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O OPERARIO EM CONSTRUCAO

Vinicius de Moraes (Rio de Janeiro, 1959)

“E o Diabo, levando-o a um alto monte, mostrou-lhe num momento de tempo,
todos os reinos do mundo.”

E disse-lhe o Diabo:

“Dar-te-ei todo este poder e a sua gléria, porque a mim me foi entregue e dou-
0 a quem quero, portanto, se tu me adorares, tudo sera teu.”

E Jesus, respondendo, disse-lhe:

“Vai-te, Satands; porque esta escrito: adoraras o Senhor teu Deus e s6 a Ele
serviras.” (Lucas, cap. V, vs. 5-8).

Era ele que erguia casas
Onde antes s6 havia chao.
Como um passaro sem asas
Ele subia com as casas

Que lhe brotavam da mao.
Mas tudo desconhecia

De sua grande misséo:

N&o sabia, por exemplo

Que a casa de um homem é um templo
Um templo sem religido
Como tampouco sabia

Que a casa que ele fazia
Sendo a sua liberdade

Era a sua escravidao.

De fato, como podia

Um operéario em construcéo
Compreender por que um tijolo
Valia mais do que um pao?
Tijolos ele empilhava

Com pa, cimento e esquadria
Quanto ao péo, ele o comia...
Mas fosse comer tijolo!

E assim o operério ia

Com suor e com cimento
Erguendo uma casa aqui
Adiante um apartamento
Além uma igreja, a frente

Um quartel e uma priséo:
Prisdo de que sofreria

N&o fosse, eventualmente
Um operério em construgao.

Mas ele desconhecia
Esse fato extraordinério:
Que o operario faz a coisa
E a coisa faz o operério.
De forma que, certo dia

A mesa, ao cortar o0 pao



O operario foi tomado

De uma sUbita emocao
Ao constatar assombrado
Que tudo naquela mesa

- Garrafa, prato, facéo -
Era ele quem os fazia
Ele, um humilde operario,
Um operario em construcéo.
Olhou em torno: gamela
Banco, enxerga, caldeirdo
Vidro, parede, janela
Casa, cidade, nagéo!
Tudo, tudo o que existia
Era ele quem o fazia

Ele, um humilde operario
Um operério que sabia
Exercer a profisséo.

Ah, homens de pensamento
N&o sabereis nunca o quanto
Aquele humilde operario
Soube naquele momento!
Naguela casa vazia

Que ele mesmo levantara
Um mundo novo nascia

De que sequer suspeitava.

O operério emocionado
Olhou sua proépria méo

Sua rude mao de operario
De operario em construcao

E olhando bem para ela
Teve um segundo a impressao
De que ndo havia no mundo
Coisa que fosse mais bela.

Foi dentro da compreenséao
Desse instante solitario
Que, tal sua construgéo
Cresceu também o operério.
Cresceu em alto e profundo
Em largo e no coragéo

E como tudo que cresce
Ele ndo cresceu em vao
Pois além do que sabia

- Exercer a profisséo -

O operério adquiriu

Uma nova dimensao:

A dimenséao da poesia.

E um fato novo se viu
Que a todos admirava:
O que o operério dizia
Outro operario escutava.

E foi assim que o operario
Do edificio em construgao
Que sempre dizia sim
Comecou a dizer nédo.

E aprendeu a notar coisas
A gue néo dava atenc¢do:



Notou que sua marmita

Era o prato do patrédo

Que sua cerveja preta

Era o uisque do patrdo

Que seu macacao de zuarte
Era o terno do patrao

Que o casebre onde morava
Era a mansao do patrdo
Que seus dois pés andarilhos
Eram as rodas do patrdo
Que a dureza do seu dia
Era a noite do patrdo

Que sua imensa fadiga

Era amiga do patréo.

E o operario disse: Nao!
E o operario fez-se forte
Na sua resolucao.

Como era de se esperar

As bocas da delacao
Comecaram a dizer coisas

Aos ouvidos do patréo.

Mas o patrdo ndo queria
Nenhuma preocupacdo

- "Convencam-no" do contrério -
Disse ele sobre o operario

E ao dizer isso sorria.

Dia seguinte, o operario

Ao sair da construgéo
Viu-se subito cercado

Dos homens da delacdo

E sofreu, por destinado
Sua primeira agressao.
Teve seu rosto cuspido
Teve seu brago quebrado
Mas quando foi perguntado
O operério disse: Nao!

Em vao sofrera o operario
Sua primeira agressao
Muitas outras se seguiram
Muitas outras seguiréo.
Porém, por imprescindivel
Ao edificio em construcao
Seu trabalho prosseguia

E todo o seu sofrimento
Misturava-se ao cimento
Da construcdo que crescia.

Sentindo que a violéncia
Nao dobraria o operario
Um dia tentou o patrdo
Dobra-lo de modo vério.
De sorte que o foi levando
Ao alto da construgéo

E num momento de tempo
Mostrou-lhe toda a regido



E apontando-a ao operéario
Fez-lhe esta declaracao:

- Dar-te-ei todo esse poder

E a sua satisfacéo

Porque a mim me foi entregue
E dou-o a quem bem quiser.
Dou-te tempo de lazer

Dou-te tempo de mulher.
Portanto, tudo o que vés

Sera teu se me adorares

E, ainda mais, se abandonares
O que te faz dizer ndo.

Disse, e fitou o operario
Que olhava e que refletia
Mas o que via o operério
O patréo nunca veria.

O operario via as casas
E dentro das estruturas
Via coisas, objetos
Produtos, manufaturas.
Via tudo o que fazia

O lucro do seu patréo

E em cada coisa que via
Misteriosamente havia
A marca de sua méo.

E o operério disse: Nao!

- Loucura! - gritou o patréo

N&o vés o que te dou eu?

- Mentira! - disse o operario

N&o podes dar-me o que é meu.

E um grande siléncio fez-se
Dentro do seu coracdo

Um siléncio de martirios
Um siléncio de priséo.

Um siléncio povoado

De pedidos de perdéo

Um siléncio apavorado
Com o medo em solidao.

Um siléncio de torturas

E gritos de maldicéo

Um siléncio de fraturas

A se arrastarem no chéo.

E o operério ouviu a voz

De todos os seus irméos

Os seus irmaos que morreram
Por outros que viverao.

Uma esperanca sincera
Cresceu no seu coragao

E dentro da tarde mansa
Agigantou-se a raz&o

De um homem pobre e esquecido
Razao porém que fizera

Em operério construido

O operério em construgéo.



RESUMO

Este trabalho dedica-se a realizar uma proposta de Ensino Nao Formal para emersao
do intelectual organico, partindo da premissa gramsciana de que todos os homens sdo
intelectuais, ainda que ndo exercam esse papel na sociedade. A pesquisa foi realizada
no Sindicato da Prefeitura Municipal de Navegantes/SC, e contou com nove
trabalhadores da Secretaria de Obras, sob a supléncia dos escritos de Guareschi e
Gramsci, sobretudo da filosofia da praxis. A pesquisa é classificada como participante
e utilizou a dialética como método de andlise. Percebeu-se alargamento intelectual do
grupo, comparando suas teses as suas sinteses apos terem passado pela antitese. A
pesquisa chegou aos seguintes resultados: 0s sujeitos pertencentes a mesma
categoria diferiam-se em relacdo ao seu tempo de producdo de sintese; dentre os
participantes, foi identificado um intelectual organico, constituido a partir de seu
processo historico de lutas e militAncias; nem todos os participantes efetivaram o
processo de emerséao intelectual, seja por deficiéncias cognitivas, seja por problemas
de desmotivacdo, conformismo e cansaco. Apenas trés participantes realizaram o
processo de emersao intelectual, verificado a partir de modificacdes de posturas, as
guais envolvem: o abandono do senso comum, a proposi¢cdo de reuniées com a
categoria, a vontade declarada de busca de um vereador ou um partido, um
condottiero para abrigar as demandas da categoria, o reconhecimento de que 0s
Sindicatos sdo a maior forma de organizacdo e expressao de luta da classe
trabalhadora. A partir dos dados obtidos, concluiu-se que é possivel a realizacao da
emersédo do intelectual organico no Ensino Nao Formal.

Palavras-chave: Gramsci; trabalhadores; dialética; intelectual organico.



ABSTRACT

This study aimed to propose a non-formal Education approach for the emergence of
the organic intellectuality. It is grounded in the Gramscian premise that all individuals
are intellectuals, even if they do not actively fulfill that role in society. The survey was
carried out at the Navegantes City Hall union, in the state of Santa Catarina, Brazil,
and involved nine workers from the Department of Public Works. The study drew on
the works of Guareschi and Gramsci, particularly the philosophy of praxis. The
research is classified as participatory, utilizing dialectics as the analytical method,
constructed through the triad of thesis, antithesis, and synthesis. The workers'
knowledge was considered as the thesis, mediated systematic knowledge as the
antithesis, and catharsis as the synthesis. An intellectual broadening of the group was
observed, comparing their theses to their syntheses after experiencing the antithesis.
he researches yielded the following results: subjects within the same category differed
in the time it took for them to produce a synthesis; among the participants, an organic
intellectual was identified, shaped by their historical process of struggles and activism;
not all participants underwent the process of intellectual emergence, either due to
cognitive deficiencies or issues of demotivation, conformity, and fatigue. Only three
participants underwent the process of intellectual emergence, evidenced by changes
in attitudes, including abandoning common sense, proposing meetings within the
category, expressing a declared willingness to seek representation through a councilor
or a political party, recognizing that unions are the primary form of organization and
expression of working-class struggles. Based on the obtained data, we conclude that
the emergence of the organic intellectuality in Non-Formal Education is feasible.

Keywords: Gramsci; workers; dialectic; organic intellectual.
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1 INTRODUCAO

A razdo pela qual escolhi escrever e realizar este trabalho esteve todo o tempo
ligada ao meu posicionamento em relagcdo ao ensino, uma vez que me formei em
Pedagogia na Universidade Estadual Paulista (UNESP) e ali pude compreender como
0 sujeito aprende, como constréi suas movimentacdes e interesses, como seu agir
estd implicado na histéria e na cultura, em como lhes apresentamos o mundo e
permitimos suas contingéncias de leitura.

A experiéncia com o0 ensino de criangas fez com que eu acreditasse na
possibilidade reflexiva dos sujeitos, considerando suas vivéncias e experiéncias, que
se desenvolvem a partir de um trabalho voltado para autonomia, pesquisa cientifica,
conhecimento de si, do outro e do mundo, e que muito ampliam a capacidade criativa.

A partir de Gramsci (2001) — Anténio Gramsci, nascido na Italia em 1891 e
falecido em 1937 — compreendi que o0 ensino nao deve considerar a crianga como
um mero recipiente mecanico, ou como um sujeito de no¢des abstratas. Sendo assim,
se perguntarmos, por exemplo, a uma crianga, ainda que bem pequena, por que
chove, ela tera uma filosofia elaborada. Mello (2010) aponta a crian¢ca como capaz de
estabelecer relagbes com os outros e com 0 mundo desde seu nascimento, cujas
experiéncias vividas socialmente sao processos de aprendizagem responsaveis por
impulsionar a formacéo e o desenvolvimento das qualidades humanas na infancia.

Para Gramsci (2001), a consciéncia da crianga € o reflexo da sociedade da qual
ela participa e das relacbes que nela estabelece, sendo mister, nesse processo, 0
papel do mestre para apresentar-lhe a cultura acumulada.

A curiosidade da crianca € inquietacdo indagadora, que se ilumina quando
descobre algo. A partir dessa perspectiva, esse filosofo nascido na Sardenha

vislumbrou uma escola criadora, a qual se distanciava de programas pre-
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determinados que obrigassem a inovacgéo e a originalidade a todo custo. Esta escola
deveria aproximar-se do conhecimento por meio da investigacdo e da pesquisa,
exigindo do professor uma postura de guia amigavel.

Com as leituras de Gramsci (2001) também compreendi que quando um
professor realiza o ensino por meio de esquemas de papel nos quais se exalta a
“‘educatividade”, sua obra torna-se deficiente e retdérica, pois lhe falta a corporeidade
material do certo.

Homens e mulheres, ainda que na primeira infancia, podem se tornar
verdadeiramente criativos quando sdo capazes de descobrir e ler 0 mundo com
lucidez, percebendo-o em cada uma de suas circunstancias, relacionando-o a sua
histéria e a sua cultura a partir de um mediador.

Para Gramsci (2001), arelagéo ativa e criadora que a crianca deve ter na escola
€ a mesma que 0s operarios tém com seus utensilios de trabalho, em que sera
imprescindivel o papel do mediador, pois para o autor é impossivel produzir objetos
reais sem medicdo. Objetos reais sdo relacdes sociais que contém ideias implicitas.

A partir desse entendimento, comecei a vislumbrar uma proposta de ensino
para trabalhadores a partir da mediacdo do intelectual organico, fundamentado na
filosofia da praxis, a qual é capaz de agucar a percepcdo critica e coerente de
intuicbes, do mundo e da vida. Tal proposta de ensino reverbera na conscientizacao
dos sujeitos, na autonomia, na criatividade e na libertagdo como forga motriz de
emersao intelectual.

Atualmente, ainda ha grandes desafios em relacdo ao ensino, sobretudo para
a realizacdo de um trabalho voltado a emancipacdo e a cidadania do sujeito;
entretanto, cabe reconhecer o desenvolvimento do devir histérico como resultado da
interacdo permanente entre o homem e sua realidade. Assim, o homem e a realidade,
o instrumento de trabalho e a vontade devem ser identificados em seu ato historico.

No processo educativo institucionalizado € recorrente a permanéncia de um
tipo de ensino atrelado a construcdo de significados meramente assimilaveis pelos
sujeitos, que vao sendo executados muitas vezes de forma mecanicista e reforcados
por exercicios de fixacdo das aprendizagens. Esse tratamento especifico, por vezes
dado ao ensino, organiza o conhecimento em subdivisées, cujo corolario € o desvio
do foco de questdes sociais e politicas mais amplas para a aderéncia a enfoques

prescritivos, ndo relacionais e de pouca valia para a emancipacdo humana.
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Gramsci (2001), ja em sua época, no inicio do século passado, alertava para o
processo de progressiva degenerescéncia do ensino, em que as escolas destinadas
aos filhos da classe trabalhadora tinham apenas a preocupacdo de satisfazer
interesses praticos imediatos e, mesmo sendo tomadas como democraticas, estavam
na realidade destinadas a perpetuar as diferencas sociais.

Nesse sentido, ainda que as modernas propostas pedagodgicas estejam
seriamente dispostas a realizar um ensino centrado no aluno, algumas ainda
conservam sua matriz dentro de velhos paradigmas que envolvem em seu conjunto o
fracionamento de conteludos descontextualizados e metodologias que, ha maioria das
vezes, nao se voltam para a formacéo do sujeito critico e atuante na sociedade, entre
outras questdes.

Para Gramsci (2001), o bom ensino sé podera ocorrer quando estiver ligado a
vida, quando o docente deixar de perceber o discente como mera passividade e
realizar um trabalho voltado a formacédo integral do sujeito, cotejado de vida real,
sobretudo envolvido em questbes de identidade e pertencimento, conceitos
fundamentais para a construcdo da emancipacdo e importantes para a presente
pesquisa, pois, conforme alertam Marx e Engels (1984, p. 136): “Nao € a consciéncia
do homem que lhe determina o ser, mas, ao contrario, 0 seu ser social que lhe
determina a consciéncia”.

Ademais, quando 0s sujeitos ndo se sentem pertencentes a um grupo, ou
desconhecem como grupos fundamentais pensam e agem, ou mesmo quando essas
idiossincrasias ndo se tornam evidentes, o papel da reproducdo social acaba se
ocultando dentro de processos de ensino, acirrando a condicdo de subalternidade da
classe trabalhadora, levando este grupo a viver subordinado a vontade e a visao
politica e ideoldgica de grupos dominantes.

Conforme Gramsci (1999), os grupos dominantes tendem a ligar-se ao Estado
e a alguns segmentos da sociedade civil. Nessa perspectiva, a escola pode
transformar-se numa espécie de aparelho a servi¢o da producdo de hegemonias, que
adentra inclusive no ensino institucionalizado e se reflete numa educagéo que prepara
para o trabalho alienante, fato que nao € imediatamente identificado, levando o
subalterno a concordar amiide com o pensamento dominante.

Nesse processo, ambos 0s grupos acabam compartilhando uma mesma viséo
de mundo; logo, a dominagcédo acaba sendo aceita como legitima, justa e normal, de

forma que a luta de classes se mascara, ndo se explicita, e por isso ndo acontece.
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Assim, podemos inferir que a dominacdo pode conduzir ao desconhecimento e a
alienacéo da classe trabalhadora.

De acordo com o ponto de vista de Sader (apud Mészaros, 2012, p. 16), no
periodo pré-capitalista, tinhamos uma desigualdade nitida e assumida; atualmente, no
capitalismo, periodo que o autor classifica como sendo o sistema mais desigual da
histéria, para que se aceite resignadamente que “todos sao iguais diante da lei”, é
necessario um sistema ideoldgico que inculque cotidianamente valores na mente dos
sujeitos.

Frigotto (2015) salienta que as relagdes de classe assumiram diferentes formas
histéricas nos mais variados modos de producédo. Seja ele tribal, seja medieval, feudal
ou capitalista, todos eles foram limitrofes para o desenvolvimento humano e se
consolidaram mediante distintas formas de dominagéo e de exclusao.

Especialmente dentro do sistema capitalista, 0 modo de producdo demarca
uma divisdo social do trabalho na qual se consuma a alienacao e a excluséao; porém,
€ dentro desse sistema que os homens ndo apenas produzem a sua vida material,
mas também sua consciéncia social, suas ideias e representacodes.

Para Mészaros (2012), a alienacao e a exclusdo marcam a vida no seu conjunto
e se constituem no obstaculo ou no problema mais radical para a producdo do
conhecimento historico, uma vez que “as ideias das classes dominantes s&o, em todas
as épocas, as ideias dominantes” (Marx; Engels, 1984, p. 56).

Contudo, nossa proposta ambiciona pensar, a partir de Gramsci, em um ensino
no sentido amplo, que vai além dos muros da escola e se materializa com a
emancipacdo humana, cuja intencdo esta em proporcionar aos trabalhadores a
unidade entre teoria e pratica, e que compreende, acima de tudo, que a reforma
intelectual e moral a que Gramsci se refere envolve aspectos politicos, sociais,
econOmicos e uma nova cultura.

A partir do pressuposto de que a escola capitalista busca uma formacgao para a
manutencdo das condigcbes da dominagdo burguesa e que as correntes liberais
adotadas até agora contribuiram para uma formac&do que visa a submisséo e a
formacdo de mé&o de obra, vimos no Ensino Nao Formal uma possibilidade de
transformacao social.

Consideramos o Ensino Nao Formal como uma alternativa emancipatoria que

abre possibilidades para os sujeitos transformarem os cenarios sociais da propria vida,
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para que nao se restrinjam a resolver problemas sociais isolados, mas que ampliem a
leitura de mundo.

Para Gramsci (1999), o subalterno ndo pode falar como individuo, e sim como
classe, e para que haja insercdo coletiva nas relagbes sociais de for¢ca é preciso
primeiramente a insercdo em uma organizacdo que demande intelectuais
organizadores da cultura. Temos como premissa que as classes que ndo criam seus
préprios intelectuais permanecem subalternas, mas que essa subalternidade podera
ser superada a partir de uma organizacdo com uma lideranca.

Dessa forma, considerando os argumentos apresentados, a presente tese se
propds a desenvolver uma proposta de Ensino Nao Formal, que tratou inicialmente da
construcéo e aplicacdo de um Programa de Formacao de 20 horas utilizando como
metodologia a Filosofia da Praxis. Porém, em virtude das demandas do grupo e das
condicdes climaticas, o programa foi realizado para 12 horas.

A adesado ao programa foi espontanea, sem pré-requisitos de escolarizacéo
para a inscricdo, sendo limitada a priori a 25 inscricdes. Os encontros foram realizados
na sede do Sindicato de Trabalhadores da Prefeitura Municipal de Navegantes, de
Santa Catarina, com um grupo aleatdrio de sindicalizados, vinculados & Secretaria de
Obras do municipio.

E importante ressaltar que, nesta perspectiva, o Ensino N&do Formal no
substitui o Ensino formal institucionalizado, mas visa a contrapor-se a sociedade
neoliberal, marcada pelas injusticas sociais, pela competitividade, como também pela
desvalorizacéo da cultura do trabalhador.

Esse formato de ensino busca trabalhar e elevar a cultura de um grupo,
promovendo sua formacdo para atuar em comunidade, a partir de lagos de
coletividade, além de suscitar interesses comuns, solidariedade e autoestima,
procurando desenvolver a consciéncia do sujeito, a organizacdo e a construcao da
identidade e da comunidade envolvida.

O arcaboucgo tedrico desta pesquisa estd baseado nos pensamentos e
conceitos do autor Antonio Gramsci, 0s quais nos ajudardo a fundamenta-la, na
medida em que € um pensador marxista de grande atualidade. Segundo Simionatto
(2009), Gramsci explorou novos campos de pesquisa que ultrapassam as analises
marxianas, a0 mesmo tempo em que afirmou que 0s pressupostos tedricos do
marxismo devem continuar a ser o fio condutor de uma proposta de carater

revolucionario.
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Gramsci foi jornalista, critico literario e politico italiano. Nasceu na Sardenha,
em uma ltalia recém-unificada, ndo concluiu seu curso de licenciatura em Letras por
motivos financeiros e em 1915 comecou a escrever para jornais socialistas. O autor
deixou varias contribuicdes na éarea de Filosofia, Sociologia, Teoria Politica,
Antropologia e Linguistica, se dedicou ao estudo e ao entendimento das formacdes
capitalistas, preocupando-se em rastrear as mutacbes e as origens das formas
modernas da politica burguesa. Contribuiu para a tradicdo materialista histérica com
um vocabuldrio conceitual que muito nos sera util para a compreensdo da
problemética do presente trabalho de pesquisa.

Defendia a possibilidade de uma reforma cultural, intelectual, moral e politica,
associada a um projeto de transformacéo econdmica da sociedade que colocasse fim
a dicotomia dirigentes e dirigidos, um problema tanto das sociedades burguesas
guanto das organiza¢fes operarias.

A preocupacédo de Gramsci estava ligada a algo que fosse capaz de emancipar
a classe subalterna e que |he permitisse pensar por si mesma, ndo carecendo mais
da aceitacao passiva das elucubragdes de intelectuais burgueses, para que, uma vez
emancipados, pudessem detectar as producdes de ideologia e as imposi¢cdes de
hegemonia contidas em todo processo civilizatorio vigente.

O ponto nevrélgico das obras de Gramsci estd em acreditar que as massas
populares poderiam alcancar a soberania social e politica e exercer sua participacao
ativa diante da sociedade capitalista por meio da construgéo do que ele chamou de
intelectual organico. Para isso, lanca mao de Nicolau Maquiavel em seus estudos e
percebe que o “novo principe” deve ser o partido, mas que dentro deste nucleo nao
podera existir divisdo entre intelectuais e massa.

Para Gramsci, o partido € uma forma superior de organizacédo, os sindicatos e
os conselhos séo possibilidades intermediarias, nas quais se organizam os proletarios
mais conscientes na luta cotidiana contra os abusos do capital.

Para efeitos deste trabalho académico, nossa pesquisa vislumbrou a
construgcao de um “moderno principe” considerando a utilizagcdo de uma plataforma
sindical como proposta intermediaria para esta conquista.

A temética deste trabalho também se debrucou sobre o Ensino Nado Formal e
teve no jornal L'Ordine Nuovo uma de nossas inspiragdes, pois este jornal, conhecido
como escritos pré-carcerarios de Gramsci, foi uma de suas primeiras formas de

esclarecimento e politizacdo da classe operaria.
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Portanto, nossa intencao foi, a partir do pensamento gramsciano, abrir uma
possibilidade de Ensino Nado Formal, voltado a preparacédo da classe trabalhadora,
para que esta classe pudesse, em determinado momento, se apropriar dos conceitos
relevantes para compreensao do sistema de producéo capitalista.

Diante da presente exposicao, esta pesquisa tem ainda como pressuposto o
acesso ao conhecimento historicamente acumulado e socialmente construido como
direito de todos. A construcdo da cidadania plena abarca, sem duvidas, o direito da
classe trabalhadora de apropriar-se de um determinado tipo de cultura, que se justifica
como forma de pertencimento humano e se materializa quando 0s sujeitos conseguem
perceber sua realidade, para entéo critica-la e transforma-la.

Entretanto, podemos inferir que o sistema educacional tende a reproduzir
relacbes de dominacdo, as quais impdem a classe operaria a subordinacdo e a
aceitacao de sua sujeicao, criando uma legitimidade sob a aparéncia de neutralidade
gue os convence e, sobretudo, os impede de se reconhecerem como intelectuais
nesse processo.

Nossa tese, portanto, € que o Ensino Nao Formal desenvolvido com
trabalhadores no Sindicato da Prefeitura de Navegantes/SC proporciona a emerséo
do intelectual orgéanico e traz consigo o0 seguinte objetivo principal: construir uma
proposta de ensino que possibilite a emersao e a expansao de intelectuais organicos
no Ensino N&o Formal da classe trabalhadora.

Trata-se da construcdo de um projeto contra-hegemonico por meio de um
trabalho educativo formativo, que se dara a partir de um Centro de Ensino Nao Formal,
voltado a construcdo da consciéncia critica da classe trabalhadora, com o intuito de
buscar sua promocéo e seu favorecimento, a partir de uma base histérica e dialética
com premissas materialistas, ndo se limitando ao simples enunciado teorico,
considerando o Sindicato de Trabalhadores Municipais de Navegantes/SC como locus
de educagéo das consciéncias, que pretende desenvolver um trabalho que permita
gue o grupo se torne educador de si mesmo, elevando o nivel cultural de cada um e
de todos.

Para o alcance desse objetivo principal proposto para o trabalho, especificamos
trés outros que nos auxiliaram nesta empreitada: 1) desenvolver uma proposta de
ensino para trabalhadores de Navegantes/SC, cuja configuragcdo se pautard na
perspectiva do intelectual coletivo (moderno principe de Gramsci), a partir do Ensino
N&o Formal; 2) aplicar a proposta de ensino para trabalhadores, utilizando a Mediagao
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Dialética para sistematizar o conteudo, a metodologia de ensino e a avaliacdo no
Ensino N&o Formal, e 3) possibilitar a emersao intelectual e organica de trabalhadores,
através do Ensino Nao Formal, por meio da filosofia da praxis.

Desenvolvemos uma pesquisa de cunho participante, uma vez que este método
possui um carater assumidamente politico, sendo mais ativa e mais sensivel para
ouvir as vozes dos participantes individuais e coletivos, considerando-os como
agentes sociais ativos, e ndo apenas beneficiarios passivos de seus efeitos, pois
consideramos que a presenca ativa dos trabalhadores contribui efetivamente para a
compreensao do fendbmeno estudado.

A analise dialética, realizada a partir da construcao da triade — tese, antitese e
sintese —, consistiu primeiramente na realiza¢do do levantamento dos saberes prévios
dos trabalhadores, e a este fendmeno denominamos de tese. Posteriormente
realizamos a mediagdo do conteldo sistematizado, que denominamos como antitese,
a qual se pautou na negacédo da tese, para que esta seja superada na antitese, sem
gue a primeira seja anulada ou suprimida pela segunda, mas, ao contrario, este
método procurou demonstrar que a tese estd presente na antitese e esta presente
naquela; portanto, a mediacdo € quem é a responsavel pela reflexao reciproca de um
termo no outro. A antitese ndo supera a tese; isso quem faz é a mediacdo. A partir
desse enfrentamento entre ambas as proposicbes, a sintese é revelada, se
constituindo como processo catartico realizado pelos trabalhadores.

No decurso deste trabalho, convencionamos escrever Ensino N&o Formal com
letras iniciais mailsculas, por se tratar de um conceito elaborado a partir da
compreensao de nossos referenciais teéricos e para o qual ainda ndo encontramos
bibliografia de referéncia, uma vez que estas se vinculam apenas a educacado nao
formal.

Nesta proposta, 0 processo investigativo ndo parte de hipotese definida a priori,
a ser comprovada ou refutada pelas evidéncias encontradas. Embora tenhamos
partido de alguns pressupostos tedéricos iniciais, mantivemo-nos atentos aos novos
elementos que poderiam emergir durante esta pesquisa, para orientar outra busca
tedrica. O quadro tedrico € construido ao longo do processo de estudo
concomitantemente a coleta de dados.

O conceito de Ensino Nao Formal que atende a presente pesquisa €: conjunto
de praticas de ensino que podem ocorrer em ambientes ndo formais de aprendizagem

e que partem da concepcéao de sujeito competente e que discutem problematicas da
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vida real, as quais perpassam pela ampliacdo da cultura e pela desocultacdo de
ideologias e de processos hegemonicos nela contidos, tendo como objetivo a
formacéao de dirigentes, e ndo de obedientes.

O presente trabalho esta dividido em capitulos, sendo que no préximo Capitulo
abordarei a construcao do conhecimento a partir de intelectuais organicos, trazendo o
conceito, atuacdo e papeis na sociedade, os quais Gramsci vai paulatinamente
desocultando e nos fornecendo um caminho para a producdo de uma nova
hegemonia. Na secéo seguinte procurarei rastrear o percurso de Gramsci e sua
formacgao como intelectual, fazendo um pequeno memorial de sua vida, incluindo sua
ocupacdo como dirigente do PCIl e sua militancia por meio de artigos de jornais,
mencionando, ainda, sua atuacdo no Ensino Ndo Formal. Nas demais secfes do
Capitulo 2, explorarei os principais dispositivos de dominacdo capitalista e sua
manutencao e ainda um breve percurso historico do ensino brasileiro a partir de suas
matrizes, demonstrando suas influéncias na sociedade, sobretudo das teorias das
elites e consequentemente de seus intelectuais, desocultando seu processo de
construcdo histérica, levantando inclusive a urgéncia da formacdo de intelectuais
organicos para combater o modelo civilizatorio vigente.

No Capitulo 3 apresentarei a Filosofia da praxis como metodologia de ensino
para o Ensino Nao Formal, e proponho a dialética como uma teoria de ensino capaz
de permitir o reconhecimento de si como sujeito, como também da opressao histérica
sofrida por aqueles que consentem passivamente.

No Capitulo 4, trarei o conceito de Educacdo Nao Formal e seus diferentes
formatos. Nas secdes que acompanham o capitulo, apresentarei uma proposta de
Novo Principe no Ensino Nao Formal a partir de um Sindicato, bem como a relevancia
do pensamento gramsciano nesta modalidade de ensino, propondo alguns principios
fundamentais do ensino na concep¢ao gramsciana, com uma metodologia ativa a
partir da dialética.

No Capitulo 5, apresentarei a metodologia da pesquisa de campo, usando a
dialética como fundamento tedrico do método.

No Capitulo 6, a discussao dos resultados, quando apresentarei o principio da
pesquisa quanto aos fins e aos meios, demonstrando sua aplicacdo, contexto,
metodologia e situacdes emergentes da classe trabalhadora.

Por fim, no altimo Capitulo, as consideracdes referentes as conclusdes obtidas

com a pesquisa académica.
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2 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
E O PAPEL DOS INTELECTUAIS

A guestdo dos intelectuais é tratada por Gramsci relacionando-a aos processos
de formacgdo da hegemonia e do conceito de Estado Integrall. Seus estudos sobre o
intelectual conectam-se a questao politica e ao papel que desempenharam na disputa
entre classes, sobretudo o da organizacdo da cultura, revelando como uma de suas
principais fungdes — a de formular uma visdo de mundo e difundir suas ideias, dentro
da superestrutura e a partir dos aparelhos privados de hegemonia? — para conquistar

0 apoio das massas:

O ponto de partida das anotagfes tedricas que Gramsci escreveu no carcere
foi, segundo suas prOprias palavras, o estudo da fungdo politica dos
INTELECTUAIS. Gramsci analisou a unificacdo da lItalia, em particular, o
papel dos intelectuais italianos e como o novo Estado-nacgéo foi o resultado
de uma ‘revolugéo passiva’, em que a massa camponesa deu o mais passivo
consentimento & nova ordem politica. Gramsci classifica os intelectuais em
intelectuais organicos, de que qualquer classe progressista necessita para
organizar uma nova ordem social, e intelectuais tradicionais, comprometidos
com uma tradicdo que remonta a um periodo histérico mais antigo
(Bottomore, 1988, p. 267-268).

Antes de iniciar seus estudos sobre os intelectuais, Gramsci, em 29 de marco
de 1929, apresenta seu plano de investigagdo em uma carta a sua cunhada Tatiana
Schucht (1887-1943), referindo-se a histéria italiana do século XIX e, em particular, a

1 O conceito de Estado para Gramsci se amplia em sociedade civil e sociedade politica, entendendo-
se por sociedade politica aquela que possui poder dirigente, sendo composta por governos, tribunais,
policia, instancias que possuem poder repressivo da massa. Ja a sociedade civil se constitui por
associacdes publicas e privadas como as igrejas, escolas, sindicatos, clubes, midia, instancias que
produzem uma ideologia unificadora, constituindo-se inclusive, como uma esfera superestrutural em
qual as classes sociais se organizam para disputar a hegemonia. Portanto, Gramsci redefine o Estado
como forga + consentimento, isto €, hegemonia armada de coercdo, onde a sociedade politica
organiza a forga, e a sociedade civil assegura o consentimento.

2 Esse conceito sera detalhado posteriormente.
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formacgédo e ao desenvolvimento dos grupos intelectuais. Numa outra carta a Tatiana,

datada de 7 de setembro de 1931, ele expde de modo mais explicito sua pesquisa:

De resto, amplio muito a nocao de intelectual e ndo me limito a nocédo corrente
que se refere aos grandes intelectuais. Este estudo leva também a certas
determinacdes do conceito de Estado, que é entendido habitualmente como
Sociedade politica (ou até como aparato coercitivo para enquadrar a massa
popular, segundo o tipo de produc¢éo e a economia de um momento dado) e
ndo como um equilibrio da Sociedade politica com a Sociedade civil (ou a
hegemonia de um grupo social sobre a inteira sociedade nacional, exercida
através das organizagdes chamadas privadas, como a igreja, os sindicatos,
as escolas etc.) e precisamente na sociedade civil, nomeadamente, operam
os intelectuais (Benedetto Croce, por exemplo, € uma espécie de papa laico
e é um instrumento mui eficaz de hegemonia, mesmo se de quando em vez
pode nado concordar com este ou aquele governo etc.). A partir desta
concepcdao do papel dos intelectuais, em minha opiniéo, esclarece-se a razao,
ou uma das razdes, da queda das comunas medievais, isto €, do governo de
uma classe econbmica, que ndo soube criar a prOpria categoria de
intelectuais e portanto exercer uma hegemonia, mais do que uma ditadura;
os intelectuais italianos ndo tinham um carater popular-nacional, mas
cosmopolita, como o modelo da Igreja, e a Leonardo era-lhe indiferente
vender ao duque Valentino os desenhos das fortificacdes de Florenca
(Gramsci, 2011, p. 263-264).

Y

Alinhado a sua investigacdo sobre os intelectuais, estava a critica as
concepcgoes tedricas, como 0 empirismo, corrente tedrica que se preocupava em
descrever apenas as determinacdes mais imediatas da realidade, e ao essencialismo,
gue desconsiderava as determinacfes concretas e histéricas dos fenbmenos. Essas
concepcgdes contornaram a Sardenha e boa parte do mundo. Além de separarem
politica de ciéncia, sustentavam uma visdo fundamentada na separacdo entre os
homens, em virtude de atributos pessoais. Fresu (2020, p. 22) nos ajuda a

compreender a questao:

Diante da crise econdmica, politica e moral que se abateu sobre a Sardenha
depois da unificagéo, a questédo criminal adquiriu destaque. A questdo sarda
era vista como problema de ordem publica, sendo o banditismo visto como a
causa, e ndo como o efeito do subdesenvolvimento. Esse tipo de raciocinio
ganhou um sustentaculo pseudocientifico com o desenvolvimento da
antropologia criminal e da sociologia positivista. De acordo com essas teorias,
as causas da criminalidade deveriam ser buscadas em caracteristicas
congénitas, biol6égico-raciais do povo sardo.

A visdo preconceituosa da época, que distinguia os intelectuais das pessoas
simples, ampliou-se para o ambito da politica e da historia, tornando-se, inclusive, uma
espécie de pressuposto para a ciéncia e garantia da passividade das massas. A
naturalizac@o de preconceitos tornou-se uma resposta para as posturas hegemonicas
a respeito da suposta superioridade do Norte em relacdo aos camponeses do Sul,
condicao que passou a ser compreendida como subalternidade biolégica, historica e

socialmente determinada.
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Contrapondo-se a esse pensamento, Gramsci (1999, p. 93) afirma que “todos
os homens séo filésofos, e que existe neles uma filosofia que lhes é peculiar. Nao
sendo, portanto, a filosofia algo inatingivel a todos os homens”. Nesse sentido, declara

ainda:

E preciso destruir o preconceito, muito difundido, de que a filosofia é algo
muito dificil pelo fato de ser a atividade intelectual prépria de uma
determinada categoria de cientistas especializados ou de filosofos
profissionais e sistematicos. E preciso, portanto, demonstrar preliminarmente
que todos os homens sao ‘filésofos’ definindo os limites e as caracteristicas

desta ‘filosofia espontanea’, peculiar a todo mundo (Gramsci, 1999, p. 93).
Neste excerto, o autor eleva todos os homens a qualidade de filésofos,
procurando desconstruir o preconceito de que a filosofia seria algo muito dificil para a
massa, pelo fato de ser uma atividade intelectual propria de categorias de cientistas
ou fildsofos. Gramsci (1999) considera que a filosofia de cada homem esta contida em
sua linguagem, no senso comum e no bom senso, como também em todo o sistema
de crencas, supersticdes, opinides, modos de ver e de agir, que se manifestam naquilo

gue geralmente se conhece por folclore:

Linguagem significa também cultura e filosofia (ainda que no nivel do senso
comum) e, portanto, o fato ‘linguagem’ é, na realidade, uma multiplicidade de
fatos mais ou menos organicamente coerentes e coordenados: no extremo
limite, pode-se dizer que todo ser falante tem uma linguagem pessoal de
pensar e sentir (Gramsci, 1999, p. 398).

Em diversas paginas de seus escritos, o autor afirma que o trabalhador €
moldado a partir das exigéncias produtivas; no taylorismo, por exemplo, a perspectiva
€ transformar o trabalhador num gorila amestrado. Apesar dessa tendéncia tentar
moldar o trabalhador a partir de sua producédo, o estudioso destaca que iSso nao
produz uma segunda natureza e que, apesar das tentativas de eliminacéo de qualquer
forma de participacdo criativa do trabalhador (Fresu, 2020), ainda assim ele é um
homem filosofo, ou seja, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Nesse
sentido, Gramsci (2001, p. 18) defende:

[...] na verdade, o operario ou proletario, por exemplo, ndo se caracteriza
especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas por este trabalho
em determinadas condi¢bes e em determinadas relagcfes sociais, sem falar
no fato de que ndo existe trabalho puramente fisico, e de que mesmo a
expressao de Taylor, do ‘gorila amestrado’, € uma metéafora para indicar um
limite numa certa direcdo: em qualquer trabalho fisico, mesmo no mais
mecanico e degradado, existe um minimo de qualificacédo técnica, isto €, um
minimo de atividade intelectual criadora.

Para o filésofo italiano, o homem simples é um individuo racional, capaz

intelectualmente, como também apto a filosofia critica; porém, o autor reconhece o0s
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limites e as caracteristicas dessa genuina filosofia que nomina de “espontanea”,
materializada pela linguagem e submersa numa determinada concep¢ao de mundo,
recheada de opinibes acriticas, muitas vezes herdadas do passado, sobretudo, da
religido e do senso comum.

Segundo Gramsci (2001), a cultura popular ndo € homogénea; ela contém
extratos fossilizados e retrogrados; ela € simultaneamente conservadora e
progressista, ndo podendo ser caracterizada como uma cultura autbnoma. Essa
cultura é, portanto, heterogénea, pois contém diversos elementos como: influéncias
da classe dominante, vestigio da cultura de civilizacbes passadas, além das vivéncias
dessa classe como classe oprimida.

E comum o grupamento entre sujeitos a partir da sua cultura, de seus
pensamentos, linguagens, atitudes, opinides, desejos, elementos que 0s caracterizam
como “homens coletivos”, homens que participam de uma mesma cultura. Para
Gramsci (1999), os grupos se organizam a partir das tradicdes locais e de ideologias,
as quais partilham e com os quais se encontram envolvidos. Nesse sentido, a
investigagdo gramsciana envolve a historicidade da construgdo desses processos,

conforme o autor expoe:

Pela propria concepg¢édo de mundo, pertencemos sempre a um determinado
grupo, precisamente o de todos os elementos sociais que partilham de um
mesmo modo de pensar e de agir. Somos conformistas de algum
conformismo, somos sempre homens-massa ou homens coletivos. O
problema é o seguinte: Qual é o tipo histérico de conformismo e de homem-
massa do qual fazemos parte? Quando a concep¢ao de mundo nao é critica
e coerente, mas ocasional e desagregada, pertencemos simultaneamente a
uma multiplicidade de homens-massa, nossa propria personalidade é
composta de uma maneira bizarra: nela se encontram elementos dos homens
das cavernas e principios da ciéncia mais moderna e progressista;
Preconceitos de todas as fases histéricas passadas, grosseiramente
localistas, intuicdes de uma futura filosofia que serd propria do género
humano mundialmente unificado (Gramsci, 1999, p. 94).

O filésofo reconhece que, quando o pensamento nao € critico, ele é composto
por uma multiplicidade de elementos construidos aleatoriamente e nos alerta que tais
ideias ndo nascem espontaneamente do cérebro de cada sujeito, ou seja, elas tém
uma forca de hegemonia construida dentro da sociedade civil.

Gramsci (2001) esclarece também que a consciéncia do homem é formada

pelas relagbes que estabelece com o0 mundo e com a cultura, bem como ressalta:

Mas a consciéncia da crianga ndo € algo ‘individual’ (¢ muito menos
individualizado), é o reflexo da fragcao de sociedade civil da qual participa, das
relagbes sociais tais como elas se concentram na familia, na vizinhanga, na
aldeia etc. A consciéncia individual da esmagadora maioria das criancas
reflete relagBes civis e culturais diversas e antagbnicas as que sao refletidas
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pelos programas escolares: o ‘certo’ de uma cultura evoluida toma-se
‘verdadeiro’ nos quadros de uma cultura fossilizada e anacrénica, nao existe
unidade entre escola e vida e, por isso, ndo existe unidade entre instrugdo e
educacéo (Gramsci, 2001, p.44).

Apoés afirmar que a cultura popular ndo é uma producdo autdbnoma, nem
formada por processos de evolugcédo espontanea, o estudioso acima se debruca sobre
a investigagdo de como ocorre esse processo de construcao cultural, colocando no
centro da questéo o papel dos intelectuais e suas relacdes com a sociedade, com o
Estado e seu papel na elaboracdo da hegemonia, revelando que o surgimento do

intelectual organico se da a partir de:

[...] uma fungao essencial no mundo da produgao econdmica, [que] cria para
si, a0 mesmo tempo, organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais
gue lhe ddo homogeneidade e consciéncia da propria funcéo, ndo apenas no
campo econdmico, mas também no social e no politico (Gramsci, 2001, p.
15).

No entendimento do autor, os empresarios, por exemplo, produzem para si
intelectuais com capacidades organizativas e técnicas, que ddo homogeneidade e
consciéncia a sua classe, legitimando ideias, argumentos e proposicées, por iSso
possuem grande funcao politico-social.

O estudioso complementa o exemplo, citando alguns dos prepostos ocupados
pelo intelectual organico da burguesia, como o técnico da industria, o cientista da
economia politica, que ele caracteriza como “especializagdes de aspectos parciais da
atividade primitiva do tipo social, que a nova classe deu a luz” (Gramsci, 2001, p.16).
Esses intelectuais sé@o dirigentes politicos e estdo ligados aos grupos dominantes,
possuindo a funcéo de organizar o pensamento e educar as massas para 0 processo
produtivo e os interesses do capital.

Ele acrescenta:

Assim como se buscou aprofundar e ampliar a intelectualidade de cada
individuo, buscou-se igualmente multiplicar as especializacdes e aperfei¢coa-
las. Isso resulta das instituicdes escolares de graus diversos, até os
organismos que visam a promover a chamada alta cultura, em todos os
campos da ciéncia e da técnica (Gramsci, 2001, p.16).

Ele observa ainda que, em cada pais, a camada dos intelectuais foi
radicalmente transformada, ampliada e padronizada pelo desenvolvimento do
capitalismo. Para o filésofo, o novo tipo de intelectual, denominado por ele como
‘organico de tipo urbano’, é produzido pela indlstria e aparece nos quadros como

técnico ou especialista da ciéncia aplicada. Esse tipo de intelectual tende a prevalecer
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dentro do sistema capitalista, tanto pelas necessidades da producéo, como pelas
necessidades politicas do grupo dominante.

O intelectual organico atua em diferentes organismos, sobretudo nos campos
econbmico, politico, cultural e social, ou seja, aqueles que organizam 0 processo
produtivo agem de acordo com os interesses de uma determinada classe e se
expressam mediante a linguagem da cultura. Para Gramsci (2001), esse intelectual &
organizador de uma nova cultura, de um novo direito, capaz de criar condicbes
favoraveis a expansdo da classe que representa.

O autor italiano trata a funcdo organica como especialmente importante para o
processo de reproducdo social, na medida em que percebe que os intelectuais
ocupam espacos sociais de direcdo e de dominacdo, cujas funcdes objetivam
processos de decisdo pratica e tedrica. Gramsci (2001) aponta que o intelectual
organico estd comprometido com um projeto politico, econémico, social e intelectual
de poder, sendo representante das ideias de grupos fundamentais, recebendo a
denominacgéo de ‘organico” por ser forjado dentro de um organismo em frequente
expansao.

Conforme Gramsci (2001), historicamente, os intelectuais procuraram passar a
ideia de classe autdbnoma, desligados do mundo da producdo, dos interesses
econdmicos e apartados da luta de classes. O autor historiciza o surgimento dessa
acepcao a partir dos eclesiasticos, categoria que se forjou dando ares de autoridade
e de especialistas, 0 que sugeriu uma cisao profunda entre intelectuais e o homem
simples da massa.

Os eclesiasticos foram uma categoria tipica de intelectuais ligados a
aristocracia, que inclusive dividiu o uso dos privilégios ligados a propriedade. A palavra
‘clérigo’ tem como correlativo nas linguas latinas a palavra ‘laico’, profano (Gramsci,
2001), que acabou propiciando um sentido subliminar a categoria: o de ‘especialistas’
(Aliaga, 2021Db).

Os clérigos gozaram historicamente de um monopdlio por ocasido de seus
servicos que se relacionavam a ciéncia da época, a moral e a filosofia. Assim,
adquiriram uma auto posic¢éao ideoldgica sobre sua qualificacéo, atribuindo a si a ideia
de categoria autbnoma e independente, diante do grupo social dominante. Essa utopia

social repercutiu tanto no campo ideoldgico, quanto no politico.
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Gramsci (2001) esclarece que os intelectuais sdo empregados especializados
gue executam funcbes subalternas para os grupos dominantes, por meio de duas

sofisticadas técnicas: forca e consenso. Nas suas palavras, eles:

[...] sdo os ‘prepostos’ do grupo dominante para o exercicio das fungbes
subalternas da hegemonia social e do governo politico, isto é: 1) do consenso
‘espontaneo’ dado pelas grandes massas da populagdo a orientagéo
impressa pelo grupo fundamental dominante a vida social, consenso que
nasce ‘historicamente’ do prestigio (e, portanto, da confianga) obtido pelo
grupo dominante por causa de sua posi¢do e de sua funcdo no mundo da
producdo; 2) do aparelho de coergao estatal que assegura ‘legalmente’ a
disciplina dos grupos que nao ‘consentem’, nem ativa nem passivamente,
mas que € constituido para toda a sociedade na previsdo dos momentos de
crise no comando e na direcdo, nos quais desaparece 0 €ONsSenso
espontaneo (Gramsci, 2001, p. 21).

Gramsci (2001) explica ainda que a elaboracdo das camadas de intelectuais
nao ocorre num terreno democratico, mas, sim, segundo processos histéricos
tradicionais concretos, que buscam o consenso das massas e atuam dentro da
sociedade civil por meio do Estado, ou seja, o intelectual age como preposto do grupo
dominante e atua na superestrutura com duas frentes: forga e consenso.

Os intelectuais exercem, contudo, funcdes de hegemonia e de governo politico
em prol de uma classe e estdo aptos a atuarem no dominio ideologico, naturalizando
uma visao de mundo, universalizando interesses e posi¢oes, antes restritas a uma
classe, que se voltam a formacédo de uma nova vontade coletiva e a criagcdo de uma
nova cultura, uma nova visdo de mundo e de comportamento.

Gramsci (2001, p. 21) diferenciou os intelectuais em graus do ponto de vista
intrinseco, pois demonstram uma auténtica diferenga qualitativa: “No mais alto grau
devem ser postos os criadores de varias ciéncias, da filosofia, da arte etc.; nos mais
baixos, os mais modestos ‘admiradores’ e divulgadores da riqueza intelectual ja
existente, tradicional, acumulada”.

Esse filésofo italiano também caracterizou outro tipo de intelectual, o
‘tradicional’, aquele que tem um compromisso com a sua classe, que possui uma
concepcao mais regressiva, voltada a manutencdo das concepcgdes tradicionais, as
quais ja sdo consideradas ultrapassadas. E representante de uma ética e de uma
politica que ja se tornou anacronica, em virtude da superagédo de antigos modos de
producéo.

O fato de o Sul ndo receber a mesma consideracao politica que o Norte da Italia
deveu-se ao destino de parcos investimentos, que caracterizaram o territério por muito

tempo como agrario e culturalmente tradicionalista, no entendimento do autor. Sua
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articulacdo com intelectuais tradicionais rurais medios vinculados a igreja foi
determinante para a submissao dos interesses dos camponeses em prol de interesses
industriais-agrarios que dominavam a Italia da época.

Gramsci (2001) esclarece que as massas de camponeses posicionadas ao Sul
da Italia ndo produziram seus proprios intelectuais, fato que proporcionou um
consentimento passivo a nova ordem politica. O autor explica que, no decurso da
historia, todo grupo ‘essencial’ encontrou categorias de intelectuais pré-existentes,
gue apareciam dentro de uma continuidade histérica; porém, Santos (2017, p. 276)

observa:

[...] ndo h& producéo de intelectuais pelos povos do campo. Os filhos dos
camponeses sao oferecidos junto com seus intelectos para serem educados
nas escolas burguesas e, quando formados, estdo ideologicamente distantes
dos seus interesses de origem. Serdo intelectuais formados de forma
tradicional, que, embora sejam de origem camponesa, estdo organicamente
ligados as bandeiras da classe dominante.

Contudo, compreendemos que estes intelectuais se ligam as classes por suas
concepcoes de mundo e a eles estd aberta a possibilidade de conservacdo ou de
transformacao da cultura. Eles podem vir de uma classe, mas estarem ideoldgica e
politicamente ligados a outra.

Conforme o autor, o intelectual organico, que também tem seu compromisso
com a classe que representa, traz como caracteristica sua ligacao a grupos sociais
modernos. Uma vez superada a situacéo anterior, a qual era dominada e dirigida por
antigos grupos no poder, surge um novo sistema que demandou uma nova postura e
posicdo mais progressiva, ligado as necessidades econdémicas, politicas e éticas dos
grupos sociais mais avangados.

Gramsci (2001) adverte que o intelectual jamais é autbnomo em relagcado ao
grupo que representa; ele € visto como representante da hegemonia, o funcionario da
superestrutura®, o criado do grupo dominante, aquele que assegura 0 consenso
ideologico da massa em torno do grupo dirigente, servindo de elo entre a infraestrutura

€ a superestrutura.

8 Gramsci tende a considerar abstrata a disting&o entre estrutura (as relagdes sociais de producéo) que
se relaciona com a base da sociedade, a for¢ca de producéo, e a superestrutura, que se relaciona com
a ideologia constituida pelas instituicdes, uma doutrina, o sistema de ideias e crencas de uma
sociedade (as ideias, 0s costumes, os comportamentos morais, a vontade humana). Na concretude
histérica, ha convergéncia entre os dois niveis que reconhece a distingdo e a dialética, mas que se
resolve numa ‘unidade real’ (Zangheri, 2006).
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Também explica que a burguesia elaborou importantes massas de intelectuais
justificadas pelas necessidades da politica e da producéo. Se, por um lado, difundem
e disseminam a ideologia como pensamento comum de uma comunidade; por outro,
permitem-nos perceber uma possibilidade para assegurar a classe subalterna sua
homogeneidade e consciéncia de seu lugar na sociedade.

Gramsci (2001) ainda se referiu em seu caderno de anotacfes ao intelectual
de novo tipo, que surge na Franca de 1789, mais ligado as suas proprias finalidades
e aparelhado para todas as suas fungdes sociais, seu perfil era de luta pelo dominio
da nacao, sem, contudo, estabelecer compromissos com as velhas classes.

O autor refere que as primeiras células intelectuais do novo tipo nasceram com
as primeiras células econémicas, em que a propria organizacao eclesiastica também
sofreu essa influéncia. Esta macica construcao intelectual explica a funcao da cultura
francesa nos séculos XVIII e XIX, cuja irradiacdo se expandiu em nivel internacional
e cosmopolita, com carater imperialista e hegemonico de modo organico. O modelo
francés, por sua vez, diverge do modelo italiano, que Gramsci (2001, p. 26-27)
caracteriza como “de carater imigratério pessoal e desagregado, que nao reflui sobre
a base nacional para potencia-la, mas, ao contrario, concorre para impossibilitar a
constituicdo de uma sélida base nacional’.

O autor também faz referéncia aos intelectuais de novo tipo da Russia, que
classificou como uma elite de pessoas mais ativas, enérgicas, empreendedoras e
disciplinadas, que vao para o exterior, para assimilar a cultura e as experiéncias
histéricas dos paises mais desenvolvidos do Ocidente, sem com isso perder as
caracteristicas mais essenciais da propria nacionalidade, nem romper com as ligacées
sentimentais e histéricas com o povo. Esses intelectuais, apés seu aprendizado,
retornaram ao pais, obrigando o povo a um despertar forcado, a uma marcha
acelerada para a frente, “queimando as etapas” (Gramsci, 2001).

Menciona ainda os colonizadores dos Estados Unidos que trouxeram para a
América suas proprias energias, moral e volitiva, além de um certo grau de civilizagédo
e uma certa fase da evolugao histérica europeia que, “transplantada no solo virgem
americano por tais agentes, continua a desenvolver as forcas implicitas em sua
natureza, mas com um ritmo” (Gramsci, 2001, p. 27).

Na América do Sul e na América Central, destaca o autor que inexiste uma

ampla categoria de intelectuais tradicionais e atribui essa inexisténcia ao fato de esses
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continentes estarem nos quadros da civilizagdo espanhola e portuguesa dos séculos
XVI e XVII, caracterizada pela contrarreforma e pelo militarismo parasitario.

Na compreensdo de Gramsci (2001), os intelectuais ainda hoje resistentes
nesses paises da Ameérica do Sul e Central eram o clero e uma casta militar, duas
categorias de intelectuais tradicionais fossilizadas na forma da metropole europeia.
Esses paises, segundo ele, possuem uma base industrial muito restrita e néo

desenvolveram superestruturas complexas, portanto:

[...] a maior parte dos intelectuais é de tipo rural e, ja que domina o latifundio,
com extensas propriedades eclesiasticas, estes intelectuais séo ligados ao
clero e aos grandes proprietarios. A composi¢cdo nacional é muito
desequilibrada mesmo entre os brancos, mas complica-se ainda mais pela
imensa quantidade de indios, que em alguns paises formam a maioria da
populacdo. Pode-se dizer que, no geral, existe ainda nessas regides
americanas uma situagéo tipo Kulturkampf e tipo processo Dreyfus, isto €,
uma situagdo na qual o elemento laico e burgués ainda ndo alcancou o
estagio da subordinagéo dos interesses e da influéncia clerical e militarista a
politica laica do Estado moderno. Ocorre assim que, por OpoSi¢do ao
jesuitismo, tenham ainda grande influéncia a Maconaria e o tipo de
organizagao cultural como a ‘Igreja positivista’. Os eventos dos ultimos
tempos (novembro de 1930) — do Kulturkampf* de Calles, no México, as
insurreicdes militar-populares na Argentina, no Brasil, no Peru, no Chile, na
Bolivia — demonstram precisamente a exatiddo destas observacgtes
(Gramsci, 2001, p. 31).

Salienta que na China e na india h4 uma enorme distancia entre os intelectuais
e o0 povo, manifestada principalmente no campo religioso e também deve ser
problematizado pelo fendmeno da escrita. Contudo, Gramsci (2001) reforgca que as
atividades de caréater predominantemente intelectual estdo ligadas a atividade cultural
e suas instituicbes: escola, academia, circulos de diferentes tipos, tais como
instituicbes de elaboracao colegiada da vida cultural, incluindo revistas e jornais como
meios para organizar e difundir determinados tipos de cultura, sem ignorar o método
do trabalho intelectual e cultural, de forma que este seja criativo ou divulgativo; para
isso, segundo ele, é preciso elaborar um projeto organico, sisteméatico e argumentado.

Para Gramsci, (2001) no mundo moderno, a educacdo técnica esta
estreitamente ligada ao trabalho industrial; para ele, mesmo o mais primitivo e
desqualificado deve constituir a base do novo tipo de intelectual. Por isso, seu trabalho

no UOrdine Nuovo visou a desenvolver certas formas de novo intelectualismo e a

4 Kulturkampf: termo alem&o que se refere as lutas de poder entre Estados-nacdo democraticos
constitucionais emergentes e a Igreja Catélica Romana sobre o lugar e o papel da religido na politica
moderna, geralmente em conexdo com campanhas de secularizacdo. No Antigo Regime, os Estados
eram confessionais e areligido governava a vida privada e publica, sendo que a Igreja Catdlica estava
intimamente associada a governos reacionarios e conservadorismo ideoldgico (Bobbio, 1983).
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determinar seus novos conceitos, cujo trabalho correspondia as aspira¢fes latentes e
compreendia as formas reais de vida. Portanto, segundo o autor, 0 modo de ser do
novo intelectual ndo se fundamenta na eloquéncia, nem mesmo nos afetos e nas

paixdes, mas numa insercéo ativa na vida pratica, devendo ser:

[...] ‘persuasor permanentemente’, j& que ndo apenas orador puro — mas
superior ao espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a
técnica-ciéncia e a concepcao humanista histérica, sem a qual permanece
‘especialista’ e ndo se torna ‘dirigente’ (especialista + politico) (Gramsci,
2001, p.53).

Assim, o novo intelectual é aquele que conhece e domina os principios e
fundamentos da técnica e do filosofar, sendo capaz de dominar a tecnologia e se
especializar tecnicamente e de atuar como dirigente.

Duriguetto (2014) esclarece que as funcdes dos intelectuais sédo organizativas,
conectivas e historicamente determinadas dentro dos processos de producdo da
hegemonia. Eles organizam a hegemonia social de um grupo e o seu dominio estatal,
ou seja, dentro do mundo a servico do capital, a funcéo do intelectual exerce prestigio
e aparatos para a coercdo. Também executam funcéo pontual de comando e direcao
em momentos em que 0 CoNsenso espontaneo sofre ou esta em crise.

Conforme Macciocchi (1980, p.197):

[...] cabe aos intelectuais organizar, além da funcdo econdmica, a fungéo
politica e social; e nenhum grupo pode privar-se deles. Desse modo, Gramsci
frisa o carater universal do papel dos intelectuais, que consiste em
desenvolver, em favor da classe a que pertencem, a unidade e a consciéncia
de classe, através de um sutil trabalho de homogeneizagdo, pois, a
‘homogeneidade e a tomada de consciéncia’ ndo nascem espontaneamente
da posicéo que essa classe ocupa no sistema de produ¢éo, mas de sua acao
com vistas a promover na superestrutura uma visdo unitaria. Gramsci langa
uma luz nova sobre um problema que havia sido silenciado ou negligenciado,
ou seja, o papel do intelectual: ele compara este ao ‘suco gastrico’, cuja
funcdo é tornar assimilavel qualquer tipo de alimento. Da mesma forma o
intelectual rumina, mastiga e torna ‘liquida’ e ‘homogénea’ qualquer ideologia,
por mais indigesta que seja.

A funcdo social dos intelectuais organicos na sociedade capitalista
contemporanea é cumprir o papel de orientar e organizar o conjunto da vida social,
em direcdo a sua expansao ou, ainda, contra essa dinamica, quando incide sobre as
lutas populares. Portanto, a funcao do intelectual se define pela construcéo ou pela
conservacao de projetos hegemonicos de classe, ligados a configuracdo do Estado
Integral, nos processos de manutencdo da hegemonia dos interesses de classe que

representam.
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Sendo assim, o intelectual encontra-se inserido em rela¢des de forgas sociais
e representa interesses de classes. Para Gramsci (2001), em sociedades modernas,
0s intelectuais atuam majoritariamente nos aparelhos privados de hegemonia como
construtores e difusores de hegemonias politicas e culturais.

Segundo o autor, a compreensao acerca dos intelectuais ndo pode se fixar
apenas no que é intrinseco as suas atividades, ou seja, para compreendé-los,
devemos debrucar-nos sobre o campo das rela¢des politico-econdmicas da sociedade
e do Estado, investigando suas atividades dentro de sua totalidade, pois, para o
estudioso, desvincula-las do que Ihe é especifico pode configurar-se como erro
metodolégico. Pensar o intelectual apenas a partir de suas atividades é reduzir a
pesquisa a um campo meramente operacional entre homens que pensam e os que
executam.

Partindo do entendimento de que o conceito Gramsciano de intelectual
organico nao esta absolutizado pelo seu grau de escolaridade ou por sua erudicao,
mas por acdes concretas erigidas nha base do consenso na sociedade e na sua relagéao
com a praxis, compreendemos que intelectuais organicos séo, portanto, mediadores,
legitimadores, produtores e disseminadores de cultura e de préticas sociais, cuja
funcao politica Ihes é imanente.

Entendemos ainda que todo aquele que possui uma funcdo organizativa em
razdo de uma classe, que se encontre ligado e comprometido com projetos politicos
de decisdo prética e tedrica e que fundamentalmente represente os ideais de um

grupo social, pode ser considerado como intelectual organico:

Assim, o intelectual é tanto o académico, o jornalista, o padre, o cineasta, o
ator, o locutor de radio, o escritor profissional, quanto o intelectual coletivo, o
partido e o sindicato, cujos documentos e resolu¢gdes sdo produzidos por
dirigentes profissionalizados na politica, geralmente a varias maos, depois
discutidos em grupos menores, debatidos em grandes plenérias, aprovados
com inimeras emendas, até ser uma elaboracdo inteiramente coletiva
(Secco, 2016, p. 1).

A partir dessa breve incursdo em Gramsci, foi possivel compreender que cada
grupo social tem sua camada de intelectuais ou tende a formar-se em favor da
expansao da propria classe. Essa elaboragéo permite consciéncia, homogeneidade e
importancia a funcdo da classe. Importante ressaltar que Gramsci evita associar a
compreensao dos intelectuais a um unico segmento social. Para ele, a organicidade
do intelectual esta ligada as classes fundamentais de luta, e ndo a pessoas pagas por

uma classe para pensar a seu favor.
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Ele explica que o modo de ser do novo intelectual ndo pode se fixar na
eloquéncia, nem mesmo se deixar envolver por afetos ou paixdes, mas deve se
imiscuir na vida pratica, como construtor e persuasor permanente. Seu trabalho ndo é
de puro orador, sua feita deve incluir trabalho, ciéncia e historicidade, em conexéo
ativa com o grupo social que representa.

Para Gramsci (2001), um militante de qualquer organismo politico pode ser um
intelectual; para ele, um intelectual € um organizador dos processos que se formam
fundamentalmente na superestrutura. Complementando, esclarece o que é

necessario ao intelectual do novo tipo:

1) ndo se cansar jamais de repetir os préprios argumentos (variando
literariamente a sua forma): a repeticdo é o meio didatico mais eficaz para
agir sobre a mentalidade popular; 2) trabalhar de modo incessante para
elevar intelectualmente camadas populares cada vez mais vastas, isto é, para
dar personalidade ao amorfo elemento de massa, o que significa trabalhar na
criacdo de elites de intelectuais de novo tipo, que surjam diretamente da
massa e que permanecam em contato com ela para se tornarem seus
‘espartilhos’ (Gramsci, 1999, p. 110).

O entendimento sobre a forma de elevagéo cultural das massas é valioso para
este trabalho, pois nos leva a perceber os intelectuais como agentes de transformacao
(ou de conservacao) histérica e que € no decurso das relagdes hegemonicas que se
deve considerar a atuacéo dos intelectuais.

De acordo com Gramsci (2001), a mudanca no processo civilizatério s6 se
daria a partir de uma mudanca nas mentalidades, cuja efetivacdo ocorreria por meio
da cultura e da acéo de intelectuais. Dessa forma, compreendemos que, a partir de
uma transformacéao cultural, a classe operéaria podera superar e realizar a passagem
de uma compreensao fragmentada e imediata da realidade, para avangar na
construcdo do pensamento critico.

Aliaga (2001, p. 169) destaca que “os grupos sociais mais aptos a criar seus
proprios intelectuais serdo também aqueles mais capazes de universalizar seus
interesses de classe para o conjunto da sociedade por meio do consenso em torno de
suas demandas, tornando-se efetivamente classe dirigente”.

Dias (2010, p. 146) complementa:

A tarefa dos intelectuais das classes subalternas é construir com elas, e ndo
sobre elas, a inteligibilidade do real, a critica aos mitos imobilizantes, a
possibilidade da elaboracéo de projetos e praticas de transformagéo social.
Atuar no sentido de que se possa decifrar o procedimento mistificatorio é
comecar o processo de emancipacao ideoldgica, de construgcdo da sua
propria identidade. Se, pelo contrario, essas dire¢cdes se recusam a elaborar
e tratam de repetir ad nauseaum os discursos vigentes, aprofunda-se o
desconhecimento do real e fortalece-se a dominagéo capitalista.
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Ao percebermos as inter-relacdes entre intelectuais, hegemonia e classes
sociais, podemos comecar a compreender como se d4 o processo de formagéo e de
permanéncia no poder dos grupos dirigentes, ou seja, como sustentam a configuragao
da politica dividida entre dirigentes e dirigidos, uma vez que a hegemonia se constitui
no conjunto de atividades culturais e ideoldgicas protagonizadas por intelectuais que
organizam o consenso e dirigem atitudes e pensamentos.

Portanto, infere-se que, para a construgdo de uma proposta contra
hegemonica, a classe trabalhadora ndo pode ater-se simplesmente a pequenos
grupos de intelectuais; ela deve produzir seus proprios intelectuais, a fim de que
possam perceber e conhecer, por meio da Filosofia da Préaxis, diferentes
possibilidades para a constru¢cao de um pensamento politico contra hegemanico.

Porém, Gramsci (1999, p.104) adverte que o processo de formacdo de

intelectuais como um processo:

[...] longo, dificil, cheio de contradicdes, de avancos e de recuos, de
debandadas e de reagrupamentos; e, neste processo, a ‘fidelidade’ da massa
(e a fidelidade e a disciplina séo inicialmente a forma que assume a adesao
da massa e a sua colaboracdo no desenvolvimento do fendmeno cultural
como um todo) é submetida a duras provas.

Defende que o processo de desenvolvimento do intelectual organico deve estar
ligado a uma dialética intelectuais-massa, cujo progresso para uma nova “amplitude”
e complexidade estd ligado a um movimento que se eleva a niveis superiores de
cultura e amplia o seu circulo de influéncia, permitindo a passagem de individuos, ou
mesmo de grupos, para o estrato dos intelectuais especializados.

Entendemos que o intelectual organico atua em diversos espacos, produzindo
ideias e fazendo com que essas circulem. Trabalha na disputa do consenso e no
convencimento das pessoas, ndo estando necessariamente ligado a partidos, mas a
diferentes ambientes sociais. Procura agir nas consciéncias, sao pecas fundamentais
para a construgcdo da legitimidade, além de possuirem um importante papel politico
na luta pela hegemonia, desempenhando funcéo impar no processo de conservacao
do modo de vida capitalista.

O conceito de intelectual organico que atende ao presente trabalho académico
€ o de orientador e educador da classe trabalhadora, promotor da cultura, cuja funcéo
esta em promover processos reflexivos acerca da luta contra a exploragdo e a
expansdo da dinamica do capital, a partir do ensino com a filosofia da praxis, que

desenvolve a autonomia, a consciéncia de classe e a emancipacéo do trabalhador.
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Intelectuais sdo mediadores, legitimadores, produtores e disseminadores de
cultura e de praticas sociais, cuja funcao diretiva lhes € imanente e que se estende na
disputa de classe, na organizacéo da cultura, na formulacdo da visdo de mundo e na
difuséo de ideias. Em especial, o intelectual organico da classe trabalhadora é pessoa
ou grupo capaz de fazer andlise e desvelamento da dindmica da sociedade capitalista,
a partir de um projeto coletivo que envolva intelectuais e trabalhadores integrados
organicamente em seus espacos e acles, alguém que ilumina a luta desta classe,
capaz de mobiliza-la para o embate cultural e ideologico, fundamental a reforma

intelectual e moral, condizente com as necessidades dos trabalhadores.

2.1 O percurso de Gramsci como intelectual

Para entender a questdo dos intelectuais, julgamos ser necessario
compreender também a perspectiva historica e cultural pela qual Gramsci se constituiu
como intelectual. Nesse sentido, rastreamos a construcdo desse pensador em sua
formacao social, em seu desenvolvimento histérico e nas formas politicas com que
seus pensamentos e suas visdes de mundo foram sendo sistematizadas, para assim
compreender como seu processo de formacdo pode contribuir para elucidar a
formacdo de futuros intelectuais organicos.

Antonio Gramsci surge num cendrio teérico de crise do marxismo, denominado
de revisionismo, que significou a formacao de uma corrente critica surgida dentro do
préprio marxismo, cujo protagonismo pode ser atribuido a Eduard Bernstein. O
fendbmeno revisionista apresentava as seguintes caracteristicas: a adesdo ao
materialismo vulgar, a negacao e/ou a interpretacdo vulgar da dialética, o abandono
da luta de classes e da perspectiva de revolucdo, e a estratégia de aperfeicoamento
da democracia burguesa. Nesse contexto, ha ainda os agravantes da baixa producéo
marxista e de sua estagnacao teodrica, além das interpretacdes tedricas positivistas
dadas ao marxismo por Karl Kautsky.

Fresu (2020) afirma que, até 1920, a producdo marxista ficou restrita a sua
divulgacdo e ao combate ao revisionismo, salvo algumas producdes de autores como
Labriola, Lenin, Plekhanov e Rosa Luxemburgo.

Gramsci se prop6s a seguir algumas linhas mestras desses autores,
preocupando-se também em combater o revisionismo, um materialismo vulgar que

absolutizava determinacfes econdmicas e subestimava questdes politicas, culturais
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e ideoldgicas; dessa forma, seria demasiado leviano concordar com algumas
proposi¢coes que reduzem Gramsci ao titulo de “tedrico da superestrutura”, pois ele
jamais compreendeu a teoria desvinculada das questdes econdmicas, nao percebia
ambas as estruturas de forma hierarquica, mas que se inter-relacionam numa
perspectiva dialética.

Gramsci possuia posi¢cdes muito préprias, gue nem sempre se alinhavam com
o partido ou mesmo a Il Internacional Comunista. Em 1919, fundou o jornal chamado
L'Ordine Nuovo, que trazia esclarecimentos sobre a politica e o sistema fascista aos
operarios.

Em 1926, é preso pelo regime fascista e condenado a 22 anos de prisdo; em
1928, recebe autorizacdo para escrever e, a partir de 1929, comeca a escrita dos
“Cadernos do Carcere”. Gramsci escreveu até agosto de 1935, mas permaneceu
encarcerado até o inicio de 1937. Quando saiu da prisao, em abril, veio a falecer cerca
de duas semanas depois, em decorréncia da sua saude, que estava comprometida. A
esperanca que tinha de recompor-se e reencontrar a familia ficou frustrada,
exatamente por causa da sua morte precoce aos 46 anos.

Gramsci empenhou-se ao longo da vida em articular de forma politica e pratica
a realizacdo da revolucdo socialista. Dedicou um proficuo empenho tedérico para
estuda-la e organiza-la, tentando compreender suas particularidades e seu fracasso
no Ocidente, vislumbrando acertos futuros.

Nos Cadernos do Céarcere Gramsci realizou um longo estudo e andlise do
momento historico no qual viveu analisando, sobretudo, os processos de correlacao
de forcas e de hegemonia, conectando filosofia, sociologia, histéria, literatura,
educacédo com intencdo de superacéo da sociedade capitalista.

Na intencdo de tornar as obras escritas no cércere mais atrativas ao leitor,
Palmiro Togliatti organizou-as, entre 1948 e 1951, como se fossem livros, a partir de
temas como: O materialismo histérico e a filosofia de Benedetto Croce; e,
posteriormente, Os intelectuais e a organizagéo da cultura, Notas sobre Maquiavel, A
politica e o Estado moderno e o Risorgimento. Essas edi¢des suprimiram alguns
apontamentos que n&o seriam convenientes ao partido comunista da época.

No Brasil, as edi¢cdes foram publicadas entre 1966 e 1968. Seus tradutores
foram jovens intelectuais do PCB, Carlos Nelson Coutinho, Leandro Konder e Luis
Mario Garnero. A problematica das versOes italianas foi mantida nas edigcbes

brasileiras, apresentando as obras como livros acabados. Esta fragmentacéo
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corroborou para uma interpretacdo equivocada sobre Gramsci, compreendendo-o
como “tedrico da superestrutura”, e ndo como um real militante das ocupacdes de
fabrica.

Houve também, no contexto académico, uma tentativa de atribuir a Gramsci
uma certa supervalorizagdo da subjetividade em detrimento da objetividade, isso
porque as lentes gramscianas nao identificavam a economia como mera producao de
objetos materiais ou como algo isolado da totalidade social. E imperioso explicar que
Gramsci ndo nega, em ultima instancia, a determinacdo da totalidade social pela
economia, porém o autor € um rigoroso critico do economicismo, do reducionismo e
também do positivismo; para ele, a moral, as artes, a religido, o direito ndo eram meros
produtos das condi¢des econbmicas, mas espacos com leis e especificidades muito
particulares.

O que ocorre de fato € que Gramsci amplia o conceito de Marx e Engels (1984,
p.83) de sociedade civil, compreendido pelos autores como “o conjunto das relagdes
materiais dos individuos”, dentro de um estagio determinado de desenvolvimento das
forcas produtivas e dedica-se a demonstra-la como um conjunto de organizacdes
privadas responsaveis pelas operacdes de hegemonia. Suas analises colocam em
evidéncia os elementos responsaveis pelas operacdes de difusdo da ideologia
burguesa.

Inicialmente, no Brasil, as obras de Gramsci ndo foram difundidas além das
fileiras do PCB. Somente em 1975, quando Valentino Gerratana publicou as edi¢cdes
criticas em ordem cronoldgica, as obras (re)surgem timidamente no contexto politico
ditatorial brasileiro.

Gramsci (1891-1937), cujas raizes familiares estavam na camada mais humilde
da classe média, nasceu e foi criado na Sardenha, uma ilha pobre, fechada, arcaica,
sofrida e explorada, posicionada ao sul da Italia.

A Sardenha era vista, na época, como um local muito primitivo, com grande
namero de analfabetos, que guardava concepg¢fes sobre racismo continental. Era
comum intelectuais da época forjarem “alibis” cientificos (Fresu, 2020), que se
alinhavam com interesses coloniais. Gramsci passou 20 anos da sua vida neste
“nordeste” (Nosella,1992) italiano sofrido, o que o fez olhar de forma critica para as
guestdes meridionais e de dominagao.

Quando ingressa no colegial, frequenta ambientes socialistas e manifesta

profundos sentimentos de revolta contra 0s ricos e contra 0s que manifestavam



40

orgulho nacionalista. Essa fase foi iniciada em 1911 pelo recebimento de uma bolsa
de estudos, destinada a jovens carentes, para estudar em Turim, onde descobriu a
classe operaria dessa grande cidade industrial, bem como entrou em contato com as
obras de Marx, com as quais estreitou lagos a partir da sua ida a Moscou.
Contagiado pelo movimento da classe trabalhadora, ingressou no Partido
Socialista Italiano (PSI) em 1913. Em 1915, comecou a escrever para jornais
socialistas, bem como colaborou nos jornais Il Grido del Popolo e Avanti, ligados ao
PSI, apos desistir do curso de Letras, devido as suas condi¢des financeiras e de

saude. Foi também em Turim que:

[...] ingressando na Universidade, ele entra em contato com o movimento
cultural idealista, dirigido, sobretudo, por Benedetto Croce e Giovanni Gentile,
dois fil6sofos neo-hegelianos radicalmente contrérios a tradicdo positivista
que dominara, em fins do século XIX, nos meios culturais do norte da Italia.
(Essa hegemonia cultural positivista era resultado de uma mentalidade
cientificista, ligada ao rapido desenvolvimento industrial daquela regido
italiana). Contra o evolucionismo vulgar, contra o cientificismo empirista e
positivista, Croce e Gentile pregavam o valor de uma cultura filoséfica,
humanista; contra o apego aos fatos, defendiam o valor do espirito, da
vontade e da acao (Coutinho, 1999, p. 10).

Croce e Gentili faziam parte de um movimento intelectual italiano neo-hegeliano
do final do século XIX, que surgiu como reacdo ao positivismo, ao qual Gramsci se
filia e posteriormente desvincula-se. Especialmente no carcere, faz uma rigorosa
analise dessas proposicdes no carcere.

Em 1917, dirigiu o Unico numero da revista La Cittd Futura, que visava a
estimular debates sobre a atualidade nacional e o socialismo, onde divulgou textos de
Gaetano Salvemini e Benedetto Croce,® intelectuais cujas ideias, a seu ver, deveriam
ser mais conhecidas e discutidas.

A aderéncia ao movimento neo-hegeliano concedeu a Gramsci a oportunidade
de opor-se ao fatalismo e ao entendimento positivista que vinham sendo dados as

obras de Marx no PSI. Esse descolamento idealista permitiu seu aprofundamento na

5 Filésofo napolitano, de orientagéio neoidealista, Benedetto Croce foi um dos grandes interlocutores
criticos de Gramsci nos Cadernos do Cércere, a quem o autor dedicou um caderno inteiro (Q. 10).
Isso se deve ndo apenas a grande influéncia de Croce na cultura italiana, mas também pela sua
notavel valorizacdo do elemento ético-politico, que, segundo Gramsci, teria sido essencial para
chamar sua atencdo para a necessidade do consenso na constituicdo da hegemonia cultural. Por
outro lado, Croce permanecia também como um modelo de intelectual organizador da cultura liberal
europeia da primeira metade do século XX. Em outros termos, o pensamento € o comportamento
politico de Croce, ainda que conservador e elitista, trouxeram a lume a fungdo ndo apenas cultural
dos intelectuais, mas, sobretudo, a sua fungéo politica na organizacao do Estado (cf. Q. 10, p. 1211).
(Aliaga, 2021a, p. 44).
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teoria marxista, a partir de interlocu¢cdes com Antonio Labriola e a filosofia da praxis,
leituras que Ihe deram condi¢cfes para construir uma concepc¢ao marxista inovadora
dentro do movimento socialista italiano, a ponto de refletir no seu processo de cisao
com o Partido Socialista Italiano (PSI) e a consequente constituicdo do Partido
Comunista Italiano (PCI).

Sua critica ao PSI deveu-se a visao de cultura como algo complicado demais

para os “simples”. Fresu (2020, p. 47) explica a visao reformista do partido:

[...] 0 envolvimento das massas populares néo tinha nada a ver com empatia,
precisava ser gradual e ocorrer por uma popularizacdo (banalizacao) de
conceitos e principios reduzidos a uma dimensao escolastica e mecanica, na
crenca de que era necessario oferecer-lhes conhecimento em pequenas
doses.

Com o advento da primeira guerra mundial (1914-1918), Gramsci posicionou-
se contra a participacéo dos italianos, alertando-os quanto aos interesses politiqueiros
de transformarem os trabalhadores em “carne para canhdo” (Fresu, 2020). Como
seguidor dos bolcheviques russos, sua intencdo era tentar desenvolver a estratégia
russa na lItalia.

Mais tarde, a partir de 1919, junto com liderancas da esquerda como Palmiro
Togliatti, Angelo Tasca e Umberto Ferracin, funda o jornal L'Ordine Nuovo, semanario
gue vai ser o porta-voz socialista em comités de fabrica, no qual prop6e que se adote
uma organizacao parecida com a dos Sovietes e dos Comités operarios.

O objetivo do jornal era trabalhar com o movimento operario para transformar
as Comissdes em Conselhos de Fabrica (Neres, 2012). Gramsci tornou-se editor-
chefe desse semanario, que circulou durante o periodo de greves e de ocupacdes de
fabricas. Entre maio de 1919 e dezembro de 1920, tornou-se lider do movimento dos
Conselhos de Fabrica, provocando uma situacdo pré-revolucionaria na Italia e, em
agosto do mesmo ano, formou um grupo de educacéo comunista.

Seu posicionamento no jornal pode ser verificado no trecho abaixo:

J4 desde agora os operarios deveriam proceder a eleicdo de amplas
assembleias de Delegados escolhidos entre os melhores e 0s mais
conscientes companheiros na seguinte palavra de ordem: ‘Todo poder da
fabrica aos comités de fabrica’. Tal palavra de ordem deve ser coordenada
de outra: ‘Todo poder do estado aos Conselhos operarios e camponeses’
(Democracia Operaria no L'Ordine Nuovo - 21/02/1919).

Sua intencdo com o jornal era atingir estudantes, intelectuais e operarios,

difundindo as reivindicacdes dos trabalhadores para, assim, desenvolver as
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consciéncias sobre a propria condicdo social e as func¢des por eles desempenhadas

no processo produtivo e no conjunto da sociedade:

No artigo ‘Democracia Operaria’, Gramsci toma como tema as comissdes
internas de fabrica, referidas como ‘centros da vida proletaria’.
Posteriormente, o autor apoiou a iniciativa para a constituicdo dos ‘grupos
comunistas de fabrica’, que serviram como base para a constituicdo do
partido, além de participar ativamente do movimento de ocupagdo das
fabricas (Carvalho, 2017, p. 61).

L'Ordine Nuovo contribuiu para fomentar o Biénio Rojo (1919-1920), periodo de
grande conflito social da histéria italiana, protagonizado pelos Conselhos de Fabrica®,
que iniciou apdés a Primeira Guerra Mundial e culminou com a revolta do povo italiano,
gue, ao voltar da guerra, deparou com um contexto de fome e de miséria, em virtude
do desemprego e da instabilidade politica.

Esses fatores foram geradores de grande revolta entre os italianos, formando

uma atmosfera nacionalista liderada por Mussolini, como se esclarece Del Roio:

A ideologia nacionalista possibilitou a agregacdo de agrupamentos de ex-
combatentes rancorosos com o resultado da guerra, da qual a Italia, mesmo
tendo estado ao lado dos vencedores, saia quase como que vencida, em
terrivel crise politica, econdmica e moral — uma crise organica, como mais
tarde diria Gramsci nos Cadernos do Cércere. Essa agregacao de forcas
paramilitares atraiu a pequena burguesia dilapidada pela crise para um
projeto de revolucédo que fosse seu, ndo do proletariado, nem da burguesia
(Del Roio, 2020, p. 95).

Em Turim e Mildo, os Conselhos foram formados por trabalhadores, e varias
fabricas foram ocupadas por liderangas anarcossindicalistas. Segundo Nosella (1992),
em marco de 1921, a Fiat e outras montadoras dispensaram milhares de operarios,
entre eles membros das comissdes internas do partido, enquanto militantes mais
ativos formaram suas tropas e ocuparam as fabricas.

A guarda real e os soldados do exército tomaram 0s pontos estratégicos de

Turim e, como resposta, o operariado entrou em greve geral, que durou quase um

6 “O final da Primeira Guerra Mundial foi marcado por uma comog&o internacional pelos conselhos
operarios, a partir da consigna ‘todo poder aos sovietes’. Na Russia, os conselhos eram os
verdadeiros 6rgdos de poder do Estado. Na Alemanha de 1918 havia cerca de 10 mil conselhos, a
Hungria vivia a ‘Republica Hingara dos Conselhos’. No entanto, tais processos logo foram abortados.
A Italia, entre 1919-1920, contava com cerca de 150 mil conselhos. Na Alemanha e na Austria também
foram criados conselhos operéarios, ainda que com base em distintos matizes. No Dicionario de
Politica, Follis (2007) afirma que o termo conselho remete ao ciclo de lutas operarias iniciado em
1915-1916 nos centros industriais mais importantes da Europa que, no Primeiro Pds-Guerra,
transformou-se em conflito aberto no cenario politico internacional. Os conselhos de fabrica séo
experiéncias préaticas de autoeducacdo das massas, permitindo interligar cultura e politica de modo
que esses organismos operarios articulem as diversas formas de organizagao da classe” (Carvalho,
2017, p. 56).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Turin
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mil%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anarcossindicalismo
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més, tempo maximo que 0s operarios aguentaram, pois, apds serem vencidos pela
fome, voltaram ao trabalho.

As agitacdes também se estenderam as areas agricolas da Planicie Padana,
sendo acompanhadas por greves de camponeses, agitacdes rurais e conflitos de
guerrilha entre milicias de extrema esquerda e de extrema direita; porém, foram
severamente reprimidas pelo Estado.

Segundo Del Roio (2020, p. 96):

A luta aberta contra o proletariado, que ja vinha desde 1917, ficou acentuada
depois da derrota do movimento conselhista, com a burguesia passando a
financiar e a manipular as esquadras fascistas para desencadearem
desapiedada repressdo contra as organizacdes operarias e camponesas —
sindicatos, partidos, cooperativas — em clara alianca com as forcas
repressivas do Estado. A acdo violenta do fascismo comecou na planicie do
rio P6 — onde a organizacédo de trabalhadores rurais era muito forte —, tendo
depois se espalhado para as cidades.

Na ocasido, Gramsci (1921, p. 3) escreveu um comovente texto intitulado
“‘Homens de carne e 0sso”, no qual toma a defesa dos operarios, segundo o excerto

apresentado abaixo:

Os operarios da Fiat retornaram aos seus trabalhos. Traicdo? Negacado dos
ideais revolucionarios? Os operéarios da Fiat sdo homens de carne e 0sso.
Eles resistiram por um més. Eles souberam como lutar e resistir, ndo apenas
por eles mesmos, ndo apenas pelo resto das massas operarias de Turim,
mas por toda a classe operaria italiana. Eles resistiram por um més. Estavam
fisicamente desgastados, porque, por varias semanas e Varios meses, seus
salarios foram reduzidos e ndo eram mais suficientes para sustentar suas
familias, e ainda assim resistiram por um més. Eles foram completamente
isolados da nacéo, imersos numa atmosfera geral de cansaco, indiferenca e
hostilidade, e ainda assim resistiram por um més. Eles sabiam que né&o
podiam esperar nenhum auxilio externo. Eles sabiam que a classe operaria
italiana estava agora desamparada, fadada a derrota, e ainda assim
resistiram por um més. Nao ha vergonha alguma na derrota dos operarios da
Fiat. Ndo podemos pedir a uma massa de homens, acometida pelas
necessidades mais opressoras de existéncia, que é responsavel pela
existéncia de uma populacéo de 40.000 pessoas, ndo podemos pedir a eles
mais do que nos foi dado por esses camaradas que retornaram ao trabalho,
infelizes, pesarosos, conscientes da impossibilidade de uma resisténcia ou
acdo mais além.

Nesse artigo, Gramsci analisa o periodo e atribui a derrota dos trabalhadores
a traicdo por parte do Partido Socialista Italiano e da Central Geral do Trabalho, que
deixou ndo s6 de garantir solidariedade a classe trabalhadora, como também deixou
de conecta-los com as lutas camponesas, preferindo negociar com o Patronato e com
a Central Sindical, fato que acabou deixando os Conselhos isolados.

A partir dessa reflexdo, e percebendo que o PSI tinha perdido a capacidade de
organizacdo do operariado, Gramsci, em 1921, participa da ruptura com o partido


https://pt.wikipedia.org/wiki/Plan%C3%ADcie_Padana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerrilha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mil%C3%ADcia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Extrema-esquerda
https://pt.wikipedia.org/wiki/Extrema-direita
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socialista, pelo fato de apresentar caracteristicas fortemente positivistas, um
positivismo rebaixado, caracteristica que também atribuiu a Internacional Socialista,
gue Gramsci denominou de marxismo vulgar.

Karl Kaustic, principal representante do “marxismo” que predominava na
época, teve seus textos circulando internacionalmente como referéncia tedrica.
Gramsci, contrario a tais posi¢des, fundou o Partido Comunista Italiano com Bordiga
na lideranca, posteriormente sucedida por ele préprio em 1924. Neste mesmo ano, 0
movimento fascista se transformou no Partido Nacional Fascista (PNF).

Del Roio (2020, p. 100) explica:

O impacto da Revolugdo Russa se fez sentir em particular na experiéncia dos
conselhos de féabrica e, depois, na fundacdo do Partido Comunista. As
classes dominantes reagiram com a atra¢do e a manipula¢cdo do movimento
fascista, que se mostrou competente para reordenar as classes dominantes
e angariar uma base de massa para o Estado.

O novo partido de Gramsci identificou-se com a revolugéao russa de 1917 e
participou da criagdo da Terceira Internacional Comunista’, com uma linha mais a
esquerda do que outros paises de esquerda europeus. Em 1922, Gramsci vai a
Moscou, ligado a Internacional Comunista, onde conheceu Lenin e trabalhou para o
Comintern, participando de debates acerca da edificacdo do sistema socialista na
Unido Soviética.

Macciocchi (1980) ressalta que € impossivel decifrar a obra de Gramsci sem se
referir a Lenin, pois € a partir de Lenin que ele passara a refletir sobre a revolucao
italiana. Para Gramsci, Lenin ndo é um mero inventor de uma férmula matemética da
revolucdo. Em uma de suas publicagbes do L'Ordine Nuovo, Gramsci glorifica Lenin

por sua originalidade politica, por ter desenvolvido a ideia da hegemonia do

" A histéria da Internacional Comunista remonta a 1864, quando foi criada a Associacéo Internacional
dos Trabalhadores (AIT), integrada por organizacdes operarias de diversos paises europeus. O
mentor e principal lider da AIT era Karl Marx. A repressdo e as crescentes divergéncias internas
enfraqueceram a organizacéo, que acabou sendo extinta em 1876.Treze anos depois, em 1889, foi
criada em Paris a Il Internacional dos Trabalhadores. Sua dire¢cdo seguia a doutrina marxista, mas
encontravam-se presentes em seu interior diferentes correntes do movimento operéario. Até a eclosé@o
da Primeira Guerra Mundial em 1914, a luta contra a guerra foi uma das principais bandeiras da
Internacional. Com o desenrolar do conflito, entretanto, as divergéncias vieram a tona e terminaram
por enfraquecer a unidade da associacdo. Em 1919, logo ap0s a vitdria dos comunistas na Revolugao
Russa, foi criada a Il Internacional, ou Internacional Comunista, ou ainda Komintern. Seu principal
objetivo era criar uma Unido Mundial de Republicas Socialistas Soviéticas. Dominada pelo Partido
Comunista da Unido Soviética, a Internacional emitia diretrizes que deveriam ser seguidas por todos
os seus filiados, inclusive o Partido Comunista do Brasil. Em 1943, em plena Segunda Guerra Mundial,
a Internacional Comunista foi dissolvida com a finalidade de tranquilizar os aliados ocidentais da Uniéo
Soviética.
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proletariado e por colocar em prética os principais problemas revolucionarios
abordados por Marx e Engels; além disso, enalteceu Lenin por apontar o bolchevismo
como o primeiro movimento na historia internacional das lutas de classe. Nessa linha,
Gruppi (1991, p. 66) destaca:

Ha certamente uma grande analogia de mentalidade e de método de Gramsci
e Lenin. H& em Gramsci aquele mesmo sentido da especificidade histérica
propria de Lenin, ao sentido de concreticidade dos processos, da importancia
do sujeito histérico, do partido, da consciéncia de classe, da iniciativa politica
e da teoria revolucionéria.

Lenin tornou-se conhecido pelo movimento operario depois da Primeira Guerra
Mundial. Segundo Togliatti (apud Macciocchi 1980), somente dois anos ap0s 0s
encontros em Lugano, em 1914, os textos de Lenin passaram a ser conhecidos.

Em 1917, as publicagbes de Lenin veicularam em algumas revistas e jornais
franceses, mas, somente em 1918, o autor comeca a ser amplamente divulgado,
traduzido, publicado e lido na Italia. Para Fresu (2020), a aproximacéo ao pensamento
de Lenin se enquadra em uma nova fase de mudanca historica para o movimento dos
trabalhadores, o qual contribui para Gramsci rejeitar a cultura determinista e

positivista.

2.1.1 O Ensino Nao Formal praticado por Gramsci

Gramsci acreditava que a instrumentalizacdo do ensino deve ser mdltipla e
inovadora, deve emergir sempre de baixo, da experiéncia vital das massas, para criar
instituicbes autbnomas com sua prépria vontade politica e capacidade de mobilizagéo.

A iniciativa pessoal de Gramsci como organizador cultural do partido
manifestou-se em varias frentes. Gramsci iniciou uma nova série do jornal L’Ordine
Nuovo como 6rgdo formativo, que contemplavam acdes de ensino e que se
aproximam do que hoje denominamos como Educagéo Nao Formal.

Essas acoes representam, de certa forma, a prefiguracdo de seus escritos na
prisdo, que foram adotadas a partir de dois principios fundamentais: 1) a valorizagcao
da supremacia cultural proletaria e a conquista da hegemonia social e 2) a formacao
de intelectuais orgéanicos da classe trabalhadora em busca do poder politico. Isso se
reflete também na visdo do partido como um intelectual coletivo, destacando a
importancia da relagéo entre os dirigentes e os militantes de base.

Apresentamos agora algumas ac¢des de ensino realizadas por Gramsci:
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1) Associacdo de Cultura Socialista: Em 1917, Gramsci propds uma
Associacao de Cultura Socialista para os camaradas do partido residentes em Turim,
sendo amplamente divulgada no jornal Avanti, onde escreveu que “o socialismo € uma
visdo integral da vida: tem uma filosofia, uma mistica e uma moral”. Essa proposta &
rejeitada por Serrati, lider dos “maximalistas” do partido italiano.

2) Circulo de Cultura: O "circulo de cultura” tinha o objetivo de reunir grupos
de pessoas para discutir e aprender sobre diversos assuntos, fortalecendo a
consciéncia critica e promovendo a compreensdo de questdes sociais, politicas e
culturais.

3) Clube da Vida Moral: Posteriormente, ainda em 1917, fundou o “Clube da
vida Moral”, com Carlo Boccardo, Atilio Carena e André Vignolo. O clube foi uma
resposta a necessidade de fornecer educacdo e atividades culturais para a classe
trabalhadora e suas familias, oferecendo uma educacdo informal e culturalmente
enriquecedora para além das estruturas educacionais tradicionais. O objetivo era
realizar uma discussédo desinteressada dos problemas éticos e sociais.

4) Scuola di cultura e formazione socialista: Em 1919 organizou a Scuola di
cultura e formazione socialista na cidade de Roma. Essa foi uma estratégia de
Gramsci, pois permitia um acesso mais amplo aos recursos culturais disponiveis na
capital italiana, além de ser uma base central para a disseminacédo das ideias do
partido comunista entre os membros e ativistas.

O projeto foi uma iniciativa do Partido Comunista Italiano idealizada por Antonio
Gramsci e Palmiro Togliatti. A proposta foi criada para educar os trabalhadores e seus
membros e promover a cultura comunista e socialista. O objetivo era fornecer uma
educacédo politica abrangente, incluindo temas como historia, filosofia, economia
politica, teoria marxista e estratégias de propaganda.

Com isso Gramsci tinha a intencéo de formar um grupo de intelectuais capazes
de promover as ideias do partido, fortalecer a base ideoldgica dos membros
comunistas e criar dirigentes politicos, capacitados intelectual e estrategicamente para
avancar na agenda comunista na Italia.

Embora a escola tenha tido um papel importante na formacao de ativistas e
lideres comunistas, enfrentou desafios politicos e repressédo do governo fascista de
Mussolini. Eventualmente, muitos dos membros e lideres dessa escola foram

perseguidos e presos.
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Em seguida, apresentamos na integra o artigo de Gramsci no jornal L‘Ordine

Nuovo, publicado na edicdo de n. 3, em 20 de dezembro de 1919:

O primeiro curso da escola de cultura e propaganda socialista iniciou-se na
semana passada, com a primeira aula de teoria e o primeiro exercicio pratico,
e de um modo que nao deixou de nos dar plena satisfacdo. Por este inicio,
sentimo-nos autorizados a nutrir as melhores esperancas de éxito. Por que
negar que alguns de noés duvidavam? Duvidavam que, encontrando-nos
apenas uma ou duas vezes por semana, todos cansados do trabalho, nos
fosse possivel encontrar em cada um comum. Talvez estivéssemos céticos
pela experiéncia das escolas burguesas, a tediosa experiéncia dos alunos e
a dura experiéncia dos professores: o ambiente frio, opaco a qualquer luz,
resistente a todo e qualquer esfor¢o de unificagdo ideal, os jovens reunidos
naquelas salas nado pelo desejo de se tornarem melhores e de compreender,
mas pelo objetivo, talvez outros, ndo expresso mas claro e comum a todos,
de se destacarem, de conquistar um “titulo”, de expor a prépria vaidade e a
propria preguica, de hoje se enganarem a si mesmos e amanhé aos aquela
vivacidade sem a qual as mentes ndo podem comunicar, 0s animos ndo
podem aderir e a escola ndo pode se realizar como uma série de atos
educativos vividos e sentidos. E vimos, em torno de nds, numerosos,
espremendo-se uns aos outros em bancos desconfortaveis e no espaco
restrito, esses alunos insélitos na maior parte, ndo mais jovens, fora, portanto,
da idade em que aprender é algo simples e natural, e ainda por cima todos
cansados depois de um dia de trabalho na fabrica ou no escritério seguir com
a maxima atencdo a sequéncia da aula, esforcarem-se para registra-la no
papel, expressar concretamente que, entre quem fala e quem escuta, se
estabelecera uma viva corrente de inteligéncia e simpatia. Isto ndo seria
possivel se, nesses operarios, o desejo de aprender ndo brotasse de uma
concepcdo de mundo que a vida mesma lhes ensinou e eles sentem a
necessidade de tornar clara, para possui-la completamente, para poder
realiza-la plenamente. E uma unidade que preexiste e que o ensino pretende
consolidar, € uma unidade viva que, nas escolas burguesas, em vao se
procura criar. A nossa escola é viva porque vocés, operarios, trazem para ela
sua melhor parte, aquela que o cansacgo da fabrica ndo pode enfraquecer: a
vontade de se tornarem melhores. Neste momento tumultuado e
tempestuoso, vemos toda a superioridade da sua classe expressa no desejo
que anima uma parte cada vez maior de vocés, o desejo de adquirir
conhecimento, de se tornarem capazes, donos do seu pensamento e da sua
acao, artifices diretos da histéria da sua classe. A nossa escola continuara e
trard os frutos que lhe for possivel trazer: ela esta aberta a todos os
acontecimentos. Amanhd, um acaso qualquer podera afastar e dispersar a
todos nds que hoje nos reunimos em torno dela, dando e recebendo um
pouco do calor, da fé de que necessitamos para viver e lutar; depois faremos
as contas, mas por ora assinalemos este nosso saldo positivo, assinalemos
esta impressdo de confianca que nos vem das primeiras aulas, do primeiro
contato. Com o espirito destas primeiras licbes queremos ir em frente
(Gerratana; Santucci, 1987, p. 361-362).

5) L’Ordine Nuovo: O jornal nasceu em 1919 com o objetivo de organizar a
educacédo operaria, melhorar as condi¢des culturais da classe e tratar de problemas
especificos da organizacdo escolar. Isso caracteriza a escola como uma escola de
sentido amplo, sendo que o lema impresso no primeiro nimero tem como sintese:
“Instrui-vos porque teremos necessidade de toda vossa inteligéncia. Agitai-vos porque
teremos necessidade de todo vosso entusiasmo. Organizai-vos porque teremos

necessidade de toda vossa forga” (Gramsci, 1019).
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A revista ndo visava apenas a um jornal novo e diferente que apresentava
noticias ou apresentasse temas para estudo, mas principalmente que se tornasse
para a gente de educacéo e de organizacdo entre os operarios fonte de capacitacao
dos trabalhadores.

Posteriormente, Gramsci continua introduzindo constantemente o tema dos
Conselhos (1924 e 1926), apesar das mudancas nas circunstancias e nas relacdes
de poder. Desde 1922, ele trabalhava para uma coligacdo entre sindicatos e politica,
a Alianca do Trabalho, a fim de que essa se transforme, de uma estrutura burocréatica,
em uma rede de comissfes locais, eleitas a partir das bases nas fabricas e nos
campos. Em cartas aos camaradas entre 1923 e 1924, ele busca apoio para revigorar
os conselhos de defesa e organizacdo operaria.

Nosella (1992) revela que os pensamentos de Gramsci comecgaram a divergir
das posi¢coes de Bordiga, pois este pretendia combater o fascismo?, restabelecendo,
em primeiro lugar, a democracia burguesa liberal, para, apos esse restabelecimento,
comecar a preparar sistematicamente as condi¢des revolucionarias.

Em 1923, Gramsci se instala em Viena, onde trabalha para a formagéo de um
grupo de jovens comunistas dentro da orientacao politica da Il Internacional e de la
se candidata as eleicGes regionais, conseguindo ser eleito deputado pela regido do
Véneto.

Durante 1924-1926, sua concepcéao da luta contra o fascismo concentrava-se
na criagdo de uma frente de massa que se opunha, de maneira molecular, ao poder
fascista. Ele acredita nas "comissfGes antifascistas, operarias e camponesas”, nao
apenas como um cimento organizativo da resisténcia ao fascismo, mas como base
para um movimento autbnomo das classes trabalhadoras e como o embrido de uma
reconstrucao sovietista das massas.

Em 1924, como deputado, retorna a Italia e comeca a organizar o lancamento
do jornal oficial do partido, denominado L'Unita'. Em 1926, fez dendncias na Camara

sobre as atividades criminosas do Fascismo e as ligagcbes de Mussolini com o

8 para Del Roio (2020, p. 100), “o fascismo é um regime reacionario com base de massa na pequena
burguesia, mas pode ser mais que isso, pode ser uma reordenacdo progressiva da dominagéo
burguesa ao incorporar elementos do capitalismo mais avancado, que se expressaria no impulso a
industrializacdo, ao planejamento, a organizacdo cientifica do trabalho, o fordismo/taylorismo. O
fascismo pode ser considerado como uma revolugdo passiva por ter reordenado o Estado e a
economia, as proprias classes sociais conduzindo a Itdlia a um novo patamar do desenvolvimento
capitalista, capaz mesmo de lutar por um império colonial. Ndo resolveu e nem era esse o0 seu papel,
a questdo meridional, a questéo da terra, do rentismo, pois parte da sua base social era beneficiaria
desses problemas deixados pelo Risorgimento”.
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imperialismo norte-americano. Neste mesmo ano, o PCIl é posto na ilegalidade e,
assim como Gramsci, 0s membros do partido também tiveram a prisdo decretada.

Gramsci foi preso pelo regime de Mussolini, em novembro de 1926, sendo
condenado a mais de vinte anos de prisdo. Durante seu tempo na prisdo, em Ustica,
ele propds e organizou aulas para 30 presos politicos. Dedicou-se a alfabetizacéo de
alguns sujeitos e transformou sua cela em um espaco de estudo e debate, em que os
presos podiam se reunir para discutir topicos referentes a histéria, politica, filosofia e
literatura. Estas aulas eram conhecidas por serem bastante informais e dialégicas.

No carcere produziu cerca de 33 cadernos, textos essenciais a sua producao
tedrica e que fizeram dele, provavelmente, o maior tedrico marxista do século XX
(Bottomore, 1988). Gramsci morreu em Roma, aos 46 anos, pouco depois de sair da
priséo.

Para Macciocchi (1980), o processo de formacéo de Gramsci ndo € linear; ele
e tributario de uma grande tradicao italiana, que vai de Vico a Labriola e que encontrou
em Maquiavel o grande mestre da arte politica; passa por Croce, até chegar em Sorel
e nos anarcossindicalistas franceses. Porém, é o leninismo que marcara a superacao
definitiva do que ele chamou de “provincianismo”, para alcancar a amplitude de sua
visdo tedrica e politica. Macciocchi (1980, p. 76) afirma que, sem Lenin, Gramsci
jamais teria alcancado seu pleno desenvolvimento como teorico da revolucdo no
Ocidente.

Quando Gramsci percebe que as relacdes capitalistas de producédo podem ser
mantidas sob condicbes democraticas e a exploracdo pode ser mantida com o proprio
consentimento dos explorados, o autor se debruca sobre o conceito de hegemonia de
Lenin e o amplia dentro da perspectiva da dominacao burguesa.

No entendimento de Gruppi (1991, p.96):

Gramsci interessou-se por questdes de como se realiza a hegemonia de uma
classe, como deve se desenvolver 0 processo que leva a hegemonia do
proletariado, qual € o modo especifico no qual se coloca umas questfes de
hegemonia e, em particular, a questao da hegemonia do proletariado na Italia,
na especifica situacéo italiana.

O conceito de hegemonia em Gramsci € uma das linhas mestras do presente
estudo, tomado aqui como “direcéo intelectual e moral”, exercida no campo das ideias
e da cultura. E fundamental conhecer o conceito para compreender as formas de
dominagdo burguesa, para que possamos pensar numa contra estratégia a partir do

ensino para a classe proletaria. Portanto, podemos afirmar que o percurso intelectual
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de Gramsci foi movido por seu marxismo antipositivista e nutrido pelas contribuigbes

da filosofia idealista e do leninismo revolucionario. Também temos de incluir:

[...] a critica soreliana® a decadéncia e a corrupcdo do Marxismo reduzido pela
social-democracia a mera férmula ritual com a qual, segundo o filésofo
francés, se encobria com uma terminologia revolucionaria, uma pratica
politica distante das massas e a servico exclusivo de um grupo de dirigentes
e intelectuais burgueses (Fresu, 2020, p. 54).

Contudo, € importante ressaltar que toda a jornada intelectual de Gramsci se
desenvolveu numa relacdo organica de afinidade, e ndo de mera representacao
intelectual (Fresu, 2020). Seu trabalho nasce no campo de batalha, em meio as lutas
sociais, a partir de sua experiéncia direta com a condi¢cao de miséria e de marginalicao
social; portanto, sua construcdo como intelectual organico nasceu de seu
pertencimento e do seu reconhecimento das vicissitudes percorridas com a classe

trabalhadora.

2.2 Hegemonia e a construcdo da racionalidade das massas a partir dos

intelectuais organicos

O termo hegemonia deriva do grego, flexdo do verbo eghemoneuo, e significa
“ser guia”, “preceder”, “conduzir’, surgindo no contexto militar, com o significado de
“estar a frente”, “comandar”, “ser o senhor”, ou seja, referia-se a direcdo suprema de
um exeército. Posteriormente, o termo migrou para a esfera politica, para significar
formas de dominacdo ou de exercicio de poder nas relacbes entre Estados. Mais
tarde, incorporado pelo marxismo, o conceito passou a ser aplicado as relagdes entre
classes e agrupamentos sociais.

O termo gegemoniya (hegemonia) foi tema central do movimento social-
democrata russo, do fim dos anos 1890 a 1917, recorrente em textos de Plekhanov,
autor que compde a “primeira geragao” de politicos e pensadores marxistas. Anderson

(1976, p. 104) explica:

9 “Em Sorel estdo presentes dois temas centrais para Gramsci: 1) a utilizac&o instrumental das massas

populares por parte dos intelectuais burgueses como trampolim para a realizacao de suas aspiracfes
pessoais; 2) a progressiva cooptacao dos dirigentes do movimento operario pelo Estado burgués. [...]
ao contrario do que defendia Sorel, para o jovem Gramsci 0 marxismo deveria e poderia constituir-se
numa nova modalidade de participacdo das classes subalternas na vida politica, como instrumento
de liberacdo de energias humanas, individuais e coletivas, por meio da qual poderia ser possivel
resolver a questao entre dirigentes e dirigidos, entre trabalho intelectual e trabalho manual” (Fresu,
2020, p.55-56).
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O termo em si € proveniente do movimento socialista russo, onde Plekhanov
e Axelrod o tinham utilizado pela primeira vez, em discussdes estratégicas
sobre o futuro papel dirigente da classe operéaria na revolugdo russa. A
adocdo do termo por Gramsci transformou-o de fato, de certa maneira, num
conceito totalmente novo no discurso marxista, concebido precisamente para
teorizar estruturas politicas do poder capitalista que nédo existiam na Russia
czarista. Relembrando as andlises de Maquiavel sobre a forca e a fraude e
invertendo-as tacitamente, Gramsci formulou o conceito de hegemonia para
designar a forca e a complexidade decididamente maiores da dominacao
burguesa de classe na Europa Ocidental.

Lenin também se apropriou do conceito utilizando-o no contexto preé-
revolucionério russo, especialmente na Internacional Comunista, para indicar a
direcdo politica da classe operaria. Pode-se dizer que Lenin estabeleceu as bases
tedricas e politicas do conceito, com destaque para trés pontos: a importancia da
propaganda e do trabalho tedrico; a importancia do partido na formacdo dos
intelectuais para a organizacdo da luta politica; e o conceito de hegemonia como
direcdo de uma alianca politica de classes (Macciocchi,1984).

Esses sentidos sdo retomados e desenvolvidos mais tarde por Gramsci,
ampliando as fontes em Maquiavel, que expde que os fundamentos do Estado séo
boas leis e boas armas. Para Maquiavel, um principe deve aprender licdes com o
centauro de quiron, meio homem, meio cavalo, ou seja, o elemento humano e o
elemento de forca ou violéncia. Croce também contribuiu para a interpretacdo de
Gramsci sobre o conceito de hegemonia, uma vez que exerceu grande forca de
hegemonia cultural no inicio do século XX na Italia.

O conceito de hegemonia foi unidade de inspiracao nas obras de Gramsci, linha
mestra que guiou suas analises, nas quais o autor se debrucou sobre indagacdes
proficuas, como, por exemplo: Como se realiza a hegemonia de uma classe? Como
deve se desenvolver o processo que leva a hegemonia do proletariado? Qual o modo
especifico no qual se colocam as questbes da hegemonia e, em particular, qual a
guestdo da hegemonia do proletariado na Italia? (Gruppi,1991).

Gramsci ndo apenas faz uma incursdo marxista para cunhar o conceito, mas o

amplia a partir de outras leituras, conforme Coutinho (1998, p. 30) expde:

E claro que ndo pretendo negar a Obvia vinculagdo de Gramsci com o
marxismo, mas creio que — na construcdo de sua teoria da hegemonia — ele
dialogou ndo apenas com Marx e Lenin, ou com Maquiavel, o que fez
explicitamente, mas também com outras grandes figuras da filosofia politica
moderna, em particular com Rousseau e Hegel. Essa interlocucdo permitiu a
Gramsci resgatar uma dimensdo fundamental do enfoque historico-
materialista da préaxis politica, nem sempre explicitada por Marx e Engels, ou
seja, a compreensao da politica como esfera privilegiada de uma possivel
interacdo consensual intersubjetiva.
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A caracteristica fundamental da hegemonia gramsciana se funda, entretanto,
sob dois aspectos: o exercicio do poder sem a permissao critica do subalterno, e o
exercicio da lideranca moral e intelectual sobre o governado.

Gramsci (2002, p. 62-63) argumenta ainda que:

[...] a supremacia de um grupo social se manifesta de dois modos, como
‘dominio’ e como 'direcéo intelectual e moral'. Um grupo social domina os
grupos adversarios, que visa a ‘liquidar’ ou a submeter inclusive com a forga
armada, e dirige os grupos afins e aliados. Um grupo social pode e, alias,
deve ser dirigente ja antes de conquistar o poder governamental (esta € uma
das condic¢des principais para a propria conquista do poder); depois, quando
exerce 0 poder e mesmo se 0 mantém fortemente nas maéos, torna-se
dominante, mas deve continuar a ser também 'dirigente’.

O autor salienta como primordial a questdo de um grupo social tornar-se e
permanecer dirigente, ou seja, o fundamental para Gramsci € a constru¢do de uma
base social, posto que néo existe direcao politica sem consenso. Antes da conquista
do poder governamental, esse grupo deve ser dirigente, e mesmo apods esta conquista
deve continuar sendo dirigente, para ser, inclusive, difusor de ideias e

consequentemente avancar na conquista do consenso. Alerta ainda:

Toda relagao de ‘hegemonia’ € necessariamente uma relagdo pedagdgica,
que se verifica ndo apenas no interior de uma nacéo, entre as diversas forcas
que a compBem, mas em todo o campo internacional e mundial, entre
conjuntos de civiliza¢des nacionais e continentais (Gramsci, 1999, p.399).

A conquista da hegemonia cria, sobretudo, a subalternidade de outros grupos
sociais, que nao se refere apenas a submisséao pela forca, mas também pelas ideias.
Gramsci alertava que o0 processo consistia em subjugar pela forca e dominar pelas
ideias, por isso apontava para a necessidade de se construir uma consciéncia para
fazer parte de uma determinada forca hegemonica, que € a primeira fase de uma
ulterior e progressiva autoconsciéncia, na qual teoria e pratica finalmente se unificam.

Nas palavras de Gramsci (2017, p. 101):

O exercicio ‘normal’ da hegemonia, no terreno tornado classico do regime
parlamentar, caracteriza-se pela combinacédo da forca e do consenso, que se
equilibram de modo variado, sem que a forca suplante em muito o consenso,
mas, ao contrario, tentando fazer com que a forca pareca apoiada no
consenso da maioria, expresso pelos chamados érgaos da opinido publica —
jornais e associacbes —, 0s quais, por isso, em certas situacfes, sao
artificialmente multiplicados. Entre o consenso e a forga, situa-se a corrupgao-
fraude (que é caracteristica de certas situag8es de dificil exercicio da funcao
hegemobnica, apresentando o emprego da forca excessivos perigos), isto €, o
enfraquecimento e a paralisacdo do antagonista ou dos antagonistas através
da absorcé@o de seus dirigentes, seja veladamente, seja abertamente (em
casos de perigo iminente), com o objetivo de lancar a confusdo e a desordem
nas fileiras adversarias.
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Nesse sentido, o exercicio da hegemonia deve contemplar um certo equilibrio
na adicdo de forca e consenso, especialmente para que a forca ndo suplante o
consenso, mas que esta aparente estar apoiada no consenso da maioria.

A hegemonia é disseminada principalmente pela imprensa. Neste contexto,
segundo Gramsci (2017), situa-se a fraude, fonte de exercicio da fun¢cdo hegemonica,
gue paralisa 0os grupos antagonistas por meio de seus dirigentes ou intelectuais, cujo
processo pode acontecer veladamente ou mesmo abertamente, com 0 objetivo de
causar confuséo e desordem.

Para Dias (1996), Gramsci ndo é apenas um teorico da superestrutura, e
hegemonia ndo é mera obtencdo de um dominio ideolégico, sendo mais que uma
estratégia de poder, uma vez que hegemonia se relaciona ao Estado, e as estratégias
do Estado se entrelagam entre for¢ca e consenso.

Nesse sentido, o Estado tem papel fundamental nos campos cultural e
ideologico, bem como na organizacdo do consentimento. Assim, o Estado € para
Gramsci a instituicdo pela qual a classe dominante imp&e e defende seu poder e seus
privilégios contra a classe que explora. Essa dominacdo ndo se realiza apenas pela
coercdo, mas é obtida também pelo consentimento.

Sobre o consentimento, Gramsci alerta (1999, p. 104):

E por isso que se deve chamar a atengdo para o fato de que o
desenvolvimento politico do conceito de hegemonia representa, para além do
progresso politico-pratico, um grande progresso filoséfico, ja que implica e
supde necessariamente uma unidade intelectual e uma ética adequada a uma
concepcao do real que superou 0 senso comum e tornou-se critica, mesmo
que dentro de limites ainda restritos.

Esse filosofo preocupava-se sobretudo com a elevacdo cultural da classe
trabalhadora e consequentemente a superagcdo do senso comum, que ndo se da de
forma imediata, mas ap0s uma concepc¢ao critica de mundo, a partir da consciéncia
historica e do fato que ela estd em contradicdo com outras concepgdes, para que,
assim, a classe trabalhadora tenha consciéncia dos componentes de formacgédo dos
processos de hegemonia burguesa e para “tornar os governados intelectualmente
independentes dos governantes, para destruir uma hegemonia e criar uma outra,
como momento necessario da subversao da praxis” (Gramsci, 1999, p.387).

E com a mediacdo do aparelho estatal que a hegemonia se desenvolve
plenamente. Entretanto, a partir da conquista do Estado, € possivel permitir a
presenca do regime politico liberal e a legitimagcéo desta ocorréncia. Nas palavras de

Gramsci (apud Simionatto, 2009, p. 42), o Estado é “todo o complexo de atividades
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praticas e tedricas com os quais a classe dirigente ndo so justifica e mantém o seu
dominio, mas consegue obter o consenso ativo dos governados”.

Souza (2018, p. 106) esclarece:

O carater desagregado da consciéncia dos grupos sociais subalternos s6
pode ser superado quando esses grupos se tornam Estado. No entanto, para
se tornar Estado, um determinado grupo social necessita ter um projeto
préprio e obter o consenso de outros grupos sociais subalternos. O partido é
0 organizador do projeto e a sociedade civil o local de busca do consenso.
Gramsci analisa historicamente o desenvolvimento dos grupos subalternos
rumo ao Estado, afirmando que eles precisam compor aliancas, buscar o
consenso ativo ou passivo de outros grupos subalternos, ceder espago para
outros grupos. Os grupos subalternos precisam se tornar dirigentes para
conquistarem a hegemonia.

Hegemonia €, portanto, a capacidade de uma classe fundamental, seja ela
subalterna ou dominante, de elaborar sua visdo de mundo. Assim, uma classe torna-
se hegemonica quando ela consegue expandir e apresentar seus interesses como se
fossem de todos, abarcando outras classes, convencendo-as de que seus interesses
sdo universais (Dias,1996).

Dessa forma, sua visao peculiar de mundo assume uma perspectiva pela qual
todos os sujeitos passam a interpretar a realidade, ou seja, ha hegemonia quando a
classe fundamental consegue incluir outros interesses no interior do seu proprio
interesse, transformando-os numa racionalidade da classe (Dias,1996).

Nas palavras de Gramsci (2017, p. 49-50):

O fato da hegemonia pressupde indubitavelmente que sejam levados em
conta os interesses e as tendéncias dos grupos sobre os quais a hegemonia
sera exercida, que se forme um certo equilibrio de compromisso, isto €, que
0 grupo dirigente faca sacrificios de ordem econOmico-corporativa; mas
também é indubitavel que tais sacrificios e tal compromisso ndo podem
envolver o essencial, dado que, se a hegemonia € ético-politica, ndo pode
deixar de ser também econdémica, ndo pode deixar de ter seu fundamento na
funcéo decisiva que o grupo dirigente exerce no nucleo decisivo da atividade

econdmica.

Além dos sacrificios econdmicos corporativos, que ndao abrem mao dos
interesses dos fundamentais dos grupos dirigentes, concentram-se elementos
politicos, econdmicos, como também desejos, afetividade, ética e moral; enfim,
componentes que alcancam a totalidade da vida do sujeito. Gramsci destaca que uma
classe se torna hegemonica quando seus pontos de vista se tornam majoritarios e séo
capazes de produzir uma galvanizacao na sociedade, que se expande na producao
de significados, estilos de vida e elementos de distintas naturezas.

Para Guareschi (1992), a hegemonia é um tipo de lideranga moral e intelectual,

sendo que o autor percebe a hegemonia ligada a praticas de dominacéo ideologica,
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onde é fundamental a compreensédo de que os aspectos intelectual e moral estdo
concatenados ao aspecto ideoldgico. Esse estudioso elucida que hegemonia é
inicialmente uma lideranca baseada no consenso. A classe dominante tem
capacidade hegemonica, ligando os interesses das classes subalternas ao seu préprio
interesse para a realizacdo de um projeto social, que ao final ir4 reproduzir a sua
prépria posicdo dominante. Produz uma lideranca capaz de imprimir uma direcao
especifica ao desenvolvimento social, de estabelecer seu projeto como um projeto
universal.

Quando o autor acima ainda enfatiza que hegemonia é também uma lideranca
moral, onde se concentram ideologias normativas, que perpassam por confrontacdes
e apropriacfes ideologicas paradigmaticas, as quais se manifestam, por exemplo,
entre apropriagdes de lutas e causas populares, onde a burguesia camufla e as define
e denomina, afastando assim o teor ideoldgico e revolucionario dos trabalhadores:
"Para ser hegemonica, a ideologia burguesa ndo pode negar a experiéncia concreta
e cotidiana dos trabalhadores, desprezar as categorias cognitivas surgidas na vida
diaria capitalista" (Guareschi, 1992, p. 212).

Para Freire (2002), a ideologia burguesa esta diretamente ligada com a
ocultacédo da verdade dos fatos, com o0 uso da linguagem para penumbrar ou opacizar
a realidade, ao mesmo tempo em que nos torna “miopes”. O poder da ideologia €,
para o autor, como manhas orvalhadas de nevoeiro, onde quase nao podemos ver o

perfil dos ciprestes, mas sabemos que ha algo metido na penumbra. E complementa:

A propria ‘miopia’ que nos acomete dificulta a percepgao mais clara, mais
nitida da sombra. Mais séria ainda é a possibilidade que temos de docilmente
aceitar que o que vemos e ouvimos é o que, na verdade, é, e ndo a verdade
distorcida. A capacidade de penumbrar a realidade, de nos ‘miopizar’, de nos
ensurdecer que tem a ideologia (Freire, 2002, p.47).

Assim, ela se infiltra, toma conhecimento e redireciona as causas populares.
Portanto, pode se dizer que a hegemonia € uma lideranga intelectual, € a dimenséo
cognitiva da ideologia (Guareschi, 2012).

Gramsci (1999) afirma que o processo de hegemonia inclui sempre processos
pedagodgicos; assim supfe a criagcdo de um terreno para o desenvolvimento da
vontade coletiva em diregcdo ao desenvolvimento de uma forma superior e total de
civilizagcdo moderna.

A hegemonia ocorre quando um modo de pensar se impde na sociedade em

detrimento de outro, pois ela esta estreitamente relacionada a dimenséo simbdlica da
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cultura, do poder e da influéncia, que permite as classes sociais produzirem e

reproduzirem ao longo da historia, suas condi¢cdes objetivas e subjetivas de existéncia:

Estes sistemas influem sobre as massas populares como forca politica
externa, como elemento de forca coesiva das classes dirigentes, e, portanto,
como elemento de subordinacdo a uma hegemonia exterior, que limita o
pensamento original das massas populares de uma maneira negativa, sem
influir positivamente sobre elas, como fermento vital de transformagéo interna
do que as massas pensam, embrionaria e caoticamente, sobre o mundo € a
vida. Os elementos principais do senso comum séo fornecidos pelas religides
e, consequentemente, a relagéo entre senso comum e religido é muito mais
intima do que a relagdo entre senso comum e sistemas filosoficos dos
intelectuais (Gramsci, 1999, p.114-115).

Para Dias (1996), a hegemonia deve ser entendida como um componente
fundamental de sustentacdo do poder politico, que equilibra forca e consenso entre
classes. O processo de hegemonia acontece tanto no plano do movimento, quanto no
plano das instituicfes, técnica que se efetiva quando uma classe se apropria do poder
de direcdo do Estado e de seus aliados. Ainda, afirma que todas as classes tém
capacidade de construir sua hegemonia, cuja construcao decorre da capacidade de
elaborar a propria visdo de mundo.

Em outras palavras:

O conceito de hegemonia, para Gramsci (2011), esté interligado diretamente
com outros conceitos teérico-politicos, como Aparelhos Privados de
Hegemonia e intelectuais organicos. Tais conceitos sdo fundamentais para
realizar uma andlise histérico-politica de uma pesquisa. Gramsci define
hegemonia como as praticas das classes dominantes através de estratégia
de consenso encouragada de coercdo. Para se qualificar uma hegemonia
cultural e politica das classes dominantes, faz-se uso dos aparelhos de
hegemonia, ‘aparelhos que quando se refere a classe que a constituiu,
através, da mediagdo’ (Buci-Glucksmann, 1976, p. 70). A hegemonia é
formulada e difundida pelos intelectuais, onde cada classe elabora uma dada
concepcdo de mundo e a difunde na sociedade. Evidenciamos que os
intelectuais da classe dominante exercem a hegemonia sobre a classe do
proletariado, suas ideias divulgadas alteram as rela¢des politicas, sociais e
econdmicas disseminando uma ideologia onde a coercéo envolve artificios
muito além do que a violéncia (Laia, 2018, p.23).

A relagdo do intelectual nos processos de hegemonia é de formulagéo e
difusédo, por meio dos Aparelhos Privados de Hegemonia (APH). Entendemos que o
intelectual organico atua ndo s6 no campo social e econémico, mas tem também um
importante papel politico na luta pela hegemonia, desempenhando funcéo impar no
processo de transformacé&o ou de conservacédo do modo de vida capitalista. Gramsci
percebeu a necessidade de forjar outro tipo de intelectual para as classes subalternas,

gue se encaminhasse a uma nova realidade n&o capitalista.
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Esse intelectual deveria ser de novo tipo, um organizador técnico, especialista
da ciéncia aplicada, com insercdo na vida pratica como instrutor, um persuasor
permanente, reconhecido como organizador de uma nova cultura, de um novo direito,
capaz de criar condicBes favoraveis a expansao da classe que representa, alguém
gue pode tanto difundir e disseminar a ideologia, quanto assegurar a classe subalterna
homogeneidade e consciéncia de seu lugar na sociedade.

A funcédo cultural educativa do intelectual organico do proletariado esta em
guestionar a visdo hegemonica disseminada pelos aparelhos privados de hegemonia
e desenvolver, junto as classes subalternas, alternativas na construgdo de uma outra
hegemonia, elevando a compreensdo que tém da realidade, possibilitando-lhes a
sensibilizacdo com relacdo aos processos de exploracdo econdmica, alienagcéo e
subalternidade aos quais estao submetidos.

Gruppi (1991, p. 34) complementa: “A hegemonia do proletariado representa a
transformacdo, a construcdo de uma nova sociedade, de uma nova estrutura
econdbmica, de uma nova organizacao politica e de uma nova orientacao ideoldgica e
cultural”. A cultura é um instrumento politico para o fortalecimento e a conscientizacdo
desta classe fundamental.

De acordo com Gramsci (2001, p. 50), a substituicdo da hegemonia burguesa
da-se a partir da Filosofia da Praxis, onde o compromisso do intelectual ndo pode
“significar apenas que um operario manual se torne qualificado, mas que cada
‘cidadao’ possa tornar-se ‘governante’ e que a sociedade o ponha, ainda que
abstratamente, nas condi¢cdes gerais de poder fazé-lo”. Para esse filésofo italiano,
cada sujeito deve ter autonomia para pensar, sendo que ele ainda lembra que a
hegemonia comeca no chdo de fabrica, onde os homens se reconhecem como
trabalhadores e se ampliam por meio do partido.

ApOs essa incursao no conceito compreendemos hegemonia como uma técnica
que utiliza da forca e consenso, que dirige aliados e € capaz de dominar intelectual e
moralmente grupos adversarios sem entrar em confronto (Guareschi, 1992), ou seja,
trata-se de uma forgca motriz que fornece direcéo intelectual e moral, politica e
ideologica, visando a submissao e a constru¢do do consenso de outros grupos, cujo
intuito estd em dominar por meio das ideias para obter aderéncia a seus projetos, por
iss0, se estende para estratos culturais e ideolégicos.

O principio para uma classe tornar-se hegemonica € a expansao de sua Vvisao

de mundo, apresentando-a para a classe oponente como uma visao segura, irrefutavel
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e includente de interesses universais. Dessa forma, seus interesses Sao aceitos,

legitimados, expandidos e tornando-se quase uma fé.

2.3 Aparelhos Privados de Hegemonia e a atuacao dos intelectuais

Apos romper com sua posicdo de classe revolucionaria, a burguesia foi se
consolidando como classe dominante e adquirindo formas mais estaveis de poder
(Palacio, 2019). Adotando a perspectiva do conservadorismo, comegou a aplicar
técnicas politicas de modernizagdo no plano da superestrutura, que ndo sO
conjugaram o Estado as instituicdes dirigentes (partidos, campanhas, movimentos),
mas também a outras instituicdes responsaveis pela producdo e reproducdo dos
significados e valores sociais. Essas manobras permitiram o surgimento de formas
ampliadas de exercicio de poder politico.

Com a formacao das sociedades urbanizadas, alguns adventos fizeram parte
desse fendmeno, entre eles o crescimento das organizacdes civis, a expansao de
regimes parlamentaristas, o refor¢o das estruturas estatais e a formacgéo da burocracia
(Palacio, 2019), além de um sistema de organizacfes estatais voltado ao controle

politico e econémico da sociedade:

A estrutura macica das democracias modernas, seja como organizacdes
estatais, seja como conjunto de associac¢des na vida civil, constitui para a arte
politica algo similar as ‘trincheiras’ e as fortificacbes permanentes da frente
de combate na guerra de posi¢do: faz com que seja apenas ‘parcial’ o
elemento do movimento que antes constituia ‘toda’ a guerra etc. (Gramsci,
2017, p. 24).

A transicdo do modelo agréario para o urbano se desenvolveu entre a fabrica e
o Estado, cujo aspecto politico mesclava-se entre juizes, policia etc., e uma outra parte
da sociedade que Gramsci denominou de Aparelhos Privados de Hegemonia (APH),
composta por orgdos de educacao, imprensa, sindicatos, associacdes patronais e
igreja, que foram se configurando enquanto locus de atuagcéo onde essas instituices
desenvolviam processos de hegemonia para uma ou mais fracdes do capital.

Na definicdo de Coutinho (1994, p. 54-55), os aparelhos privados de
hegemonia:

[...] sdo organismos sociais ‘privados’, o que significa que a ades&o aos
mesmos é voluntaria e ndo coercitiva, tornando-os assim relativamente
autdbnomos em face do Estado em sentido estrito [no contexto, portanto, de
sua configuracdo ampliada, isto €, sociedade politica + sociedade civil,
possivel nas conformagdes sociais do tipo ‘ocidental’ — FF]; mas deve-se
observar que Gramsci pde o adjetivo ‘privado’ entre aspas, querendo com
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isso significar que — apesar desse seu carater voluntario ou ‘contratual’ —
eles tém uma indiscutivel dimensao publica, na medida em que sao parte
integrante das relac6es de poder em dada sociedade.

Dentro dessa sociedade civil, composta por Estado e pela propria sociedade
civil, a burguesia, que visava ao apoio das massas e de seu consentimento para a
viabilizacdo da producdo do consenso, utilizou ndo s6 os aparelhos privados de
hegemonia, como também dispositivos de coercao por parte do Estado.

Freitag (1986) elucida que Gramsci admite que na sociedade civil circulam
ideologias, através das quais a classe hegemonica procura impor a classe subalterna
sua concepcao de mundo, que, quando assimilada, consagra-se historicamente
transformando-se em senso comum.

Gramsci (1999, p. 208) adverte:

O proprio significado que o termo ‘ideologia’ assumiu na filosofia da praxis
contém implicitamente um juizo de desvalor, 0 que exclui que para 0s seus
fundadores a origem das ideias devesse ser buscada nas sensacoes e,
portanto, em Ultima analise, na fisiologia: esta mesma ‘ideologia’ deve ser
analisada historicamente, segundo a filosofia da praxis, como uma
superestrutura.

Para o autor, a ideologia ndo € um instrumento autbnomo, ele nos alerta que,
para descobrirmos a origem das ideias, ainda que pertencam a superestrutura, €
preciso considerar que elas possuem uma base material e historica, cuja
compreensao se torna possivel por meio da filosofia da praxis. Segundo Guareschi
(2008), a ideologia € uma crenca inventada, que se torna uma fé.

A ideologia pode ser inicialmente tomada como pensamento comum repassado
através dos aparelhos privados da hegemonia, forjados pela classe dominante com
forca de hegemonia em diversas sociedades, para a reproducao e manutencao de sua
prépria classe.

Gramsci (1999) aponta que a hegemonia integram-se elementos de distintas
naturezas e identifica uma duplicidade de estruturas de poder, assim como teorizou

Maquiavel (2010, p. 102), usando a metafora do centauro:

A um principe torna-se necessario saber bem empregar o animal e o homem.
Esta matéria, alias, foi ensinada aos principes, veladamente, pelos antigos
escritores, 0s quais descreveram como Aquiles e muitos outros principes
antigos que foram confiados & educagéo do Centauro Quiron. Isso ndo quer
dizer outra coisa, 0 ter como preceptor um ser meio animal meio homem,
sendo que um principe precisava saber usar uma e outra dessas naturezas:
uma sem a outra ndo € duravel.
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A partir da metéfora do centauro, Gramsci (2017, p.33) desoculta a dupla

natureza selvagem e humana do Estado, para quem ha vinculagcdo entre 0s

elementos:

Outro ponto a ser fixado e desenvolvido é o da ‘dupla perspectiva’ na agcao
politica e na vida estatal. Varios graus nos quais se pode apresentar a dupla
perspectiva, dos mais elementares aos mais complexos, mas que podem ser
reduzidos teoricamente a dois graus fundamentais, correspondentes a
natureza daplice do Centauro maquiavélico, ferina e humana, da forca e do
consenso, da autoridade e da hegemonia, da violéncia e da civilidade, do
momento individual e daquele universal (da ‘Igreja’ e do ‘Estado’), da agitacao
e da propaganda, da tatica e da estratégia etc.

bY

Essas duas unidades correspondem a acdo hegemodnica que a classe

dominante exerce em toda a sociedade e aquela de dominio direto ou de comando,

que expressa no Estado ou no governo juridico: “Estas fungbes sao precisamente

organizativas e conectivas” (Gramsci, 2001, p. 21).

Nesse sentido, Dias (1996, p.14) chama a atencao:

O papel do Estado é entdo diferenciado, concebido como um organismo
préprio de um grupo, destinado a criar as condi¢des favoraveis a expanséo
maxima do préprio grupo, mas este desenvolvimento e esta expansdo sdo
concebidos e apresentados como a forga motriz de uma expansao universal,
de um desenvolvimento de todas as energias racionais, isto €, 0s grupos
dominantes se identificam com a nacéo.

O papel do Estado néo se configura apenas como aparelho repressivo, ou seja,

a dominacédo ndo se exerce apenas com o poder de policia ou com leis; a dominacao

acontece por meio de ideologias que séo repassadas, a fim de operar o controle do

consenso por meio de aparelhos privados de hegemonia, cuja finalidade principal €

inculcar nas classes dominadas a subordinacdo passiva, através de uma complexa

rede de ideologias construida historicamente. E importante relembrar que, para a

permanéncia no poder, Sdo necessarios a anuéncia e o consentimento das massas.

Nessa direcdo, Dias (1996, p. 34) esclarece:

Quando a burguesia, no processo de sua revolugdo, construiu o seu Estado,
criou ao mesmo tempo uma nova concepcao de Direito, uma nova ética e
tratou de obter ativamente, do conjunto da sociedade, um conformismo de
novo tipo. Criou solidariamente uma concepcao de Economia, Politica, de
Saude, de Educacédo, de Ciéncia, de suas préaticas e aparelhos. O Estado
Nacional popular ndo se apresentou, como os anteriores, como um Estado
de classe. Ele ‘¢ a manifestagéo particular da totalidade mercantil organica
do capitalismo’. Foi essa nova ética estatal que permitiu a possibilidade de
‘elaborar uma passagem organica das outras classes a sua, isto é ampliar a
sua esfera de classe técnica e ideologicamente. [...]. A classe burguesa se
coloca a si mesma como um organismo em continuo movimento capaz de
absorver toda a sociedade assimilando-a ao seu nivel cultural e econdmico;
toda a fungado do Estado é transformada: [...] se torna educador’. Quando,
pelo contrario, a burguesia perde sua capacidade expansiva, se satura, se
desagrega, ndo apenas ndo assimila elementos novos, mas desassombra
uma parte de si mesma.
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Entdo, o Estado € componente da construcdo da hegemonia burguesa, um tipo
de dominacgéo que se realiza, cujo papel ndo é apenas de aparelho de coercédo, mas
o de cumprir uma série de outras fungbes dirigiveis para a constru¢do do consenso
ideologico.

Nesse sentido, Gramsci explica que a estrutura e a superestrutura formam uma
sintese que se conecta as relagdes de producdo e de Estado Integral. Essa relacdo
foi denominada por ele de bloco histérico, conforme Laia (2018, p. 20): “De acordo
com Gramsci (2017), o Bloco Histérico se constitui de um conjunto de relacdes e
reacdes com reciprocidade, que se apresentam ligadas organicamente pela estrutura
e pela superestrutura”.

O bloco histérico é, portanto, consolidado a partir de uma alianca de classes,
cuja funcdo pode conservar, dentro da perspectiva da burguesia, ou revolucionar,
dentro da perspectiva da classe trabalhadora. O processo envolve a hegemonia de
uma classe que consolida a l6gica de organizacdo e atuacdo burguesa.

Gramsci (2017) percebe que a separacao entre Estado e sociedade civil € uma
mera articulacdo do liberalismo, alertando que essa separacdo efetivamente nao
existe; porém, a medida que esta crenca se galvaniza, sugere-se a ideia de
contraposi¢cao entre ambos, o que, na realidade, ndo existe. Para o autor, o que
realmente se efetiva nesta relacdo € o papel do Estado estar o0 menos presente
possivel, para que as forgcas econdmicas possam evoluir.

Isso explica por que Gramsci (2017) define o Estado como sendo composto da
soma da sociedade politica mais a sociedade civil. Nessa condi¢cdo, é possivel
reconhecer o circuito em que a hegemonia age, encouracada de coercao. A classe
hegeménica utiliza o Estado ndo s6 como instancia repressiva, mas também com
aparatos de consenso; sao, portanto, os APHs, que resguardam principalmente a
criagdo do senso comum, fundamental para a sobrevivéncia do sistema capitalista.

Dentre os APHSs, o filésofo italiano aponta as igrejas, as associa¢cfes, 0S
sindicatos, as editoras, os jornais, que formam a opinido publica e as configuram como
instrumentos de expressao cultural a servico da classe dominante. Atualmente,
poderiamos incluir neste rol as redes sociais e as fakes news.

Coutinho (2012, p. 23) destaca:

Ora, como se sabe, as instituicdes préprias da sociedade civil sdo o que
Gramsci chama de ‘aparelhos ‘privados’ de hegemonia’, aos quais se adere
consensualmente; e é precisamente essa adesdo consensual o que 0s
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distingue dos aparelhos estatais, do ‘governo dos funcionarios’, que impéem
suas decisfes coercitivamente, de cima para baixo.

Esses aparatos da sociedade civil, que podem ser tanto publicos quanto
privados, fazem parte do Estado, preparam e fortalecem o seu dominio politico, uma
vez que as relacdes de forca se baseiam em perspectivas culturais.

Gramsci (2007, p. 285) explica:

O Estado, quando quer iniciar uma ag&o pouco popular, cria preventivamente
a opinido publica adequada, ou seja, organiza e centraliza certos elementos
da sociedade civil. [...] A opinido publica é o conteludo politico da vontade
politica publica, que poderia ser discordante: por isto, existe luta pelo
monopdlio dos 6rgdos da opinido publica - jornais, partidos, Parlamento -, de
modo que uma sO forca modele a opinido e, portanto, a vontade politica
nacional, desagregando os que discordam numa nuvem de poeira individual
e inorgéanica.

Portanto, existe um poder politico nos APHSs, alinhado ao objetivo do Estado,
para dar continuidade e difundir a dominacdo da classe hegemoénica, uma vez que
compreendemos que a sociedade civil €, principalmente, formada por agéncias
estatais que confirmam e fortalecem os interesses e as vantagens da classe
dominante.

Assim, a sociedade politica, as relacdes de producado e a vontade coletiva se
articulam em prol dos interesses da burguesia e estao travestidos no interior do Estado
como uma vontade universal. Pode-se dizer que os APHs preparam e fortalecem o

dominio politico do Estado. Nesse sentido, Simionatto (2009, p. 43) destaca:

Ao assimilar em seu interior as diferentes camadas de classe, o Estado
burgués amplia seu campo de acéo, equalizando as classes juridicamente,
no sentido de evitar que a ordem seja colocada em perigo. No ambito da
sociedade civil, a classe dominante, através do uso do poder por meios nao
violentos, contribui para reforcar o conformismo, apostando na
desestruturagdo das lutas das classes subalternas, reduzindo-as a interesses
meramente econdmicos corporativos.

E por meio de aparelhos privados de hegemonia que a classe dominante
expande seu poder. Dias (1996, p. 34) esclarece que a realizacdo da hegemonia é
forjada pela classe dominante dentro do Estado Integral, (sociedade civil e sociedade
politica) e ndo se relaciona somente a ele, mas também a racionalidade de classe,
como visdo de mundo (Wetalchauung), “que se faz na histéria e obriga as demais
classes a pensar na historia que nao € delas”.

A utilizacédo do aparato escolar é fundamental para a construcdo da hegemonia,
ainda que, segundo Gramsci, todos os aparelhos privados de hegemonia tém funcao

pedagdgica e educativa.
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E importante destacar que as acdes indiretas educacionais se processam
majoritariamente nos aparelhos privados de hegemonia, que sdo as organizacoes, a
familia, a midia, a igreja, entre outras, em busca do consentimento. A medida que a
sociedade vai se tornando cada vez mais complexa, os aparelhos privados de
hegemonia vao se diversificando.

A midia pode ser considerada um dos aparatos de consenso mais importantes
da hegemonia burguesa, assim como a escola, que é formadora de um consenso que
leva a populacéo a aceitar a sociedade existente, lembrando que a incursao na escola
€ determinada pelo Estado como obrigatéria e se da em sentido de universalizacao
de uma determinada concepcdo de mundo; por isso, Gramsci assinala que o0s
mecanismos de mudanca de uma sociedade devem concentrar-se na superestrutura.
No ponto de vista de Fontes (2010, p. 12):

O aporte de Gramsci revelou-se precioso para apreender o engendramento
dessas novas formas politicas, incorporando a nossa analise sua contribuicao
sobre as peculiaridades da organizacdo da dominacdo burguesa sob as
condi¢cbes do Estado ampliado: com ele aprendemos que a luta de classes
penetra e fustiga novos ambitos da vida social, como os aparelhos privados
de hegemonia e o Estado.

Em sua obra, Fontes (2010) elucida como a politica neoliberal foi se
diversificando e ampliando a supremacia burguesa por meio dos aparelhos privados
de hegemonia e, paulatinamente, posicionando a nova ideologia liberal.

A politica social liberal opera com uma economia de mercado constituida
essencialmente por empresas privadas, que se valem de programas € Servigos
detidos ou subsidiados pelo governo, como saude, educacéo, cuidados infantis etc.,
para todos os cidadéos, cujos difusores séo intelectuais do social-liberalismo, oriundos
da sociedade civil, que atuam em aparelhos privados de hegemonia, para promover
acles sociais e manter a conciliacdo entre as classes.

Portanto, podemos depreender que os aparelhos privados de hegemonia
exercem funcdo educativa das massas e constituem hegemonia cultural, ou seja, séo,
sobretudo, aparelhos de poder que se situam sob a égide das classes dominantes,
para exercerem o controle das classes subalternas; porém, passiveis de serem
reelaborados e redirecionados, a partir da praxis politica, de forma a propiciar a essa
classe a libertacédo das formas de pensar homogeneizantes.

Destarte, o conceito de aparelhos privados de hegemonia que atende a esta
tese é: mecanismo superestrutural criado pela sociedade que assegura a

manutencdo, a difusdo e a reprodugcédo das relacbes em uma sociedade. Sao
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produtores de ideologia e inegavelmente criados para atender e responder a
determinados interesses de um grupo. Em uma sociedade de classe, a classe
dominante detém esses aparelhos, € por meio deles que expande seu poder,
colocando-os a seu servigo.

Contudo, acreditamos na possibilidade de a classe trabalhadora construir uma
contra-hegemonia e criar seus proprios aparelhos de comunicacdo com os demais
trabalhadores, assim como fez Gramsci por meio do L’Ordine Nuovo ou de instituicoes

criadas pela classe operaria como radios, jornais, ONGs, associa¢fes, entre outras.

2.4. O percurso histérico brasileiro e a urgéncia da producao de intelectuais

organicos na atualidade

A historia da educacéo institucionalizada pouco difere da histéria da escola,
gue, por vezes, confunde-se com a historia do ensino, cujo inicio remete a praticas
educativas medievais, fundamentadas na concepcdo de Platdo e Aristételes,
adotadas posteriormente pela igreja.

Numa escola tradicionalmente dualista, o0 ensino surge a partir do ideario grego-
catélico, transitando inicialmente entre matrizes Humanistas e lluministas, por meio de
correntes positivistas, pragmatistas e behavioristas, que, brevemente, relembraremos,
destacando suas diferentes perspectivas e a formacéo de seus intelectuais em cada
uma dessas matrizes que compuseram a historia do ensino no Brasil.

O ensino originou-se baseado na ldgica, na certeza da fé e na rigidez de seus
métodos, cujas raizes estavam em Platdo e no mundo perfeito das ideias, tendo Santo
Agostinho como seu principal seguidor, e em Aristételes, que trabalhava na
perspectiva da l6gica bioldgica, cujo principal seguidor foi SGo Tomas de Aquino.

O ensino adentrou a Idade Média no continente europeu, pelas maos da Igreja,
cuja preocupacado voltou-se para o0 combate aos hereges, com grandes
conhecimentos da estrutura hierarquica militar. A igreja buscou a obediéncia absoluta
aos superiores e a perfeicdo humana pela palavra de Deus. Posteriormente, utilizou o
ensino verbal e memoristico para a transmissdo do conhecimento, concebendo o

aluno como mera “tabula rasa”®. Para Saviani (2005, p. 9), recuperar 0 percurso

10 | ocke usa a expressdo “tabula rasa” em seu livro “Ensaio acerca do Entendimento Humano”, de
1690. Na obra, Locke exp8e sua teoria de que todas as pessoas nascem sem conhecimento algum,
como se a mente fosse uma "folha em branco" e todo o processo de conhecimento seria adquirido
através da experiéncia.
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histérico das matrizes tradicionais nos permite compreender a composicao das teorias

do ensino, uma vez que as concepc¢oes tradicionais:

[...] desde a pedagogia de Platdo e a pedagogia crista, passando pelas
pedagogias dos humanistas e pela pedagogia da natureza, na qual se inclui
Comeénio (Suchodolski, 1978, p. 18-38), assim como a pedagogia idealista de
Kant, Fichte e Hegel (p. 42-46), o humanismo racionalista, que se difundiu
especialmente em consequéncia da Revolucdo Francesa, a teoria da
evolugcdo e a sistematizacdo de Herbart-Ziller (p. 54-67), desembocavam
sempre numa teoria do ensino.

O ensino inicialmente realizado no Brasil baseou-se em obras educativas da
Companhia de Jesus (Romanelli, 2001). O programa era baseado na inculcacdo de
preceitos doutrinarios, promotor de um saber padronizado e dogmatico. O método
utilizado pelos jesuitas, conhecido por ratio studiorum, fundamentado na concepcéao
essencialista platonico-cristd, era composto de 467 regras, que deveriam ser
transformadas em acdes diarias e permanentes, a fim de garantir ao ensino o ideario
religioso (Saviani; Lombardi; Sanfelice, 1998).

Segundo Saviani (2005), esse tipo de ensino estava pautado na centralidade
da instrugéo, cuja tarefa do professor era transmitir conhecimentos segundo uma
graduacao légica. A prética era determinada pela teoria que a moldava, fornecendo-
Ihe contetido como forma de transmissao, que deveria ser executado pelo professor,
com a expectativa de total assimilacédo pelo aluno.

Nas palavras de Gramsci (2001, p. 49) sobre a escola tradicional:

A escola tradicional era oligarquica, pois era destinada a nova geracao dos
grupos dirigentes, destinada por sua vez a tornar-se dirigente: mas néo era
oligarquica pelo seu modo de ensino. N&o é a aquisi¢cdo de capacidades
diretivas, ndo é a tendéncia a formar homens superiores que da a marca
social de um tipo de escola. A marca social é dada pelo fato de que cada
grupo social tem um tipo de escola proprio, destinado a perpetuar nestes
grupos uma determinada fungéo tradicional, diretiva ou instrumental.

Freitag (1986) aponta o periodo educacional colonial como tendo uma func¢éo
meramente reprodutora da ideologia politica e religiosa, para assegurar o dominio dos
portugueses sobre os indigenas e 0s escravos. Para a autora, no fim desse periodo e
durante o império, ja se comecgava a delinear as estruturas de classes.

Com o advento do iluminismo, a educacgéo sofreu influéncia do liberalismo*?,

cujas praticas logo conquistaram a populagéo, pois partiam do ideario de educacao

11 “0 liberalismo. Doutrina de carater, ao mesmo tempo, econdmico e politico, calcada na ideia de

liberdade individual. Em sua dimens&o econdmica, trata-se da defesa da liberdade de comprar e vender
bens, sustentaculo das modernas economias de mercado. Em sua dimens&o politica, o liberalismo teve
o sentido de ser um conjunto de salvaguardas (liberdades), obtidas pelas classes burguesas durante o
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para todos. Seus principais pensadores idealizaram e concretizaram a Enciclopédia,
impressa entre 1751 e 1780, que era uma obra de 35 volumes, que resumiam todo o
conhecimento que existia até entdo. Valorizavam a razéo acima de tudo, julgando-a
como 0 mais importante instrumento para conseguirem alcancar o conhecimento.

O lluminismo, caracterizado pelo desenvolvimento das ciéncias e pelo método
cientifico, baseou-se em formulagdes de René Descartes, cujas raizes se encontram
em Platdo, que consistem em dividir o todo em partes, classificando-as do facil para o
dificil. Essa concepc¢ao permaneceu como heranga para todo o Ocidente, junto com a
ideia de que o conhecimento é neutro e universal, e 0 ensino, verbal e memoristico, a
forma ideal para o sujeito chegar a aprendizagem.

No Brasil, Pombal, expoente maximo do despotismo esclarecido, intelectual e
administrador da coroa portuguesa, entre 1750 e 1777, imbuido do ideario iluminista,
empreendeu uma série de reformas, no sentido de adaptar Portugal e as suas colbnias
ao mundo moderno. O marqués prop6s o ensino laico, retirando-o do dominio da fé e

passou-o para atender os interesses do Estado. Sua proposta consistia em:

[...] aulas régias autbnomas e isoladas, com um Unico professor,
desarticuladas entre si, 0 ensino passou a ser disperso e fragmentado,
baseado em aulas isoladas, ministradas por professores leigos que estavam
preparados por uma Pedagogia que regulava a unido, a moral e as
disposi¢fes humanas (Gomes, 2012, p. 63).

A auséncia dos jesuitas resultou em um ensino amador e desarticulado
(Romanelli, 2001), que abriu uma lacuna por ndo mais poder contar com seus
tradicionais ministros, espaco outrora ocupado por alunos mais experientes, uma vez
gue o plano de Pombal ndo previu nenhuma proposta de supléncia docente.

Com a auséncia de professores, a alternativa adotada foi a realizacdo de um
método de ensino onde ndo haveria professor, o método Lancaster. Tratava-se de
ensino mutuo, onde o aluno com mais conhecimento ensinaria aos demais. Esse
método de ensino foi utilizado durante a primeira Republica (1889) e era composto

por regras rigorosas, disciplina e distribuicdo hierarquizada de alunos, complementado

processo histérico de sua ascensado a condicdo de classes dominantes, contra o poder discricionario
do rei ou da nobreza, em nome da liberdade do povo. A questdo naquele momento (séculos XVII e
XVIII) era a obtencdo de salvaguardas politicas (publicas) que livrassem as atividades econdmicas
(privadas) da interveniéncia arbitraria do soberano absolutista. Neste sentido, a historia do liberalismo
esta intimamente ligada & da democracia. Nos Estados Constitucionais a partir do século XIX (Estados
liberal-democréticos), liberalismo e democracia assumiram caracteristicas complementares: o
liberalismo ofereceu as garantias individuais pressupostas pela democracia e esta ofereceu o método,
o procedimento para a escolha publica” (Nota de Alberto Tosi Rodrigues apud Ghiraldelli Janior, 2001,
p. 45).
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por um sistema continuo de avaliacdo do aproveitamento e do comportamento do
aluno, considerando a competicdo como principio.

Freitag (1986) afirma que, a partir da Republica, a educacao brasileira vai se
tornando cada vez mais importante como fun¢éo de reproducéo. Na segunda metade
do século XIX, o método de ensino mutuo foi sendo progressivamente abandonado
em favor de novos procedimentos, como o método intuitivo, conhecido como “ligdes
de coisas”, adotado com o intuito de resolver o problema da ineficiéncia do ensino,
frente as novas exigéncias sociais decorrentes da revolucao industrial.

A ideologia do método intuitivo acreditava que o ensino deveria partir de uma
percepgao sensivel. “O principio da intuicdo exige o oferecimento de dados sensiveis
a observacdo e a percepcdo do aluno. Como componente do meétodo, foram
desenvolvidos processos de ilustracdo com objetos, animais ou suas figuras” (Reis
Filho apud Saviani, 2005, p. 9).

No final do século XIX, surge nos EUA uma tendéncia denominada
pragmatismo, que valorizava 0s aspectos Uteis e necessarios do conhecimento, 0s
efeitos préaticos e o valor utilitdrio do pensamento. No Brasil, tinhamos um quadro
social que migrava do rural para o industrial, em que a perspectiva evolucionista ndo
poderia prescindir de aspectos Uteis e necessarios para a instalacdo do progresso,

bem como do valor utilitario do pensamento:

A pedagogia do método intuitivo manteve-se como referéncia durante a
Primeira Republica sendo que, na década de 1920, ganha corpo o movimento
da Escola Nova, que ja ir4 influenciar véarias das reformas da instrugdo publica
efetivadas no final dessa década (Saviani, 2005, p. 9).

Essa corrente filosofica balizou um ensino que buscava preparar o individuo
para autodirigir-se numa sociedade mutavel, com uma proposta de ensino que
conduzisse o sujeito a aprender a aprender, compreendendo-o como um aprendente

por toda a vida:

Esse €, portanto, o contexto extremamente conturbado em que se dava, no
periodo em estudo, a apropriacdo, no Brasil, do ideario pragmatista
deweyano. De forma geral, pode-se afirmar que essa apropriacdo se fazia
numa tripla perspectiva: o pragmatismo como ‘método cientifico’, implicando
uma determinada concepc¢ao de ciéncia, particularmente das ciéncias sociais,
com énfase na aplicagcdo do conhecimento cientifico na solugcdo dos
problemas de ordem pratica, como ‘modo de vida democratico’ e como
sinbnimo de ‘experimentalismo’, no &mbito da escola. Nessas duas primeiras
perspectivas, o pragmatismo informou as tentativas de racionalizacdo do
sistema escolar através de uma concepc¢do peculiar de planejamento, que se
fundamentava nos estudos de comunidade e que supunha o esclarecimento
da populacao atingida a fim de garantir a sua aceitacdo e continuidade. Na
terceira perspectiva, ‘a escola progressiva’, experimental e ndo-dualista, era
percebida como a Unica capaz de se constituir em um agente de mudanga
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cultural e, consequentemente, contribuir para a forma¢éo de uma consciéncia
comum favoravel ao desenvolvimento brasileiro. Desse ponto de vista, a
transformagdo da escola, para ajusta-la as novas condicdes do pais,
determinadas principalmente pelo avan¢o do processo de industrializacdo, e
para consolidar o funcionamento da democracia liberal, constituia-se em
condicao indispensavel para o pleno desenvolvimento nacional (Mendonca et
al., 2006, p. 104-105).

Nesse contexto de profundas modificagdes nacionais expostas acima, a escola
seria a peca fundamental na construcdo de uma nacdo desenvolvida. Na
compreensao de Gil (2018), as ideias da Escola Nova tornaram-se conhecidas na
década de 1920, obtendo prestigio no Brasil apds a Revolu¢édo de 1930, em virtude
dos esforcos de educadores como Fernando Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco
Filho. Entretanto, tais ideias receberam severas criticas de educadores mais
conservadores, que acusavam a Escola Nova de néo fazer maiores exigéncias aos
alunos, além de renunciar aos conteudos tradicionais, sobretudo, por acreditar

ingenuamente na espontaneidade. O autor elucida:

Como as mudancgas introduzidas pela Revolugdo de 1930 ndo foram
suficientes para abalar significativamente o conservadorismo das elites
brasileiras, a Escola Nova ndo conseguiu modificar de maneira significativa
0s métodos didaticos utilizados nas escolas brasileiras (Gil, 2018, p. 3).

Para Freitag (1986), o pragmatismo desconsiderou a dimenséao histérica e a
possibilidade de mudancga no contexto societario, uma vez que negava a concepgao
de sujeito histdrico e a dimensdo emancipatoéria da educacao.

A escola pragmatista fundamentou o ensino brasileiro até o golpe de 1964. Num
contexto mundial de guerra fria, surge uma nova orientacao para o ensino, permeada
por questdes técnicas, que passaram a dirigir o ensino docente. Denominada de
tecnicismo, esta corrente apresentou uma tendéncia privatista, que carregava em seu
bojo a repressdo e a exclusdo de grande parcela dos setores mais pobres da
sociedade.

O tecnicismo, que surgiu no cenario mundial no século XIX, ganha for¢a no
Brasil a partir de 1970, trazendo novos fundamentos para a politica educacional
brasileira, a partir da efetivacdo da “Teoria do capital humano”, formulada pelo
americano Theodoro Schultz.

O tecnicismo repercutiu no ensino no que tange a formacédo de recursos
humanos para o desenvolvimento econdémico. Essa ordem se desenvolveu dentro dos

parametros capitalistas, realizando reformas educativas que visavam a mao de obra
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técnica para o mercado de trabalho. J& no ensino superior, foram introduzidos cursos
de curta duracéo, voltados para a qualificacao profissional.

Entre junho de 1964 e janeiro de 1968, foram firmados doze acordos de
financiamento entre o Ministério da Educacéo e Cultura e a Agency for International
Development, para o campo do ensino, por um grupo especifico de técnicos norte-

americanos e membros do MEC:

Assim como os empresarios ligados ao IPES operavam em articulagdo com
seus colegas americanos e contavam com a sua colaboracado financeira,
também no planejamento e na execucédo orcamentdria da educacao estreitou-
se a relacdo com os Estados Unidos, celebrando-se acordos de
financiamento da educacdo brasileira com a intermediacdo da USAID
(Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional). E
nesse contexto que, ja a partir de 31 de marco de 1965, foram assinados
varios contratos de cooperacdo no campo do ensino, entre o Brasil e os
Estados Unidos, conhecidos como ‘Acordos MEC-USAID’ (Arapiraca, 1982,
p. 133-135 apud Saviani, 2008, p. 304).

O regime militar consolidou a visdo produtivista de educacao, cuja hegemonia
se mantém até os dias atuais, o que inclusive pode ser identificado na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB), promulgada em 1996, e no Plano Nacional de
Educacao (PNE), aprovado em 2001 (Saviani, 2008).

Para Frigotto (2015), a heranca da Teoria do Capital Humano pode ser
identificada na proposta neoliberal de ensino que atualmente permeia boa parte do
cenario mundial. Segundo o autor:

As forgas politicas de conservadores e de direita, que, na década de 1990,
assumiram o governo e o controle do Estado, efetivaram a venda do
patriménio pubico e adotaram as teses do neoliberalismo na economia, na
politica, na cultura e na educacdo. Sem um projeto proprio de LDB, foram
protelando a votacdo até completar, por medidas ad hoc, a reforma que
queriam. Quando apareceu o substitutivo do senador Darcy Ribeiro, um texto
minimalista como o definiu Dermeval Saviani, imediatamente foi acatado e
aprovado (Frigotto, 2015, p. 234).

Neves (2004) aponta que o atual momento histérico, em que se reafirmam
alternativas individuais, corporativas e salvacionistas, € hereditario de compromissos
ja firmados no pés-guerra, responsaveis pela reorganizacéo do capitalismo. Para essa
autora, a proposta “Educacgao para todos”, meta da ONU e da Unesco, nos anos 1990,
em Jomtiem, ressurge no contexto atual sob novo layout: “Todos pela Educagao”.

Também no entendimento de Neves (2004), esses programas trouxeram para
a educacdo uma perspectiva interessada e interesseira por parte de grupos de

empresarios, 0s quais permitiram a entrada de um ensino que |hes interessa, aceita



70

pelo governo e depositéria de metas empresariais, para dentro do Estado e para
dentro da politica oficial.

A ideia de Estado benfeitor vai, paulatinamente, se dissolvendo, tendo seu
papel reduzido a diversas atividades, que se traduzem numa cascata de privatiza¢oes,
de desregulagdes e de recessao comercial.

As mudancas superestruturais, tanto na aparelhagem estatal como na
sociedade civil, foram iniciadas assistematicamente, desde os anos 1980, a partir do
processo de redemocratizacéo e de socializagdo da politica, e foram se disseminando
num conjunto de entidades representativas dos interesses da classe dominante e de
suas acdes de grande proporcéo sobre as politicas educacionais.

Nessa linha de pensamento, a autora explica:

Na educacéo escolar, foi um momento de difusdo da ideologia da qualidade
total, da transformacao dos diretores em gestores, do comeco da indigéncia
da educacdo superior publica e do aparato de ciéncia e tecnologia
implementado nos anos de desenvolvimentismo, da transformagédo do
Conselho Nacional de Secretdrios de Educacdo - CONSED de o6rgao
contestador das politicas oficiais, nos anos finais da ditadura militar e dos
anos de abertura politica, em instrumento difusor das politicas neoliberais
para a educacédo bésica. Foram os primeiros passos na direcdo de uma maior
submissdo da escola aos ideais, ideias e préaticas empresariais (Neves, 2004,

p. 2).

Progressivamente, o poder publico foi transferindo a responsabilidade pela
efetivacdo do direito a educacéo formal para o setor privado, fundamentado em ideais
neoliberais, em que o capital se apropria de diversas dimensdes da educacéo publica
com politicas de privatizagao.

Neves (2004) elucida que as reformas realizadas na escola buscaram adapta-
la aos objetivos econdmicos e politico-ideolégicos da burguesia mundial, a partir da
reestruturacao das funcBes econdmicas e politico-ideoldgicas do Estado, que passa
de produtor direto de bens e servigos a coordenador de iniciativas privadas, tanto na
area econémica como na social, evidenciando a privatizagcdo como a principal politica
estatal.

Conforme Freitas (2014), o Estado vem sendo cada vez mais disputado por
empresas sem fins lucrativos, que pretendem subordinar o processo pedagogico aos
seus interesses, promovendo o aumento de controle sobre objetivos, conteddos e
métodos. Essa tendéncia se estende também a América Latina. O Chile, por exemplo,
experimenta modelos privatizantes desde a época de Pinochet. Na Argentina, sao

utilizados modelos inspirados nas charter schools, disseminados nos EUA, desde
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1991. No Brasil, esse autor aponta trés mecanismos de repasse de dinheiro publico:
o Sistema S, o PRONATEC e Convénios para a Educacéao Infantil.

Na interpretacdo de Neves (2004), existe um processo de desconstrucéo
politica e ideoldgica das instituicdes escolares na América Latina, que tornam irrisérias
as oportunidades de diminuicdo da desigualdade social, uma vez que os Estados-
Nacao estdo perdendo progressivamente a soberania nacional, além da autonomia
de suas decisbes politicas, econbmicas, educacionais e sociais; portanto, ha um
desmanche institucional lento e gradual no processo de dependéncia econdmica,
reconhecido como uma etapa da modernizacdo estatal, que procura igualar o
desenvolvimento de acfes de paises centrais e periféricos.

No atual cenario liberal conservador, a Teoria do Capital Humano passa a ser
revisitada e a educacéo passa a ser vista como um componente da competitividade e
da produtividade das empresas. Para Freitas (2014), esse novo momento representa
um avanco dos reformadores empresariais, com abertura do campo educacional para
‘empresas educacionais confiaveis’ do mercado de consultoria, com materiais
didaticos, avaliacdo e venda de tecnologia, organizacdo de big date, entre outros
dispositivos, que operam na difusdo de métodos tecnicistas e introduzem nas redes
publicas projetos de gestao verticalizados, com alto grau de controle dos profissionais
da educacédo, para a obtencdo de metas e indices em avaliacdes externas. Nesse

sentido, o autor argumenta:

Os atuais reformadores empresariais apenas retomam a filosofia pragmatista
em outros niveis de exigéncia tecnolégica e de controle social, dando-lhe
aparéncia de inovagdo, mas, no fundo, trata-se de adaptar a escola as
exigéncias do mundo do trabalho, em especial, ao aumento da produtividade
para recompor taxas de acumulagéo de riquezas (Freitas, 2014, p. 1105).

Freitas (2014) salienta que o sistema produz um imaginario social acerca da
ideia de os problemas da educacao poderem ser resolvidos com uma gestao eficaz,
associada as novas tecnologias, com base na triade responsabilizacdo, meritocracia
e privatizacdo, que consolidam o neotecnicismo como um movimento de adaptacao
das escolas as novas exigéncias de reestruturacdo produtiva e de promocédo do
aumento da produtividade empresarial.

Por sua vez, Neves (2004, p.4) entende que o projeto neoliberal visa a

consolidar a formacéo do novo homem coletivo, no sentido de o Estado assumir:

[...] historicamente a tarefa educativa e formativa de ‘criar novos e mais
elevados tipos de civilizagao, de adequar a ‘civilizagdo’ e a moralidade das
mais amplas massas populares as necessidades do continuo
desenvolvimento do aparelho econémico de produgéo e de elaborar também
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fisicamente novos tipos de humanidade’ (Gramsci, 2000, v.3, p. 23). Sob a
hegemonia burguesa, o Estado capitalista vem realizando a adaptacdo do
conjunto da sociedade a uma forma particular de civilizag&o, de cultura e de
moralidade. Nas (ltimas décadas, diante das mudancas qualitativas na
organizacéo do trabalho e do poder (paradigma da acumulacao flexivel) e nas
formas de estruturacao do poder (estado neoliberal), o Estado capitalista em
nivel mundial e também no Brasil vem redefinindo suas diretrizes e praticas
com o intuito de reajustar suas praticas educativas as necessidades de
adaptacdao do homem individual e coletivo aos novos requerimentos do
desenvolvimento do capitalismo monopolista.

A autora esclarece que esse projeto, gestado a partir dos anos de 1990, tem
por finalidade formar um certo tipo de intelectual urbano e lembra que Gramsci afirma
nos cadernos que a escola é o locus de formacao de intelectuais de diferentes tipos,

como se observa na sequéncia:

Em todos os paises, o estrato dos intelectuais foi radicalmente modificado
pelo desenvolvimento do capitalismo. O velho tipo de intelectual era o
elemento organizador de uma sociedade de base predominantemente
camponesa e artesd; para organizar o Estado e o comércio, a classe
dominante treinava um tipo especifico de intelectual. A indUstria introduziu um
novo tipo de intelectual: o organizador técnico, o especialista da ciéncia
aplicada. Nas sociedades em que as for¢as econémicas se desenvolveram
em sentido capitalista, até absorver a maior parte da atividade nacional,
predominou este segundo tipo de intelectual [...]. Ao contrério, nos paises em
que a agricultura exerce ainda um papel muito importante ou mesmo
predominante, continua a prevalecer o velho tipo, que fornece a maior parte
dos funcionarios estatais; mesmo na esfera local, na vila e na cidadezinha
rural, este tipo exerce a funcdo de intermedidrio entre 0 camponés e a
administragdo em geral (Gramsci, 2004, p. 424 apud Duriguetto, 2014, p.
269).

Como j& compreendemos, o intelectual urbano € tipico de sociedades
capitalistas, onde o Estado educador tende a organizar a escola em niveis e
modalidades de ensino, segundo a concepcédo da classe dominante e dirigente. Nesse
sentido, a dominacdo burguesa se realiza por meio de aparelhos de coercéo e de
implementacéo de politicas publicas de regulacdo das relagBes sociais, que atuam
dentro do Estado integral, por meio de entidades empresariais, para difundirem ideias,
ideais e praticas burguesas na sociedade civil, que, sobretudo, nas ultimas décadas,
passaram a obter grande influéncia sobre as politicas educacionais.

Neves (2004) argumenta que a classe burguesa exerce na atualidade um
importante papel na conformagéo social e na formagéo de um novo homem coletivo,
e Gramsci (2001, p. 22) frisa:

Os intelectuais de tipo urbano cresceram junto com a industria e séo ligados
as suas vicissitudes. A sua func@o pode ser comparada a dos oficiais
subalternos no exército: ndo possuem nenhuma iniciativa autbnoma na
elaboracédo dos planos de construcdo; colocam em relacéo, articulando-a, a
massa instrumental com o empresério, elaboram a execuc¢do imediata de
plano de producgéo estabelecido pelo estado-maior da industria, controlando
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suas fases executivas elementares. Na média geral, os intelectuais urbanos
séo bastante estandardizados; os altos intelectuais confundem-se cada vez
mais com o estado-maior industrial propriamente dito.

Nessa linha, Neves (2004, p. 7) salienta que o grupo de intelectuais urbanos &
formado na escola de nivel superior, onde recebem uma instrucéo voltada a producéo
cientifica e tecnoldgica do conhecimento necessario a reproducao ampliada do capital,
ou seja, sdo preparados para assumirem postos de comando na aparelhagem estatal,
atuando cada vez mais na defesa da ordem instituida: “Transformaram-se, pois,
majoritariamente em ‘prepostos’ da burguesia para o exercicio de fungbes subalternas
da hegemonia social e do governo politico”.

A partir dessa incurséo histérica evidenciada pela difusdo de hegemonias que
promoveram o capital dentro da escola e produziram seus intelectuais, foi possivel
compreender a direcdo perigosa que 0 ensino escolar pode seguir. Trata-se de
articular a maquinaria como um grande aparato de consenso, que nao apenas se
ocupa da instrucdo, mas também legitima interesses dominantes, que vao desde o
plano da politica educacional até propriamente o ensino em sala de aula.

Reafirmamos os apontamentos de Gramsci (1999), que coloca a escola como
organismo responsavel pela formagdo de intelectuais das classes fundamentais em
diferentes niveis, e Dias (1996) ajuda a ampliar nosso campo de visdo, demonstrando
gue os processos de construcdo dos intelectuais das classes fundamentais séo
essencialmente diferenciados.

No entendimento de Dias (1996), para a classe dominante, € bem mais facil a
compreensao tanto da escola quanto do mundo do trabalho, uma vez que a classe
dominante tem seu processo valorizado e integrado ao mundo produtivo. O autor
esclarece que um dos segredos da dominacéo é a apropriacdo da racionalidade da
escola pela racionalidade dominante, e afirma que, para a classe subalterna, esse é
um processo lento, gradual e cumulativo, feito na e pela escola, ao longo de duas
décadas de escolarizacdo. A escola, portanto, é o “elemento organizado” a partir da
racionalidade dominante, que torna o processo educativo da classe proletaria mais
dificil e fragil, isto é:

[...] para elas, o processo de formagédo dos seus intelectuais tende a ser
erratico, fragmentério. Enquanto o intelectual da classe dominante tem seu
processo de formacdo Taylorizado, integrado positivamente ao mundo
produtivo; o intelectual das classes subalternas se faz, se cria apesar e contra
essa corrente. Mais do que isso, devem ser criados para propor a
transformacgéo daquela forma de civilizagdo. Partidos e sindicatos sdo, no
fundamental, as academias possiveis para as classes subalternas (Dias,
1996, p. 21-22).
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O autor elucida que a classe dominante conta ainda com o Estado, que é a
maior forma de racionalidade capitalista, pois € ele quem cria as condicfes da maxima
expansdo burguesa, caracterizado, portanto, como aparato de dominacdo politica
dessa classe fundamental.

Por sua vez, Saviani e Duarte (2012) destacam que o sistema escolar se
estrutura de forma fragmentada e reproduz a divisdo social do trabalho e a légica de
mercado, na qual o acesso ao conhecimento se da de forma desigual e seletiva, ou
seja, a escola capitalista forma para a manutencao das condicdes da dominacao
burguesa.

Em consonancia com o texto até agora apresentado, identificamos que, no
sistema capitalista, as classes subalternas sdo dominadas por uma concepcéo de
mundo que ndo corresponde a de seus proprios interesses, tendo em vista que a
ideologia dominante é capaz de atingir as consciéncias subalternizadas por meio de
aparelhos privados de hegemonia, entre 0os quais a prépria escola, que corrobora a
sedimentacao do atual processo de fascistizacdo da nacédo (Neves, 2004).

Nesse processo, a burguesia coloca-se como um organismo em continuo
movimento, capaz de absorver toda a sociedade, assimilando-a ao seu nivel cultural
e econOmico. Para dirigir as massas, € necessario que a dominagdo se configure
como algo natural e legitimo; por isso, oferece apoio, a fim de garantir a dominacao
sobre a classe proletaria, o que se realiza a partir do consenso ativo e passivo'? dessa
classe, ou seja, a burguesia apresenta seus interesses particulares como interesses
gerais da nacdo, obtendo, assim, o consenso da exploracdo pelos préprios
explorados.

Na compreensédo de Laia (2018, p. 53):

A formacéo escolar do trabalhador, para o qual exigem novas qualificacfes e
habilidades, é restrita a servir apenas ao capital nesta sua nova fase, com
uma formacao suficiente para atender as demandas do novo processo
produtivo, sem ampliar muitas outras areas de conhecimento, com a
finalidade de limitar a consciéncia critica e que nao haja possibilidade de
superar a alienagéo que caracteriza as relacdes sociais no capitalismo, onde
prevalece o controle do conhecimento pela classe dominante.

12 “No contexto de Democracia, podem-se encontrar dois tipos de consenso: Consenso Ativo- quando

os governados participam da vida do organismo estatal em cuja condugéo ha governantes aceitos por
aqueles. Consenso Passivo: quando os governados subscrevem com atos formalmente democraticos
(o sufragio) a aceitacdo daqueles que os guiam; por isso, numa perspectiva de democracia formal
tendencialmente os dominam” (Liguori; Voza, 2017, p.143).
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Segundo Gramsci (2001), em sociedades onde existem aparelhos privados de
hegemonia, a dominacao burguesa torna-se mais complexa e sofisticada, de tal forma
gue, para conquistar o poder politico, € necessaria uma proposta contra-hegemaonica
eficaz, uma vez que, em sociedades modernas, o poder burgués € ainda mais sélido
e mais complexo, tanto que exige novas estratégias de superagdo. Portanto, um
ensino preocupado com a formacdo de dirigentes ndo pode limitar-se ao mero
preenchimento de lacunas em livros didaticos e a realizacdo de interminaveis copias
que se destinam a simples reproducdo do conhecimento, o que favorece a
racionalidade burguesa, destinada a execucéo, e ndo a deliberacéo.

Na concepcao desse fildsofo italiano, o ensino ndo se vincula a instrucéo, ao
treino, mas, sobretudo, a formacao da autonomia critica e criativa do sujeito histérico
competente. Seguindo esse ponto de vista, complementa:

Do ensino quase puramente dogmético, no qual a memaria desempenha um
grande papel, passa-se a fase criadora ou de trabalho autbnomo e
independente da escola como disciplina de estudo imposta e controlada
autoritariamente, passa-se a uma fase de estudo ou de trabalho profissional
na qual a autodisciplina intelectual e a autonomia moral sdo teoricamente
ilimitadas (Gramsci, 2001, p 38).

O autor aponta um grande problema do ensino escolar, que é justamente a falta
de unidade entre a vida e a escola, entre a instrugdo e a educagao. Assim, Gramsci
(2001, p. 45) sugere um ensino que busque a participagao ativa do aluno: “Os novos
programas, quanto mais afirmam e teorizam sobre a atividade do discente e sobre sua
operosa colaboracdo com o trabalho do docente, tanto mais sao elaborados como se
o discente fosse uma mera passividade”.

Enquanto o Estado pensa na escola de forma interessada, para Gramsci
(2001), a proposta para a formacéo do intelectual da classe trabalhadora tem de ser
de cunho desinteressado, trabalhando com questdes culturais e formativas, sobretudo
com o olhar voltado para a formacéo de dirigentes, em oposicéo a formacao obediente
e submissa preconizada pela escola, para que possam conhecer outras formas de
sociabilidade humana, para que, num futuro ndo muito distante, a classe trabalhadora
saiba organizar-se dentro do mundo produtivo a partir de seus intelectuais. Para que
isso se realize, o autor alerta que é preciso formar pessoas de visdo ampla e

complexa, ao que Fresu (2020, p. 47) enfatiza:

Nesse contexto, o jovem Gramsci polemizou duramente, denunciando uma
ideia externa e enciclopédica de cultura, funcional para a criagdo de
intelectuais pedantes e presun¢osos, que usam seu conhecimento para se
diferenciar do povo, ndo para se colocar a servico dele. A critica a cultura
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enciclopédica, a erudicéo edificada sobre castelos de citagBes e conceitos
menores, certamente ndo era uma novidade. Encontrava-se até na filosofia
da educacdo de um Liberal como John Locke, um Democrata radical como
Rousseau; todavia, em Gramsci, essa postura diante da cultura era criticada
por ser paradigmatica, por falta de ligacdes organicas entre os intelectuais e
a massa.

Por isso, Nosella (1992) argumenta que Gramsci defendia uma escola
desinteressada, termo que conota horizonte amplo, que interessa ndo a pequenos
grupos, mas a coletividade e a humanidade inteira; uma escola que amplia horizontes,
gue rejeita totalmente a ideia de formar o proletariado dentro de uma cultura abstrata,

enciclopédica, burguesa, que confunde as mentes dos trabalhadores.
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3 A FILOSOFIA DA PRAXIS
COMO FUNDAMENTO PARA A CLASSE TRABALHADORA

O conceito de “praxis” €& central na filosofia inaugurada por Karl Marx e
reconhecida posteriormente por Gramsci, que a utiliza pela primeira vez no Caderno
n. 5, onde declara que Maquiavel expressou uma visdo de mundo original, que poderia
ser chamada de filosofia da praxis ou neo-humanismo. Porém, para Gramsci, faltou
ainda a Maquiavel o reconhecimento de elementos transcendentes e imanentes da
filosofia da praxis em sua obra “O Principe”, pois sua percepgao limitou-se a agéo
concreta do homem.

Portanto, Gramsci recorre a Marx e Maquiavel como suas principais fontes para
elaboracéo de seu conceito de filosofia da praxis, como também a Antonio Labriola,*?
que, em um de seus ensaios, “A concepgao materialista da histéria”, afirmava que o
Materialismo Histérico era “parte da praxis”. Sobre o autor, Gramsci (1978, p. 98)
exp0de: "Labriola, ao afirmar que a filosofia da praxis é independente de qualquer outra
corrente filosofica e autossuficiente, foi o Unico a procurar construir cientificamente a
filosofia da praxis".

Para Gramsci, Labriola foi o primeiro intelectual a identificar a “dignidade
filosofica” do marxismo e considera-lo como uma “cultura superior” em relagao
aquelas tradicdes. No livro “Discorrendo di socialismo e di filosofia”, Antonio Labriola

trabalha com a ideia de que “a filosofia da praxis € a medula do materialismo histoérico”,

13 “Antonio Labriola, um dos mais notaveis marxistas italianos, a partir do qual Gramsci assimilou a

expressao ‘filosofia da praxis’. Labriola possuia uma ‘concepcao total da praxis’, ‘a0 mesmo tempo
anti-idealista e antipositivista, centrada sobre a categoria trabalho’ (Martelli, 1996, p. 24-25 apud
Aliaga, 2021a, p. 50). Invocava constantemente a autossuficiéncia do marxismo diante de qualquer
influéncia liberal e burguesa”.



78

e nos “Cadernos do Carcere” Gramsci usou essa expressao em substituicdo a termos
como “marxismo” e “materialismo histérico”.

No entendimento de Fresu (2020, p. 36), “a obra de Labriola assumiu papel
central, tanto em razdo do desenvolvimento do materialismo histérico, quanto pelas
tentativas de ‘revisao’ efetuadas por Benedetto Croce e Giovanni Gentile”. Para
Gramesci, seria imperioso fazer um estudo objetivo e sistematico de suas obras, para
0 amadurecimento do movimento socialista.

E especialmente no Caderno 11 que Gramsci traz uma reflexdo mais profunda
sobre a filosofia da praxis, se dedicando a alertar sobre as interpretacdes equivocadas
do marxismo em duas frentes: o dogmatismo e o revisionismo, quando também faz
uma critica a forma de pensar evolucionista de Labriola em relacdo aos papuanos!4,
pois, para Gramsci, ndo ha necessidade de aguardar a evolu¢do de seus netos e
bisnetos para que sejam educados, basta que sejam libertados da escravidao e
educados segundo a pedagogia que os entenda como homens, considerando-os,
sobretudo, como sujeitos competentes para 0 pensamento.

Segundo Fresu, (2020), a preocupacdo de Gramsci era obter uma teoria que
fizesse frente ao pensamento hegemdnico da época e fosse capaz de disputar o
terreno da luta com o liberalismo, e para isso era preciso construir uma visdo de
mundo critica e coerente, elevando o marxismo italiano ao nivel mais alto alcancado
pelo pensamento filosofico.

Para tanto, Gramsci (2007, p. 31-32) criticou os limites com que a teoria vinha

sendo tratada por autores como Croce!®, Chiappelli e Antonio Lovecchio:

O que aconteceu foi isto: A Filosofia da praxis sofreu realmente uma dupla
revisao, isto &, foi submetida a uma dupla combinacao filoséfica. Por um lado,
alguns de seus elementos, de um modo implicito ou explicito, foram
absorvidos e incorporados por algumas correntes idealistas (Basta citar
Croce, Gentile, Sorel, o proprio Bergson, o pragmatismo), por outro 0s
chamados ortodoxos, preocupados em encontrar uma filosofia que fosse,
segundo seu ponto de vista muito estreito, mais compreensiva que uma

14 O caderno é iniciado com Gramsci relatando sobre uma pergunta feita ao professor Labriola, a
respeito do que seria necessario para se educar um papuano (habitante da Papua Nova Guiné, no
sudoeste do Oceano Pacifico) e Labriola responde (talvez utilizando-se de ironia) dizendo que seria
preciso escraviza-los, deixando para o futuro a aplicacdo da pedagogia moderna com seus netos e
bisnetos. Gramsci acusa Labriola de pensar como Gentile, ou seja, de uma forma infinitamente
inferior, comparando sua resposta a forma confusa, nebulosa e dogmatica com que se pensam o
ensino nas escolas: “Que um povo ou um grupo social atrasado tenha necessidade de uma disciplina
exterior coercitiva, a fim de ser educado civilizadamente, ndo significa que deva ser escravizado, a
nao ser que se pense que toda coercéo estatal é escravidao” (Gramsci, 1999, p. 87).

15 Ainda que Gramsci tivesse alinhado seus primeiros pensamentos a Croce quando jovem, e tivesse
considerado a teoria Croce como uma retomada da filosofia da praxis, reconhece este equivoco
posteriormente nos Cadernos do Cércere.
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simples interpretacéo da historia, acreditam ser ortodoxos identificando a
filosofia da praxis, fundamentalmente com o materialismo tradicional.

Fresu (2020) explica que o problema da dupla revisdo consistia no
enfrentamento ao materialismo vulgar, que era incapaz de abarcar o problema da
cultura filoséfica de Marx, como também a corrente neokantiana (de Bernstein a
Bauer) empenhada em emendar e integrar o materialismo histérico a outras filosofias.

A percepcao de Gramsci é de que nem idealistas, nem ortodoxos tinham uma
compreensao que se aproximasse ao seu entendimento sobre a filosofia da préaxis.
Para o autor, ndo poderia existir uma Unica corrente tedrica que pudesse atender a
diferentes perspectivas, ou seja, ndo poderia existir um Unico método capaz de validar
todas as ciéncias.

Nesse sentido, o autor chama a atencao para elementos da filosofia da praxis
gue ndo se ajustam ao positivismo'® ou ao pragmatismo, como o movimento, a
historicidade e a contradicdo. Gramsci pensa na contramao das teorias das elites,
desejando uma filosofia capaz de destituir a passividade das massas e a regularidade
das tendéncias do capitalismo.

A forma como Gramsci entendia a filosofia da praxis se opunha a sociologia
positivista que vigorava na época, por onde identificava deficiéncias no socialismo
utilizado por Bukharin'’, percebendo-a como aliada as teorias das elites.

Sua preocupacéo estava nas interpretacdes a partir do evolucionismo vulgar e
na maneira peculiar de “prever’ o futuro com a mesma certeza com que se prevé que
de uma semente nascera uma arvore” (Gramsci, 1999, p.150). De acordo com o autor,
a base desta sociologia seria um impedimento para o reconhecimento do principio
dialético da passagem da quantidade a qualidade, passagem que perturba toda

evolucao e toda lei de uniformidade entendida em sentido vulgarmente evolucionista.

16 O Positivismo teve como idealizadores Auguste Comte e Stuart Mills, tedricos que ganharam forca
na Europa na metade do século XIX e inicio do século XX e que ganharam forca hegemoénica no
partido socialista por meio de Karl Kautsky. “Essa hegemonia cultural positivista era resultado de uma
mentalidade cientificista, ligada ao rapido desenvolvimento industrial da regido italiana” (Coutinho,
1999, p.10).

17 Importante expoente do grupo dirigente russo, cujo pensamento expressa um campo hegemaonico
de interpretacdo do marxismo dentro da Internacional. Gramsci (1999, p. 229) critica a perspectiva do
materialismo vulgar e de uma perspectiva positivista que se mescla no pensamento de Bukharin: “O
positivismo tivera o mérito de devolver a cultura europeia o sentido da realidade, que se esgotara nas
antigas ideologias racionalistas; mas, depois, cometera o erro de encerrar a realidade na esfera da
natureza morta e, portanto, de também encerrar a investigacao filoséfica numa espécie de nova
teologia materialista”.
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O autor preocupava-se com a Vvisdo sistémica com a qual queriam tratar a

filosofia da praxis, limitando-a a uma sociologia, que:

[...] consiste em reduzir uma concep¢do do mundo a um formulario mecanico,
que da a impressao de poder colocar toda a histéria no bolso. Ela foi o maior
incentivo para as faceis improvisagdes jornalisticas dos ‘genialdides’. A
experiéncia sobre a qual se baseia a filosofia da praxis ndo pode ser
esquematizada; ela é a propria histéria em sua infinita variedade e
multiplicidade, cujo estudo pode dar lugar ao nascimento da filologia’ como
método de erudicao na verificagcao dos fatos particulares e ao nascimento da
filosofia entendida como metodologia geral da histéria (Gramsci, 1999,
p.146).

Gramsci pretendia, porém, colocar a filosofia da praxis como uma filosofia que
promovesse o protagonismo das massas e que atendesse a imediaticidade da vida
pratica; para tanto, vai também questionar o materialismo vulgar da Il e |l
Internacional, que tinha em Bukharin seu principal expoente. Bukharin, além de
contribuir para reducao da filosofia da praxis a uma sociologia de leis gerais, também
tentou colocar seus fundamentos em aspectos estatisticos.

De acordo com Aliaga (2021a, p. 46-47):

Gramsci empreendeu um importante dialogo com um dos mais destacados
intelectuais da Internacional Comunista: Nikolai Bukharin, a quem dedicou o
Caderno 11. Bukharin pretendia escrever um manual de sociologia ‘para os
operarios desejosos de se iniciarem nas teorias marxistas’ com o intuito de
suprir a falta de ‘uma exposi¢céo sistematica’ do marxismo (Bukharin, p. 7).
Desse modo, o autor abriu o seu Tratado de Materialismo Histérico (que
Gramsci chamou de Ensaio popular de sociologia) com uma discusséo sobre
a ‘importancia pratica das Ciéncias Sociais’, colocando a lume ‘o caréater de
classe das ciéncias sociais’, defendendo, assim, uma ‘ciéncia proletaria’ que
se definiia como uma ‘sociologia marxista’. A ideia de uma ‘sociologia
marxista’, contudo, seria uma contradicdo em termos e algo irrealizavel na
leitura gramsciana, porgquanto a sociologia positivista e 0 marxismo
baseavam-se em logicas diametralmente opostas.

Mesmo querendo apresentar a filosofia da praxis como uma ciéncia
revoluciondaria, Bukharin se ancora no positivismo e no darwinismo para fazer sua
discusséao no livro “Ensaio de sociologia popular’ (denominagao dada por Gramsci ao
livro desse autor do Materialismo Historico.)

Bukharin pretendia dialogar diretamente com as classes subalternas;
entretanto, sua perspectiva tedrica ligava-se a linearidade, a objetividade, as quais,

segundo Gramsci (1999, p. 121), ndo possuiam aderéncia ao pensamento marxista:

A filosofia do Ensaio Popular (que lhe € implicita) pode ser chamada de um
aristotelismo positivista, de uma adaptacao da légica formal aos métodos das
ciéncias fisicas e naturais. A lei de causalidade, bem como a pesquisa da
regularidade, da normalidade e da uniformidade substituem a dialética
historica.
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Conforme Fresu (2020, p. 31), o jovem Gramsci, avido leitor de revistas
filosoficas e politicas, “ndo chegou ao socialismo sem antes passar por debates
intelectuais: para confirmar isto, basta ver o tipo de revistas com as quais ele
colaborava, ou os periddicos que leu nos anos passados na Sardenha”; dessa forma,
compreendia 0 materialismo histérico como visdo unitaria de mundo, sendo que a
concepcao dialética da historia foi terreno concreto para seu amadurecimento
intelectual.

Neres (2012, p. 53) acentua que o amadurecimento intelectual de Gramsci néo
s6 recuperou 0 marxismo de suas deformacdes positivistas implicadas no reformismo
caracteristico da Il Internacional, como também “proporcionou antecipadamente os
argumentos tedricos contra a dogmatizacao ideolégica da lll Internacional, que se
seguiu a ascensdao de Stalin, restabelecendo o potencial critico do marxismo,
ameacado pela rigidez doutrinaria Stalinista”. Existem, inclusive, diversas passagens
dos cadernos nos quais Gramsci faz criticas a interpretacéo vulgar do marxismo, feitas
por Bukharin, em nome de Stalin (Monasta, 2010).

Em sua ampla interpretacdo da teoria, Gramsci fazia uma distingdo rigorosa
entre materialismo espontaneo, mecanicista e o materialismo historico. Leitores
entenderam que o uso da expressao Filosofia da Praxis estava sendo utilizado por
Gramsci como uma criptografia para burlar a censura carceraria e, nessa linha, Duarte
(2012, p.108) explica:

Gramsci faz referéncia ao titulo do livro de Bukharin como sendo ‘Teoria da
Filosofia da Praxis’ (Gramsci, 1999, p. 149), quando o titulo verdadeiro era
‘Teoria do Materialismo Histérico’. Ou entdo quando Gramsci, para referir-se
a Marx sem citar seu nome, referia-se ao ‘fundador da filosofia da praxis’
(Gramsci, 1999, p.129).

Conforme afirma Duarte (2012, p.107), “Gramsci considerava que o fundador
da Filosofia da Préaxis foi Marx. Tal filosofia ndo pode, portanto, ser outra coisa que
nao o marxismo”; porém, & importante salientar que Gramsci nao so utiliza, como
amplia a teoria marxista, acrescentando estudos sobre Estado, intelectuais,
hegemonia, entre outros.

O marxismo para Gramsci era a teoria da cultura moderna, capaz de influenciar
inclusive outras correntes (Fresu, 2020); contudo, esta percepg¢édo nao foi realizada
pelos marxistas oficiais do século XIX, porque a ligacao entre o marxismo e a cultura

moderna era representada pela cultura idealista de Croce.
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Para Gramsci (1999), a filosofia da préxis tem em sua origem estes movimentos
culturais: nasce no terreno do desenvolvimento da cultura alema no século XIX e é
representada pela filosofia classica alema, pela economia classica inglesa e pela

literatura e pratica francesa. Para ele, a filosofia da praxis propriamente dita é:

[...] a ciéncia da dialética ou gnosiologia, na qual os conceitos gerais de
historia, de politica, de economia, se relacionam em unidade organica), € util,
num ensaio popular, fornece as no¢bes gerais de cada momento e parte
constituinte, até mesmo enquanto ciéncia independente e distinta (Gramsci,
1999, p. 166).

Outra preocupacédo do estudioso italiano era que a filosofia da praxis estava
sendo reduzida a complemento e acessorio da pratica, uma teoria tratada como serva
da pratica, sendo que seu entendimento era de algo bem mais profundo. No

entendimento de Gramsci (2007, p. 35), a filosofia da praxis possuia uma dupla tarefa:

Combater as ideologias modernas em sua forma mais refinada, para poder
constituir o proprio grupo de intelectuais independentes, e educar as massas
populares, cuja cultura era medieval. Esta segunda tarefa, que era
fundamental, dado o carater da nova filosofia, absorveu todas as forcas nédo
s6 quantitativamente, mas também qualitativamente; por razdes ‘didaticas’, a
nova filosofia redundou numa forma de cultura que era um pouco superior a
cultura popular (que era muito baixa), mas absolutamente inadequada para
combater as ideologias das classes cultas, quando, ao contrario, a nova
filosofia nascera precisamente para superar a mais alta manifestagéo cultural
do tempo, a filosofia classica alema, e para suscitar um grupo de intelectuais
proprios do novo grupo social do qual era a concepgao de mundo.

Por sua vez, Coutinho (1999, p. 65) esclarece:

A tarefa da Filosofia da Praxis como ideologia superior, coerente e organica,
€ realizar uma critica das concepcbes do mundo ainda confusas e
contraditérios, marcadas por elementos ‘egoisticos, passionais’,
corporativistas individualistas; € promover uma ‘reforma intelectual e moral’
que difunda entre as massas uma nova cultura superior, radicalmente laica e
imanentista, que contribua para formar em torno do proletariado convertido
assim em classe hegemonica e nacional, um sujeito coletivo que encaminha
e promova a transformacéo radical da sociedade.

Entretanto, Gramsci (1999) propde uma filosofia que, ja tendo difusdo ou
possibilidade de difusdo, estivesse ligada a vida pratica e implicita nela, para que
viesse a se tornar um senso comum renovado com a coeréncia e o vigor das filosofias
individuais. E esta ndo pode ocorrer se ndo se sente, por isso a exigéncia do contato
cultural com os “simples”. A essa filosofia € que o estudioso italiano denominou de

filosofia da praxis, e conceitua:

Uma filosofia da praxis s6 pode apresentar-se, inicialmente, em atitude
polémica e critica, como superacao da maneira de pensar precedente e do
pensamento concreto existente (ou mundo cultural existente). E, portanto,
antes de tudo, como critica do ‘senso comum’ (e isto apés basear-se sobre o
senso comum para demonstrar que ‘todos’ séo filosofos e que nao se trata
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de introduzir um ex novo, uma ciéncia na vida individual de ‘todos’, mas de
inovar e tornar ‘critica’ uma atividade ja existente) (Gramsci, 1999, p. 101).

Nessa linha de entendimento, o filosofo italiano continua a explicacao:

[...] 0 senso comum n&o é uma concepgao Unica, idéntica no tempo e no
espaco: € o ‘folclore’ da filosofia e, como o folclore, apresenta-se de
inumeraveis formas; seu trago fundamental e mais caracteristico € o de ser
uma concepcao (inclusive nos cérebros individuais) desagregada, incoerente,
inconsequente, conforme a posicdo social e cultural das multiddes das quais
ele é a filosofia (Gramsci, 1999, p.114).

O autor compreende que ndao ha como ser filésofo “sem a consciéncia da
prépria historicidade, do desenvolvimento que ela representa e sobretudo do fato de
que ela esta em contradicdo com outras concep¢des ou com elementos de outras
concepgoes” (Gramsci, 1999, p. 95).

Gruppi (1991, p. 69) procura esclarecer alguns aspectos:

O problema é tornar explicita aquela filosofia implicita na agéo de cada um e
na acado dos grupos sociais. Para conseguir isso, é preciso criticar a
concepcdo imposta as classes subalternas, supera-la, tendo em vista
construir uma concepg¢do nova, na qual se estabeleca a unidade entre teoria
e prética, entre politica e a filosofia. [...], mas o que caracteriza as classes
subalternas é precisamente a falta dessa unidade entre agéo e teoria. Essas
classes permaneceram sempre subalternas até o momento em que néo
progrediram os processos de unificac@o entre acdo e teoria, entre politica e
filosofia.

Para Gramsci (1978), é fundamental desenvolver a capacidade de criticar
nossa prépria concepcédo de mundo, elevando-a até o ponto atingido pelo pensamento
mundial mais desenvolvido. O autor explica que, quando a concep¢ao de mundo nao
€ critica, nem coerente, mas ocasional e desagregada, o pensamento tende a

pertencer a uma multiplicidade de pressupostos. Nesse sentido, ele alerta:

O inicio da elaboracao critica é a consciéncia daquilo que somos realmente,
isto €, um ‘conhece-te a ti mesmo’ como produto do processo historico até
hoje desenvolvido, que deixou em si uma infinidade de tracos recebidos; sem
beneficio no inventario, deve-se fazer, inicialmente, este inventario (Gramsci,
1999, p.94).

A elaboracéao critica deve comecar pelo ensino da consciéncia de quem somos,
de quem representamos e de nossa funcéo na sociedade e no mundo, realizando os
preceitos do conhecimento de si, como produto do processo histérico, que requer a
analise consciente da nossa historicidade, das contradicdes com outras concepgoes.
Assim, autoconsciéncia critica significa, sobretudo, inventariar nossas acepcoes.
Lembrando que, para Gramsci (1999), a escolha e a critica de uma concepcéo de
mundo séo, também, fatos politicos.

Dias (1996, p. 48) corrobora com a discusséo:
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Por isso, a Filosofia da Praxis tem que necessariamente promover o
debate/critica/ruptura com o discurso da racionalidade capitalista. Tem que
criticar, em outro nivel, as formas ndo capitalistas de elaboragéo ideolégica,
mas seu interlocutor/adversario privilegiado €, insistimos, o pensamento
burgués.

Nessa linha, de acordo com Gramsci (1999, p. 388):

A filosofia da praxis ndo tende a resolver pacificamente as contradi¢cdes
existentes na histdria e na sociedade, ou, melhor, ela é a propria teoria de
tais contradi¢cdes; ndo é o instrumento de governo de grupos dominantes para
obter o consentimento e exercer a hegemonia sobre as classes subalternas;
é a expressao destas classes subalternas, que querem educar a si mesmas
na arte de governo e que tém interesse em conhecer todas as verdades,
inclusive as desagradaveis, e em evitar os enganos (impossiveis) da classe
superior e, ainda mais, de si mesmas.

Para formar o pensamento critico no sujeito, o autor recomenda que se preze
0 saber e a experiéncia desse sujeito, pois este é um filésofo, assim sendo, 0 ensino
deve partir e considerar trés perspectivas: o senso comum, a religido!® e os

conhecimentos sistematizados. Ja sobre o aluno complementa:

[...] forma-lo culturalmente, para ajuda-lo a elaborar criticamente o proprio
pensamento e assim participar de uma comunidade ideolégica e cultural, é
necessério partir do que o aluno j& conhece, da sua experiéncia filosofica
(ap6s Ihe ter demonstrado que ele tem uma tal experiéncia, que é um filésofo’
sem o saber). E ja que se pressupde uma certa média intelectual e cultural
nos alunos, que provavelmente néo tiveram ainda mais do que informagdes
soltas e fragmentérias, carecendo de qualquer preparacdo metodolédgica e
critica, ndo é possivel deixar de partir do ‘senso comum’, em primeiro lugar,
da religido, em segundo, e, s6 numa terceira etapa, dos sistemas filoso6ficos
elaborados pelos grupos intelectuais tradicionais (Gramsci,1999 p.119).

Green (2014), parafraseando Gramsci, define a filosofia da praxis como uma
filosofia superior de mundo, fornecedora de um novo modo de pensar e de conceber
a vida, na medida em que ela possibilita o desenvolvimento de uma cultura politica'®
gue incorpora a participacao dos simples e fornece os meios através dos quais podem
compreender a prépria posicao social e transforma-la.

18 “Os elementos principais do senso comum s&o fornecidos pelas religides e, consequentemente, a
relacdo entre senso comum e religido € muito mais intima do que a relacdo entre senso comum e
sistemas filoséficos dos intelectuais” (Gramsci, 1999, p.14).

19 Segundo Pase (2012), a teoria da cultura politica possui abordagem na qual afirma que as crengas,
normas, valores e atitudes constituem disposi¢cdes acerca da politica e, por sua vez, influem no
comportamento politico. Essa abordagem estimulou cientistas politicos a relacionarem a cultura
politica ao regime democrético. Os estudos sobre cultura politica nos ajudam a compreender o
comportamento politico e as predisposicfes dos cidaddos, sendo importante para analise dos
fenbmenos politicos, especialmente a estabilidade, eficacia institucional e consolidacdo da
democracia. Para esse autor, o social tem carater determinante na economia e influencia a politica
de maneira distinta.
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A filosofia da préxis tem a finalidade de ser um instrumento de expanséo das
consciéncias, considerando a cultura, a politica, a histéria, as determinacbes
econdmicas das ideias, tornando as massas populares competentes para “dirigir a
sociedade ou controlar os que dirigem” (Gramsci, 2001, p.49).

Dessa forma, para este estudioso italiano, a filosofia da praxis “basta a si
mesma”, uma vez que ela traz em si elementos para se constituir como uma total
filosofia, uma teoria das ciéncias naturais, pois contém todos os elementos
fundamentais para construir uma total e integral concepc¢ao do mundo, com elementos
para fazer viva uma organizacdo préatica da sociedade, isto é, para tornar-se uma
civilizacao total e integral.

Duarte (2012) destaca trés tracos marcantes dentro da Filosofia da Praxis de
Gramsci: a ortodoxia, a historicidade e a dialética. A ortodoxia, no sentido de que o
marxismo é uma concepcdo de mundo original, que ndo necessita ser nem
complementada, nem se sujeitar a nenhum outro sistema filosofico; a historicidade,
gue se refere a histéria e a pratica social humana, abordada por Gramsci como um
longo processo de luta pela superacdo da fragmentacdo em direcéo a universalidade
e a unidade do humano; a dialética, numa perspectiva de superacdo do idealismo
Hegeliano.

A respeito da Filosofia da Praxis, Badaloni (2006, texto digital) expde:

A filosofia da praxis é, para Gramsci, a construcao de vontades coletivas
correspondentes as necessidades que emergem das forgas produtivas
objetivadas ou em processo de objetivagdo, bem como da contradigdo entre
estas forcas e o grau de cultura e de civilizagdo expresso pelas relacdes
sociais. Esta implicita nela, que aparece como uma concepgao filoséfica, uma
série de ciéncias da natureza e do homem. Tomadas isoladamente, tais
ciéncias podem ser consideradas como independentes; consideradas como
expressdo da possivel contradicdo entre atividades criativas e relagBes
comunicativas de tipo social, passam a fazer parte da filosofia da praxis e,
desse modo, podem influir sobre a politica, isto é, sobre aquelas mudancas
que nos fazem entrever um novo modo de viver e niveis superiores de
civilizacao (Verbete - vocabulario gramsciano).

Simionatto (2009, p. 45) complementa com seu entendimento:

Ao afirmar-se como concepcdo de mundo, a filosofia da praxis possibilita
superar o senso comum e seu carater ‘inercial, passivo e subalterno’ (Liguori,
2007, p. 123), contribuindo para recuperar a capacidade critica e analitica
mediante a qual as classes subalternas poderdo construir propostas
alternativas ao projeto dominante. E, ocorrendo de forma orgéanica, ‘restitui ao
grupo social uma imagem coerente de si mesmo’. O papel dos intelectuais
aqui é fundamental e imprescindivel, pois, através da filosofia da praxis, tém
a possibilidade de ‘purificar o senso comum’, produzindo a consciéncia critica
e histérica de uma classe social. Se a transformacao ocorre de forma cadtica,
desordenada e casual, as classes subalternas permanecem em sua Vvisdo
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restrita, sem unificacdo, incapazes de sustentar projetos mais organicos e
duradouros.

Outra preocupacdo de Gramsci (1999, p. 104) com a utilizac&o eficiente dos
postulados da filosofia da praxis diz respeito a condicdo da organizacdo de uma elite
de intelectuais organicos: “Parece justo que também este problema deva ser colocado
historicamente, isto €, como um aspecto da questao politica dos intelectuais”.

A filosofia da praxis ndo busca manter os “simples” na sua filosofia primitiva do
senso comum, mas conduzi-los a uma concepg¢do de vida superior. Para tanto,
Gramsci afirma a exigéncia do contato entre os intelectuais e os simples, para que se
forie um bloco intelectual-moral que torne politicamente possivel o progresso
intelectual das massas, e ndo apenas de pequenos grupos intelectuais.

Para o autor italiano, muitas filosofias foram aceitas por parte dos “simplérios”,
por faltar-lhes a organicidade do pensamento filosofico, e para essa ocorréncia, seria
necessaria a existéncia de intelectuais ligados a massa, capazes de desvelar os
principios e os problemas da vida real da classe subalterna, pois somente “através
deste contato € que uma filosofia se torna ‘historica’, depura-se dos elementos
intelectualistas de natureza individual e se transforma em ‘vida™ (Gramsci, 1999, p.
100).

Gramsci (1999, p. 104) refere que os intelectuais sdo os organizadores e

promotores da autonomia do pensar, considerando que:

[...] autoconsciéncia critica significa, histérica e politicamente, criacdo de uma
elite de intelectuais: uma massa humana n&o se ‘distingue’ e ndo se torna
independente ‘por si’, sem organizar-se (em sentido lato); e ndo existe
organizacdo sem intelectuais, isto €, sem organizadores e dirigentes, ou seja,
sem o aspecto tedrico da ligagcao teoria-pratica que se distinga concretamente
em um estrato de pessoas ‘especializadas’ na elaboragado conceitual e
filosofica.

Por isso, ele enfatiza a importancia de os individuos terem sua propria maneira
de pensar, independente e autdbnoma, para que a classe trabalhadora nao faca
afirmacdes que tomaram emprestado de outro grupo social, por razées de submisséo
e subordinacgéo intelectual, que muitas vezes a induz a acatar concepg¢fes que nao
Sao suas, mas que passam a acreditar e a segui-las.

Para Gramsci (1999), esta ocorréncia se torna um problema capaz de
conservar a unidade ideolégica em todo o bloco social que esta cimentado e unificado,
ou seja, o homem da massa toma determinada ideologia, mas ndo tem uma clara

consciéncia tedrica de sua atuacgédo, isso, segundo o autor, pode ocorrer porque sua
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consciéncia tedrica esteja historicamente em contradicdo com o seu agir; portanto, a
massa fica alienada e defende o préprio sistema.

Ele explica que é como se existissem duas consciéncias tedricas (ou uma
consciéncia contraditoria): uma, implicita na sua agéo, e que realmente o une a todos
0s seus colaboradores na transformacdo pratica da realidade; e outra,
superficialmente explicita ou verbal, que ele herdou do passado e acolheu sem critica.
Todavia, esta concepcéao “verbal” o liga a um grupo social determinado, influi sobre a
moral, sobre as vontades, que podem inclusive paralisa-lo e colocé-lo em um estado
de passividade moral e politica, no seu entendimento.

O antidoto para essa questao é entender que ndo se pode separar a filosofia
da politica; ao contrario, pode-se demonstrar que a escolha e a critica de uma
concepcao do mundo sdo, também, fatos politicos. Para Gramsci (1999), essa
unidade é composta pela unido entre a realidade humana e a atividade voltada para
a transformacéo desta, como totalidade.

Assim, toda acdo € sempre uma ac¢dao politica; por isso, ndo se pode dizer que
a verdadeira filosofia de cada um se acha inteiramente contida na sua politica. 1sso
mostra 0 quanto é necessaria a percepc¢ao critica e coerente das proprias intuicées
do mundo e da vida. Gramsci (1999) defende que a filosofia da praxis s6 pode ser
concebida em forma polémica, luta perpétua, cujo ponto de partida deve ser sempre
0 senso comum e sugere um trabalho cultural para substituir as velhas concepg¢des
do mundo.

Ainda, apontava para a necessidade do equilibrio entre a ordem social e a
ordem natural, baseado em atividades tedrico-praticas, numa instituicao liberta de
toda magia ou bruxaria. Este seria 0 ponto de partida para um ensino baseado na
concepcao histérica e dialética, para a compreensdo do movimento e do devir e para
a concepcao da atualidade como sintese do passado. O movimento dialético sustenta
como tese o conhecimento amalgamado pelo senso comum. A antitese é sustentada
pela filosofia da praxis, que pretende supera-la para a construcdo de uma sintese, que
€ a superacao das duas e se revela como a nova visdo de mundo e que unifica teoria
e pratica em seu conjunto (Gramsci,1999).

Na proposta gramsciana, o trabalho educativo formativo deve estar preocupado
com a formacao da cidadania e da autonomia dos sujeitos, comprometido com a ética,
com a liberdade e a solidariedade, que reconheca e valorize a cultura do sujeito e que

atente para o conhecimento que eles possuem, ampliando-o e levando em conta,
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inclusive, as inovagdes tecnoldgicas, filosoficas e cientificas, as obras cléassicas, as
linguas, as artes, elementos até entéo restritos a classe dominante, enfim, um trabalho
voltado para a formacdo de dirigentes, ndo de obedientes, ou seja, o dirigente é

aquele:

[...] que deve ter o minimo de cultura geral que Ihe permita, se nao ‘criar’
autonomamente a solucéo justa, pelo menos saber julgar entre as solugbes
projetadas pelos especialistas e, consequentemente, escolher a que seja
justa do ponto de vista ‘sintético’ da técnica politica (Gramsci, 2004, p. 35).

Os trabalhos de Gramsci nos levam a pensar sobre a possibilidade assertiva
de uma nova hegemonia, apoiada na ideia de producéo do intelectual oriundo da
classe trabalhadora. Alguém com este pertencimento € capaz de construir uma nova
hegemonia a partir da cultura, pois, para o filésofo italiano, todos os homens tém uma
prética filoséfica quando interpretam o mundo, ainda que, frequentemente, de forma
nao sistematica e nao critica. A nocéo de cultura esta centrada nos termos da luta
pela hegemonia social e situa-se entre mecanismos de dominacéo e de resisténcia.

Contudo, adverte:

Mas a relacéo pedagdgica ndo pode ser limitada as relacdes especificamente
‘escolares’, através das quais as novas geragdes entram em contato com as
antigas e absorvem suas experiéncias e seus valores historicamente
necessarios, ‘amadurecendo’ e desenvolvendo uma personalidade propria,
histdrica e culturalmente superior. Essa relagdo existe em toda a sociedade
no seu conjunto e em todo individuo com relacéo aos outros individuos, entre
setores intelectuais e nao intelectuais, entre governantes e governados, entre
elites e seqguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre vanguardas e corpos de
exército (Gramsci, 1999, p. 399).

Os apontamentos de Gramsci sdo preciosos para a utilizagdo de uma
metodologia que considere a histéria, a cultura e a experiéncias das geracdes
passadas, para a formacdo da personalidade do sujeito. Trata-se de uma
personalidade culturalmente superior, da ampliacéo da visdo de mundo, da formacéao
do intelectual organico; para tanto, o estudioso identifica a necessidade de uma

reforma intelectual e moral no ensino, na escola e no comportamento discente:

Assim, escola criadora ndo significa escola de ‘inventores e descobridores’;
indica-se uma fase e um método de investigacdo e de conhecimento, e ndo
um ‘programa’ predeterminado que obrigue a inovacao e a originalidade a
todo custo. Indica que a aprendizagem ocorre, sobretudo, gracas a um
esforco espontdneo e autbnomo do discente, no qual o professor exerce
apenas a funcdo de guia amigavel, como ocorre ou deveria ocorrer na
universidade. [...]. O advento da escola unitaria significa o inicio de novas
relagbes entre trabalho intelectual e trabalho industrial, ndo apenas na escola,
mas em toda a vida social. O principio unitério, por isso, ira se refletir em
todos os organismos da cultura, transformando-os e emprestando-lhes um
novo contetdo (Gramsci, 2001, 39-40).

Com relacéo a funcéo de professor, Gramsci (1999, p. 44) complementa:



89

Por isso, pode-se dizer que, na escola, o nexo instru¢cdo-educacdo somente
pode ser representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o
professor é consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura
que ele representa e o tipo de sociedade e de cultura representado pelos
alunos; e é também consciente de sua tarefa, que consiste em acelerar e
disciplinar a formacgé&o da crianca conforme o tipo superior em luta com o tipo
inferior. Se o corpo docente é deficiente e 0 nexo instrucdo-educacao é
abandonado, visando a resolver a questdo do ensino de acordo com
esquemas abstratos nos quais se exalta a educatividade, a obra do professor
se tornard ainda mais deficiente: ter-se-4 uma escola retdrica, sem seriedade,
pois faltaré a corposidade material do certo e o verdadeiro sera verdadeiro s
verbalmente, ou seja, de modo retérico.

Podemos inferir que a proposta gramsciana de ensino esta estritamente
vinculada a filosofia da praxis, que rompe com a tradicéo elitista da filosofia, ao mesmo
tempo em que emerge da realidade concreta da classe trabalhadora, para que essas
pessoas possam reconhecer-se como sujeitos historicos e desenvolver a leitura critica
das percepc¢Bes que carregam. Para Gramsci (1999, p. 208), "a filosofia da praxis
representa uma nitida superacao, que se contrapde historicamente a ideologia".

Quanto mais a classe trabalhadora for organizada, mais condicdes ela tera de
produzir seus intelectuais organicos. No entendimento do filésofo italiano, os partidos,
os sindicatos sdo modos proprios de elaboracdo de intelectuais organicos, que
substituem a hegemonia do Estado burgués pela hegemonia proletaria, construida por

meio da formacao da cultura da classe operaria.

3.1 A Filosofia da Praxis e a consciéncia critica na compreensao freireana de
ensino

Ainda que autores da Pedagogia como Libaneo (2006) e Luckesi (1999)
cologuem Paulo Freire numa corrente pedagdgica que se diferencia teoricamente de
autores outrora utilizados no presente trabalho, Paulo Freire € um autor que permite
o didlogo neste trabalho e muito nos ajuda para a compreenséao do Ensino N&do Formal
numa perspectiva dialdgica.

Em sua vasta trajetoria literaria, Freire (2002) coloca em relevo sua
preocupacdo com o0 processo de conscientizagdo e de humanizacdo da classe
trabalhadora, ressalta que para a ocorréncia do processo de humanizacdo é
necessario o reconhecimento da propria desumanizagdo, e denuncia que a
exploragdo, a violéncia e a opressdo que tornam os trabalhadores acriticos e
conformados com a propria sorte, reproduzindo identidades predeterminadas pela
sociedade.
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A humanizacédo, porém, ndo pode ser alcancada sem o desaparecimento da
opressao desumanizante; para isso Freire (2002) aponta como imprescindivel a
superacgao das “situagdes-limites” em que os homens se acham quase "coisificados”:
"Dai que seja a conscientizacdo o aprofundamento da tomada de consciéncia,
caracteristica, por sua vez, de toda emersao" (Freire, 1994, p. 65).

Homens sdo seres historicos, e por isso capazes de realizar o processo de
transformac&do do mundo pela préatica consciente, processo tipicamente humano. E na
acao transformadora que os homens historicizam o mundo e ambos se transformam.
E a conscientizac&o, que Ihes possibilita a inser¢éo no processo histérico e na busca
de sua afirmacé&o. A conscientizacao, para Freire (1994), € um compromisso historico.
E também consciéncia historica, é insercédo critica na historia, que implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo.

Essa tomada de consciéncia abre o caminho a expressao das insatisfacfes
sociais e a percepcdo de que estas sdo componentes reais de uma situacdo de
opressao. Conforme Freire (2002), o trabalho do homem néo esta somente em seu
esforco fisico, mas no processo de conscientiza¢do para a transformacao.

No prefacio da obra “Pedagogia do oprimido”, Fiori (1994) compreende a
consciéncia como a capacidade misteriosa e contraditéria que tem o homem de
distanciar-se das coisas para fazé-las imediatamente presentes. Para ele, na dialética
constituinte da consciéncia, o processo de totalizacao desta € sempre provocacao que
a incita a totalizar-se, é poder voltar reflexivamente sobre tais situacdes e momentos,
para julga-los e julgar-se: "A verdadeira reflexdo critica origina-se e dialetiza-se na
interioridade da ‘praxis’ constitutiva do mundo humano — é também praxis" (Fiori,
1994, p. 10).

Por sua vez, Freire (1994) explica que a praxis é reflexdo e acdo dos homens
sobre o mundo para transforma-lo, afirmando que sem ela € impossivel a superacéo
da contradicdo opressor-oprimidos. Esta superagdo exige a insergcdo critica dos
oprimidos na realidade opressora, com que, objetivando-a, simultaneamente atuam
sobre ela. Por isso, insercéo critica e acdo ja sdo a mesma coisa. Explicando de outro
modo: as massas populares precisam “inserir-se” criticamente na realidade o quanto
mais elas conseguirem, de modo a desvelar a realidade objetiva e desafiadora sobre
a qual elas devem incidir sua acéo transformadora.

A medida que a curiosidade vai se tornando mais rigorosa, se faz capaz de

transitar da curiosidade ingénua a curiosidade epistemologica. Freire (2002) explica
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gue a curiosidade ingénua possui um certo saber desrigoroso, o qual caracteriza o
Senso comum, e para que ocorra essa superacao € necessario respeito e estimulo a
capacidade criadora e 0 mais profundo compromisso com a consciéncia critica.

O educador acentua que "a conscientiza¢do é o olhar mais critico possivel da
realidade, que a ‘desvela’ para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e
gue ajudam a manter a realidade da estrutura dominante” (Freire, 1994, p.17).
Portanto, ndo € a conscientizagao que pode levar o povo a “fanatismos destrutivos”,
mas, sim, € a conscientizacao que evita os fanatismos e o inscreve na busca de sua
afirmacéao.

De acordo com esse filosofo brasileiro, a realidade ndo se da ao homem em
primeiro momento ou em sua aproximacao espontanea como objeto cognoscivel por

sua consciéncia critica:

Noutros termos, na aproximagao espontanea que o homem faz do mundo, a
posi¢cdo normal fundamental ndo € uma posicdo critica, mas uma posi¢ao
ingénua. A este nivel espontédneo, o homem ao aproximar-se da realidade faz
simplesmente a experiéncia da realidade na qual ele esta e procura (Freire,
1994, p.15).

A simples tomada de consciéncia ndo € ainda para Freire (2002) a
conscientizacdo, porque para que esta ocorra € necessario o desenvolvimento critico
da tomada de consciéncia. O processo de conscientizacdo estd implicado na
superacao da esfera espontanea de apreensdo da realidade, para que se consiga
chegar a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na
gual o homem assume uma posicdo epistemologica.

A superacao da curiosidade ingénua, e ndo sua ruptura, se da na medida em
gue aqguela continua a ser curiosidade e se torna critica, e que, ao fazé-lo, torna-se
curiosidade epistemoldgica. Para Freire (2002, p. 17), "nenhuma formacao verdadeira
pode fazer-se alheia ao exercicio da criticidade, que implica a promocdo da
curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica”, ou seja, a maneira como 0 homem
percebe sua realidade é determinante para sua relacdo com o mundo e suas
significacoes.

O ensino, quando baseado no respeito aos saberes das classes populares e
em suas experiéncias sociais, € capaz de despertar e de transformar a consciéncia

ingénua em consciéncia critica:

Como professor num curso de formagéo docente ndo posso esgotar minha
pratica discursando sobre a Teoria da ndo extensdo do conhecimento. N&do
posso apenas falar bonito sobre as raz6es ontoldgicas, epistemolégicas e
politicas da Teoria. O meu discurso sobre a Teoria deve ser o exemplo
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concreto, pratico, da teoria. Sua encarnacdo. Ao falar da construcdo do
conhecimento, criticando a sua extensao, ja devo estar envolvido nela, e nela,
a construcéo, estar envolvendo os alunos (Freire,2002, p.21).

7

Para que haja envolvimento, é mister reforcar a capacidade critica do
trabalhador, sua curiosidade e sua insubmissao; por isso o ensino deve ser conduzido
a produzir condicbes em que aprender criticamente € possivel. Neste processo
também se inclui o profundo respeito aos saberes dos trabalhadores, sendo que Freire
(2002) defende a necessidade de se estabelecer uma necessaria “intimidade” entre
0s saberes curriculares fundamentais aos alunos com a experiéncia social que eles
tém como individuos.

Nessa linha de compreenséo, entendemos que a pratica do ensino dentro da
Filosofia da praxis se configura como uma préatica problematizadora, implicando,
sobretudo, o movimento dinamico, dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer,
pois ensinar ndo € transferir conhecimento, ndo apenas precisa ser apreendido por
ele e pelos educandos nas suas razdes ontoldgicas, politicas, ética, epistemoldgicas
e pedagdgicas, mas também precisa ser constantemente testemunhado, vivido.

Desse modo, podemos compreender que o0 ensino que se destina a promover
0 pensamento critico da classe trabalhadora deve estar voltado a uma educacao
ligada a Filosofia da praxis, tendo como principio a negacdo do homem abstrato,
isolado, solto, desligado do mundo, assim também na negacdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens.

A Filosofia da Préaxis propde aos homens sua prépria situacdo como problema,
como a incidéncia de seu ato epistemoldgico, trazendo a possibilidade da superacéo
da percepcdo magica ou ingénua que dela tenham. A percepcao ingénua ou magica
da realidade da qual resultava a postura fatalista cede seu lugar a uma percepg¢éao que
€ capaz de perceber-se.

E pela tomada de consciéncia que os homens podem se apropriar da realidade
histérica e transforma-la. Esse processo se faz em comunhdo, superando o
intelectualismo alienante, superando o educador “bancario” e a falsa consciéncia do
mundo. Portanto, acreditamos que o processo de conscientizagéo realmente acontece
guando o trabalhador migra de sua consciéncia ingénua para a consciéncia critica, e
isso nao significa apenas a tomada de consciéncia ingénua da realidade, sendo
necessaria uma conscientizacao critica, que se inscreve por meio da praxis, da

atuacao ativa do homem na realidade.
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4 A EDUCACAO NAO FORMAL

A educacdo ndo formal tem historia relativamente curta, no entendimento de
Trilla (2008). Ao observar as diferentes denominacdes utilizadas nas bibliografias para
referir-se a educacéo formal e a ndo-formal, o autor percebe que ambas ndo apenas
diferem no nome, mas também histérica e socialmente. Segundo suas pesquisas, a
educacdo ndo formal passa a existir somente no século XVIII, com a constituicdo dos
sistemas educacionais.

Brandao e Assumpcéo (2009) percebem o surgimento da educacéo néo formal
no Brasil desde o periodo colonial, com o0s jesuitas ensinando criancas indigenas e
mesticas. Posteriormente, houve outras agdes ligadas a pequenas oficinas de trabalho
urbano, chamadas de corporacfes de oficio, que se dedicavam a aprendizagem de
futuros artesdos, cuja funcédo era de ensinar outros aprendizes a serem ourives,
seleiros, ferreiros, marceneiros, serralheiros, pedreiros, pintores ou musicos.
Sobreviveram durante muito tempo como praticas informais de ensino.

Em meados dos anos 1950, em funcdo do grande nimero de analfabetos no
pais, a ONU (Organizacédo das Nacdes Unidas) efetuou sucessivas propostas para a
educacdo. Branddao e Assumpcédo (2009) afirmam que o objetivo era a
“‘desmarginalizacdo” de sujeitos pedagogicamente defasados, sem escola, ou com
insuficiéncia de ensino escolar, subempregados, desnutridos, que ficavam a margem
dos processos sociais de “desenvolvimento” e de “modernizagdo”. Esses grupos,
segundo a ONU, deveriam ser reintegrados a vida social digna e produtiva.

De acordo com Trilla (2008), o norte-americano Philip Coombs foi o primeiro a
utilizar a expressao ‘educacao nao formal’ no livro “A crise mundial de educacgao”, de
1976, republicado em 1985 com o titulo “A crise mundial na educacéao: perspectivas

atuais”. Acrescenta que hé outros dois livros importantes, como “Aprender a ser", de
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Edgar Faure, e “Um tesouro a descobrir”, obra de 1990, de Jacques Delors, ambos
publicados pela UNESCO. As obras compunham um conjunto de discursos criticos
sobre educacéo escolar e foram usadas como referenciais para fundamentar politicas
educacionais daquela década.

A obra precursora de Philip Coombs definiu a educag¢ao n&do formal como sendo
um processo que dura a vida inteira, no qual as pessoas adquirem e acumulam
conhecimentos, habilidades, atitudes e modos de discernimento por meio de
experiéncias diarias e da sua relacdo com o meio. Trilla (2008, p. 23) adverte que,
‘embora a origem ideoldgica desses discursos fosse variada, seu arcabougo teérico
transformou-se em referéncia fundamental do debate educacional nas ultimas
décadas do século passado”.

Por sua vez, Gohn (2011) explica que a educacédo nao formal das primeiras
épocas no Brasil buscava a participacdo de sujeitos e de grupos de areas rurais, a
animacdo comunitaria, treinamento vocacional, educacdo basica, planejamento
familiar, cujos conteudos incluiam atitudes positivas com relagcdo a cooperacdo na
familia, ao trabalho, a comunidade, a colaboracdo para o crescimento nacional, a
alfabetizagdo funcional, ao conhecimento de habilidades funcionais para o
planejamento familiar e a sustentacdo econdmica, sem deixar de mencionar a
participacao civica.

Para Catini (2021), no Brasil, a educagdo n&o formal se dirige
fundamentalmente a classe popular, trazendo marcas histéricas em sua trajetoria. Na
década de 1960, por exemplo, as experiéncias de alfabetizacdo de trabalhadores,
organizadas por Paulo Freire, vieram a efetivar o que os governos e as elites nacionais
consideravam impossivel: a solu¢cdo para o analfabetismo que excluia mais de
cinquenta por cento da populacéo trabalhadora brasileira.

Sobre a proposta do educador Paulo Freire:

Além de alfabetizar, a educacao popular criticava, na pratica, o que havia de
antipopular no elitista sistema educacional brasileiro, que, além de ser restrito
na oferta de vagas, operava em uma relacdo antidialégica e bancaria, isto é,
se dava por um método tradicional de um professor que ensina e dos alunos
que aprendem, estabelecendo uma constante nega¢cdo dos conhecimentos
populares e orais em beneficio de uma cultura enciclopédica de transmissao
de conteldos escolares desencarnados de contexto e significacdo para
trabalhadores e trabalhadoras. A alfabetiza¢@o proposta por Freire aliava,
portanto, numa mesma acao educativa, a critica da educagao bancéaria com
uma interpretacao critica da trajetoria antidemocratica brasileira, abrindo
meios para formas de participacao politica popular (Catini, 2021, p. 5).
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Desde entdo, a educacdo popular vem sofrendo inUmeras ampliacdes e
variacfes, como a educacao de criancas, a educacéo de jovens e adultos, que foram
surgindo no interior de uma verdadeira explosao de iniciativas da sociedade civil.

Gohn (2011) destaca que, no Brasil, até a década de 1980, a educacao nao
formal era um campo de pouco destaque nas politicas publicas e entre pesquisadores.
As abordagens concentravam-se em alternativas como a educacdo de adultos,
educacdo popular ou educacao extraescolar, ou seja, setores secundarios e nao
prioritarios para as politicas educacionais.

Segundo Rothes (2015), a partir dos anos 1980, a nova direita, formada por
liberais e conservadores, converge quanto as solucfes politicas que valorizam o
liberalismo, por meio de politicas fiscais de favorecimento da prestacédo privada de
servicos sociais. Os reflexos dessas diretrizes resultaram na isencdo da
responsabilidade do Estado pela provisdo publica da educacdo de adultos,
depositando no sujeito o compromisso pela educacéo ao longo da vida, uma estratégia
de governo, cujos fins estavam na competitividade econémica, na coesao social, na
cidadania, entre outros.

Para Brandao (1984), a partir do periodo autoritario implantado no Brasil e em
outros paises do continente, passou a existir uma clara oposi¢ao entre educacao nao
formal e educacédo popular. Segundo o autor, a educacao popular coloca o trabalho
do educador a servico de projetos politicos de libertacdo das classes populares, ou
seja, faz o contrario do que projeta a educagdo nao formal. Esse autor entende por
educacdo ndo formal aquela gerada pelo Estado e por agéncias dominantes,
destinada a domesticacéo e ao controle das classes populares.

Trilla (2008) adverte que a ideia de educacdo permanente € 0 primeiro recurso
de linguagem pedagdgica para legitimar novas distribuigcbes, novos meios e recursos
educacionais néo escolares. Para o autor, ha uma orbita em torno do conceito, uma
constelacdo de termos afins como: formacdo continua, educagdo de adultos,
andragogia, educacao ao longo da vida, entre outras.

Catini (2021) aponta que, a partir de 1990, a educacgéo nao formal vem sendo
capitaneada por organizacdes ndo governamentais que se expandiram até os dias
atuais e se ampliaram em praticas associadas a educacao néo formal, como é o caso
do programa RenovaBR.

Segundo Hoeveler (2020), o RenovaBR é uma organizagao criada em 1965
pelo magnata e filantropo David Rockefeller, que retne mais de 200 grandes
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corporagdes, composta em maioria por capital estadunidense, as quais, somadas, sao
responsaveis por cerca de 80% de todos os investimentos externos diretos na América
Latina. Esta organizacéo apoiou as ditaduras no Brasil (1964) e no Chile (1971), e nos
anos 1980 sendo o principal espaco de negociacao das dividas externas de paises
latino-americanos, tendo como colaboradores os dois principais bancos privados
credores das dividas, o Chase Manhattan Bank e o First National Bank, de J. P.
Morgan.

Tornou-se um centro pioneiro de elaboragéo de programas neoliberais para a
Ameérica Latina, com estreitas conexdes com os Estados Unidos e criando também o
principal 6rgéo privado que influencia até hoje o Congresso e 0 Executivo deste pais
no que diz respeito a politica externa para a América Latina.

Em 2017, ano que antecede o periodo eleitoral, o RenovaBR prop6s um curso
lancado em todo o Brasil, a partir da cooptacdo de candidatos para novas liderancas,
cuja selecdo estava condicionada a alguns critérios, como ter menos de 45 anos e
gue os candidatos ja possuissem alguma base social.

O treinamento consistia em capacita-los em diversas matérias e, apés alguns
testes, seriam escolhidos aqueles que seriam candidatos para cargos legislativos em
2018. Segundo pesquisas de Hoeveler (2020), os candidatos teriam recebido bolsas
de R$ 5.000,00 a R$ 8.000,00 desde janeiro de 2018, e além dos recursos financeiros
os candidatos vinculados ao RenovaBR teriam recebido outros recursos para gestao
de redes sociais e midia, para que, quando a campanha eleitoral se iniciasse, ja
fossem conhecidos do publico.

Segundo Gramsci (2001, p. 32):

Pode-se observar, em geral, que na civilizacdo moderna todas as atividades
praticas se tornaram tdo complexas, e as ciéncias se mesclaram de tal modo
a vida, que cada atividade pratica tende a criar uma escola para os proprios
dirigentes e especialistas e, consequentemente, tende a criar um grupo de
intelectuais especialistas de nivel mais elevado, que ensinem nestas escolas.

A ideia do RenovaBR, segundo seu fundador, teria sido inspirada no sucesso
eleitoral do movimento francés “En Marche!”, que elegeu o presidente da Franca,
Emmanuel Macron e conseguiu mais da metade das cadeiras do parlamento francés.
Para Hoeveler (2020), o conceito de Democracia do programa RenovaBR esta
alinhado ao do economista austriaco Joseph Schumpeter no que se refere a selegéo

de liderancgas, tendo em vista estes motivos:
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Preparou literalmente um vestibular para os candidatos a candidatos. E ao
mesmo tempo captou liderangas sociais cuja base poderia ser parte de uma
base mais progressista ou mesmo de esquerda, transformando aquilo que
Gramsci denominou certa vez como transformismo em uma inddstria —
melhor dizendo, um case de sucesso. Com um grupo heterogéneo,
propositadamente diverso, pdde ter bom trato com diversas legendas
eleitorais e montou uma engrenagem eleitoral de captacao de liderancas e
formacdo das mesmas numa escala provavelmente inédita no Brasil
(Hoeveler, 2020, p. 487).

Segundo Hoeveler (2020), o processo de captacao e conversao de liderancas
sociais e populares incluem mulheres, negros, indigenas e periféricos, que, de forma
consciente ou ingénua, tém se tornando quadros politicos da direita liberal de diversas
siglas partidarias, uma vez que as legendas eleitorais se tornam meros instrumentos
temporarios do projeto do RenovaBR para alcancar governos e parlamentos.

Gohn (2011) acrescenta que a década de 1990 trouxe outra visdo de educacao
nao formal, devido as mudancas sociais e as transformacfes da economia. Para a
autora, também ocorreram grandes modificagbes no mundo do trabalho, que
provocaram uma onda de desemprego em funcéo de politicas globalizantes com
caracteristicas excludentes, que desestabilizaram o mercado.

Essa nova configuracdo do pais convencionou para o mercado de trabalho o
dominio de algumas habilidades, como, por exemplo, a fluéncia em mais de um idioma
e outras questdes relacionadas a autogestédo na carreira, exigindo do trabalhador um
perfil criativo, postura flexivel e raciocinio rapido para tomada de decisdes.

Ramos (2001 apud Salami; Miyashiro, 2022) coloca essa tendéncia dentro do
principio da adaptabilidade, ou pedagogia das competéncias, que leva o trabalhador
a ter uma personalidade responsavel, comprometida e autbnoma, com posturas
flexiveis frente as incertezas do mercado. Este direcionamento favorece a
interiorizacao dos valores da empresa e a internalizacao de modos de controle, sendo
uma estratégia eficaz de adaptacdo dos individuos as mudancas do mundo
tecnolégico, mas que, por sua vez, produz a naturalizacdo da precarizacdo do
trabalho, como se fosse algo dado e determinado pelas inovagdes tecnoldgicas.

A ideia € que 0s mais competentes serdo mais bem-sucedidos e terdo mais
facilidade de insercdo no mercado de trabalho. Este discurso determina novos
padroes de comportamento a partir da énfase no sujeito individual, a exemplo da
meritocracia. Aponta-se a resolucdo dos problemas advindos da realidade do
desemprego por meio de saidas individuais com o estimulo ao empreendedorismo
(Salami; Miyashiro, 2022).
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A pedagogia das competéncias preza a relagdo direta entre educacao e
producédo, em que a qualificacdo da mao de obra esta voltada a produtividade, somada

a uma espécie de adesdo ideologica do trabalhador:

[...] em que se constroi um consenso sobre a escola e educacéo operado pela
ideologia dominante, de que toda a sociedade tem possibilidades de competir
igualmente e livremente no mercado cabendo a escola ser a ponte para a
ascensao social dos individuos por meio do desenvolvimento das suas
competéncias (valores, atitudes, habilidades e emocdes) requeridas na
sociedade contemporanea para a sua empregabilidade. Na ideologia liberal/
neoliberal, a sociedade é compreendida como um continuo de estratos
sociais que se explicam por escolhas, esforcos, riscos, vontade, dedicacdo e
competéncia dos individuos isolados ou de estratos sociais (Salami;
Miyashiro, 2022, p.2).

Salami e Miyashiro (2002) finalizam o artigo escrevendo sobre a imperiosa
necessidade de se repensar os conteudos curriculares, fazendo a necesséria relacéo
com os conteudos historicamente acumulados, para que ndo se apresentem como
meras prescricdes naturalizadas para o exercicio de funcdes/ocupacdes sob outras
bases, ndo circunscritos as ditas “exigéncias do mercado” ou como reflexos de
contetdos académicos esvaziados de sentido, que de forma geral sdo abordados de
maneira utilitaria e que impedem os trabalhadores de compreenderem as mdultiplas
relacdes entre os conhecimentos apreendidos e a realidade concreta.

Ao longo dos anos 1990, portanto, abandonou-se a perspectiva de educacao
integral, omnilateral, laica, unitéria, politécnica e emancipadora pelo ideario da
gualidade total, das competéncias e da empregabilidade.

Ainda na década de 1990, a educacdo ndo formal recebeu novamente a
interferéncia da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e da Organizacdo das
Nacoes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), que, a partir da

Conferéncia Mundial de Jomtien, na Tailandia, propds:

[...] a definicdo de necessidades béasicas de aprendizagem, vistas como
ferramentas essenciais para a aprendizagem e seus novos ‘conteldos
basicos’, abrangendo além de conteldos tedricos e praticos, valores e
atitudes para viver e sobreviver, e a desenvolver a capacidade humana, os
documentos da conferéncia ampliam o campo da educacdo para outras
dimensdes além da escola (Gohn, 2011, p.101).

Esse documento de planificacédo global da Conferéncia de Jomtien (1990) teve
como cerne um padrdo de educacdo equitativo, com vistas ao desenvolvimento
continuo dos sujeitos, dirigindo-se também ao trabalho das Organizacdes N&o-
Governamentais (ONGSs), para auxilia-las na elaboracdo de programas educacionais

baseados nas possibilidades de trabalho e renda e no planejamento de acdes
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articuladas, para suprir as necessidades béasicas de aprendizagem da nova
sociedade.

Nesse sentido, foram criados no Brasil cursos por meio de programas oficiais,
para atender as novas exigéncias de mercado e minimizar a grande onda de
desemprego que assolava o pais; porém, esses cursos, segundo Gohn (2011),
priorizam o interesse do capital especulativo em detrimento do desenvolvimento
nacional.

As ONGs passaram a ganhar espaco e visibilidade politica a partir da década
de 1990, servindo aos interesses da sociedade, mas com foco nos governos, atuando
em espacos de poder publico, configuracdo que Gramsci em outra época denominou
de Estado Integral. Martins e Mendonca (2010) denunciam tais iniciativas orientadas
pela Tendéncia Cientificista-Tecnicista, chamando de equivoco 0 que se

convencionou chamar de “terceiro setor”:

Muitas ONGs sao exemplos desse novo padréo de intervencédo social, como
também entidades comunitérias e filantropicas, particularmente as que se
organizam como ‘empresas sociais’, tornando a solidariedade um ‘valor de
troca’. Sdo mantidas financeiramente tanto pelo ‘Segundo Setor’ [...] como
também pelo ‘Primeiro Setor’ [...], para desenvolverem agdes reprodutoras
do modo de vida capitalista. Os sujeitos que atuam no ‘Terceiro Setor’ sao,
recorrentemente, profissionais da &rea social (saude, educagédo, servico
social etc.) e/ou mesmo voluntérios (Martins; Mendonga, 2010, p. 19).

Para Catini (2021, p. 5), a passagem da educacdo popular para a educacao
nao formal se converteu num processo de “acambarcamento das praticas de
educacéo, voltadas as classes populares por instituicdes das classes dirigentes, que,
por diversos mecanismos, logram subsumir a forma e o conteldo da educacdo ndo
escolar aos seus interesses”.

Por sua vez, Gohn (2011) também se contrapde a essa proposta de educacéao
nao formal e reconhece que essa visao beneficiou a industria por meio da capacitacéo
profissional, tornando a sociedade mais competitiva, individualista e violenta. Para a
autora, a educacao nao formal ndo tem por objetivo atender as necessidades impostas

pela globalizacao, tendo em vista que ela:

[...] engloba saberes e aprendizados gerados ao longo da vida de forma
individual ou coletiva - a exemplo de experiéncia via participacdo social,
cultural ou politica, tais como projetos sociais, movimentos sociais,
programas de formagdo sobre direitos humanos, cidadania, praticas
identitarias, luta contra desigualdade e exclusdes sociais etc. (Gohn, 2020, p.
13).

Gohn (2014, 2020) define educacdo n&do formal como um processo

sociopolitico, cultural e pedagogico de formacgéo para a cidadania, mediante préaticas
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socioculturais de aprendizagem e de producdo de saberes, que envolvem
organizac0es, instituicdes, atividades, programas e projetos sociais. Esse conceito
revela grandes aproximacdes com a perspectiva gramsciana de ensino das classes
trabalhadoras; por isso, eleita nesta pesquisa como proposta passivel de
materializacao da teoria escolhida.

Ja Martins (2016, p. 52) aponta quatro caracteristicas dos processos

educacionais ndo escolares e de aderéncia a hossa proposta:

[..] a a educagdo visa a formagdo integral, comprometida ética e
politicamente com a superacéo da sociedade de classe; b) a acdo educativa
volta-se a transformac¢@o dos homens, dos grupos sociais (producdo de
‘catarse’) e das relagdes sociais globais; c) o educador € um ‘militante’ (Cf.
Martins, 2007), que luta pela transformacé&o global das relagfes sociais para
construir o socialismo; d) privilegia educar sujeitos das classes subalternas.

A educacédo ndo formal ndo possui o carater formal dos processos escolares,
nem esta subordinada a instancias oficiais certificadoras de titularidades. Ou seja,
possui outra l6gica quanto as categorias espaco e tempo. Na educacédo nao formal,
ndo existe um curriculo definido a priori, nem contetdos, temas ou habilidades a
serem trabalhadas como na educac&o formal. E um campo especifico, com areas de

préaticas educativas também especificas. Nesse sentido, Gohn (2020, p. 12) explica:

A educacdo nao formal ndo é nativa, ela é construida por escolhas ou sob
certas condicionalidades, ha intencionalidades no seu desenvolvimento, o
aprendizado nao é espontaneo, ndo é dado por caracteristicas da natureza,
ndo é algo naturalizado. O aprendizado gerado e compartilhado na educacgéo
nao formal ndo é espontaneo, porque 0S processos que o produzem tém
intencionalidades e propostas. A educagcdo ndo formal diz respeito a
formacao do ser humano em geral, € conquista, € direito social de todos(as).

A autora destaca que a importancia da educacdo ndo formal esta na
possibilidade de criagdo de novos conhecimentos, na criatividade humana. O
processo comunicativo de fatos e fenébmenos cotidianos sao baseados em conviccdes
praticas, muitas vezes advindas da moral, elaboradas a partir de experiéncias
anteriores, segundo tradicbes e condi¢des historico-sociais de determinado tempo e
lugar: “O conjunto desses elementos fornece o amalgama para a geragao de solugdes
novas, construidas em face dos problemas que o dia a dia coloca nas a¢des dos
homens e das mulheres” (Gohn, 2011, p. 112).

Para Branddo e Assumpcdo (2009), a educacdo € popular, quando,
enfrentando a distribuicdo desigual de saberes, incorpora um saber como ferramenta

de libertagdo nas méaos do povo. Para ele, uma educacao é popular:

[...] ndo porque o seu trabalho se dirige a operarios e camponeses
prematuramente excluidos da escola seriada, mas porque o que ela ‘ensina’
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vincula-se organicamente a possibilidade de criacdo de um saber popular, por
meio da conquista de uma educacado de classe, instrumento de uma nova
hegemonia (Branddo; Assumpc¢éo 2009, p. 32).

Historicamente, a classe trabalhadora tem se organizado buscando formas de
resisténcia as estratégias do capital, como a educacéo dos trabalhadores construida
pelos préprios trabalhadores, que se consagra como um dos campos da luta contra-
hegemonica e de conscientizagdo de classe.

Uma das tarefas principais da formac&o na Central Unica dos Trabalhadores
(CUT) é possibilitar a classe trabalhadora condicbes para que avance em direcao a
analise critica da realidade, qualificando a¢des e intervengdes, “seja na agao sindical,
seja no mundo do trabalho ou nas politicas publicas, e tal intencionalidade ja carrega
em si uma critica a educacado hegemonica no capitalismo” (Salami; Miyashiro, 2022,
p.1).

Os principios da Politica Nacional de Formacdo (PNF) da Central Unica dos
Trabalhadores (CUT) propde uma educacdo emancipadora/libertadora, a
integralidade do ser humano e a indissociabilidade das dimensbes da formacao
técnica, geral e sindical.

Segundo Frigotto (2003) € no terreno de nossa complexa realidade histérica
gue o movimento sindical organizado pela CUT se viu impelido a entrar na disputa do
campo educativo e da formacéao profissional dos trabalhadores. A proposta da CUT
estd voltada a critica as mistificacdes internalizadas, em grande parte pelos
trabalhadores, que os transformam de vitimas em culpados e englobam ainda a critica
aos processos educativos e de formacgdo profissional que naturalizam a violéncia
destrutiva desse capitalismo tardio.

Portanto, a ideia de educacdo ndo formal que atende a esta pesquisa
académica é muito proxima dos principios acima referidos, ou seja, hossa perspectiva
€ desenvolver um Ensino Nao Formal para o trabalhador, que visa a contrapor-se a
sociedade neoliberal, marcada pelas injusticas sociais, pela competitividade com
relacdo as situacdes que ndo valorizam a cultura do trabalhador, isto €, visa,
sobretudo, a formacao politica e sociocultural que educa para a civilidade em oposicao
a barbarie, ao egoismo e ao individualismo.

A participacdo democratica nas praticas pedagogicas gera atitudes de
cooperacao, de integracdo e de comprometimento com as decisdes e contribui para

formar cidadaos voltados para os interesses coletivos e para as questdes da politica,
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bem como é capaz de ampliar a capacidade para além da escolha e do controle dos
governantes, contribuindo efetivamente para a politizacdo dos cidadaos.

Para complementar, Gohn (2014, p. 37) aponta:

A democracia participativa € um modelo de democracia que incorpora e
defende a participacdo da sociedade civil no interior dos Estados
demaocraticos, que busca restabelecer o vinculo entre democracia e cidadania
ativa. Certamente que estas premissas tém um carater teérico; elas poderéo
nao se realizar ou se alterar na pratica caso haja a presenca de processos de
controle, manipulacdo e regulacao da participacao fundados em interesses
de grupos, interesses particulares, formas clientelistas etc. Ou seja, 0 modelo
participativo ndo é uma ‘receita’ que se aplica e gera dados resultados
previsiveis. E um processo complexo, que precisa ser construido a partir de
dadas intencionalidades e condicionalidades, de dadas premissas que
coloquem os interesses publicos, dos cidaddos, e as caréncias efetivas
existentes, como prioridades absolutas.

Contudo, Gohn (2014) reconhece a necessidade do debate sobre as teorias da
aprendizagem, em funcdo das mudancgas provocadas pela globalizagdo. Com o
desenvolvimento tecnolégico, novos processos de aprendizado tém sido criados e
clamados como necessarios. Os conteudos rigidos dos curriculos sao questionados,
novos saberes sao descobertos e identificados fora das instituicbes escolares, 0s
guais, na visdo da autora, sdo elementos fundamentais para o crescimento e o
desenvolvimento dos individuos enquanto seres humanos, bem como para seu
desempenho no processo de trabalho em face as novas exigéncias do mundo
globalizado.

A educacéo ndo formal deve ter como caracteristicas, conforme Gohn (2006):
1) a consciéncia e a organizacao de como agir em grupos coletivos; 2) a construgao
e a reconstrucao de concepcao(6es) de mundo e sobre o mundo; 3) a contribuicdo
para um sentimento de identidade com uma dada comunidade; e 4) formacao do
individuo para a vida e suas adversidades.

Portanto, a educacao nao formal € uma proposta com aderéncia a presente
pesquisa académica, por se constituir como processo sociocultural, politico e histérico,
gue ocorre de modos distintos e por meio de pedagogias e mecanismos préprios de
cada cultura.

A cultura popular, para Brandao e Assumpcao (2009), € o ponto de partida para
um trabalho de revisdo de seus componentes tradicionalmente “dominados”, em
direcdo a producdo de uma cultura organica de classe. Este trabalho difere de outros
dentro do campo da Sociologia do Desenvolvimento, pois tem como base uma

Filosofia da Histéria:
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A Filosofia da Historia compreende o ser humano a partir da producdo da
cultura: ao transformar materialmente o mundo em que vive, recria-o e se
reproduz como ser humano. E o mesmo que dizer que, criando cultura, nés,
os humanos, passamos de individuos bioldgicos (como os animais) para
sujeitos culturais. A cultura abarca tudo o que o ser humano e o seu trabalho
realizam no mundo, ao transformarem a natureza e atribuirem significados ao
que fazem e ao préprio ato criador de fazer, de criar, de transformar. O
processo social de criacdo de cultura é o que atribui ao ser humano a
possibilidade de afirmar-se como um ser com consciéncia a respeito do seu
saber. Enfim, como um sujeito que habita de modo singular a sociedade e
constroi uma histoéria (Brandé@o; Assumpgéo, 2009, p. 56).

A visdo do ser humano como sujeito da histéria e criador de cultura insere-se
no reconhecimento do processo dialético de humanizacdo, que ocorre entre as
limitacdes como ser da natureza e a liberdade (o poder de transcender ao mundo por
atos conscientes de reflexdo). Assim, ao criar o mundo da cultura, o ser humano faz
a historia humana e cria a propria trajetoria de humanizacao.

A intencdo da nossa pesquisa com a educacéo nao formal para o trabalhador
foi possibilitar-lne a conscientizacdo, a partir de interesses comuns, forjando uma
concepcao de mundo que possa enfrentar outras j4 existentes na sociedade, por meio
de um programa educativo formativo, cujo ensino se volte para a formacdo de
intelectuais organicos.

Para o desenvolvimento deste trabalho, compreendemos educacao nao formal
de trabalhadores inspirada nos principios de resisténcia e oposi¢do ao status quo,
uma educacéo popular que seja capaz de propiciar a humanizacao e a libertagédo dos
sujeitos que sofrem com os diferentes tipos de opressdes, um trabalho politico de luta
pelas transformacfes sociais, que tem em vista a emancipacdo dos sujeitos, a
democratizacao e justica social.

Para Branddo e Assumpcdo (2009) a educacdo popular esta vinculada
organicamente a possibilidade de criagdo de um saber popular, por meio da conquista
de uma educacéao de classe e se torna instrumento de uma nova hegemonia.

Esses autores ressaltam ainda a necessidade imperiosa da criacdo de uma
nova hegemonia, um saber das classes populares, que se constitua como base de um
trabalho de acumulacéo de poder popular sem deixar de considerar a cultura popular
como ponto de partida, juntamente com um trabalho de revisdo dos componentes
tradicionalmente “dominados” que se dirija a producdo de uma cultura organica de
classe.

A educacéo nado formal de caréater popular, a que este trabalho académico se

dedica, ocorre em espacos autdbnomos, onde o ensino se realiza de forma
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compartilhada, em uma crescente relacdo entre iguais. Nossa op¢do metodoldgica
estd assentada na Filosofia da Praxis que impulsiona os trabalhadores a acbes
participativas em busca de reflexdes coletivas de sua propria préatica, assim como a

superacao dos dogmatismos e preconceitos.

4.1 Os Sindicatos como proposta para o caminho ao novo principe em espacos

nao formais de formacéao politica

A partir do Caderno 4, Gramsci resgata o pensamento de Nicolau Maquiavel?®
(1469-1527), para compreender a arte da politica. A obra “O Principe” é popularmente
conhecida como Teoria do Estado Moderno, um livro escrito em 1513, com a primeira
edicdo publicada postumamente em 1532, na qual o autor apresenta sua teoria politica
e descreve o Estado, dedicando-se especialmente a escrever sobre como deve fazer
um principe para conquistar, conduzir e manter o principado.

Maquiavel é a expressdo do seu tempo, viveu em um periodo mercantilista,
permeado por lutas, que se deram entre territérios italianos,?> em uma republica
Florentina a qual ndo conseguia livrar-se do feudalismo e pensar um novo mundo a
partir e a favor de uma monarquia nacional, para futuramente juntar-se as forcas
produtivas burguesas.

Para Gramsci (2017, p.29), o papel de Maquiavel foi relevante no seu tempo:

E necessario considerar Maquiavel, em grau maior, como expressao
necessaria de seu tempo e como estreitamente ligado as condi¢es e as
exigéncias de sua época, que resultam: 1) das lutas internas da republica
florentina e da estrutura particular do Estado que néo sabia libertar-se dos
residuos comunal-municipais, isto é, de uma forma bloqueadora de

20 Filosofo, historiador e diplomata florentino, reconhecido como fundador da ciéncia e da politica
moderna.

21 “Ap6s o Congresso de Viena, a ltalia foi dividida em varios reinos e, por estar fragmentada, era de
um locus de facil dominag&o. O processo de unificacdo italiana ocorreu na segunda metade do século
XIX, especialmente a partir das revolucdes liberais de 1848 que aconteceram em toda a Europa.
Diferentes grupos propuseram distintas politicas para essa unificagéo territorial, como os neoguelfos,
que defendiam a unificacdo da regido sob a lideranca do papado; os Republicanos, que defendiam
ideias republicanas, e os Monarquistas, que desejavam um regime mondarquico. No ano seguinte, em
1849, Vitor Emanuel Il assumiu como rei de Piemonte-Sardenha e liderara o processo de unificacdo
italiana, enfrentando o reino da Austria (que tinha posse de alguns Estados italianos) com apoio
francés, cujo episodio ficou conhecido como Segunda Guerra de Independéncia Italiana, em 1859.
Essa guerra, foi vencida pelo Reino sardo-piemontés e permitiu-lhes anexar o Reino da Lombardia a
Itdlia. A partir da derrota austriaca, outros reinos italianos rebelaram-se expulsando seus governantes
austriacos e, apds um plebiscito, também se anexaram ao Reino de Piemonte-Sardenha. O sucesso
no confronto garantiu ao rei Vitor Emanuel Il o apoio de republicanos influentes como Giuseppe
Mazzini e Giuseppe Garibaldi. Com o crescimento dos territdrios conquistados, Vitor Emanuel Il
autodeclarou-se rei de toda a Itdlia em 1861”. (HISTORIA do mundo. Disponivel em:
https://lwww.historiadomundo.com.br/idade-moderna/unificacao-italiana.htm).
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feudalismo; 2) das lutas entre os Estados italianos por um equilibrio no &mbito
italiano, que era obstaculizado pela existéncia do Papado e dos outros
residuos feudais, municipalistas, da forma estatal citadina e nao territorial; 3)
das lutas dos Estados italianos mais ou menos solidarios por um equilibrio
europeu, ou seja, das contradicdes entre as necessidades de um equilibrio
interno italiano e as exigéncias dos Estados europeus em luta pela
hegemonia. Influi em Maquiavel o exemplo da Franca e da Espanha, que
alcancaram uma poderosa unidade estatal territorial.

Posteriormente, o processo de unificacdo italiana deu-se em 1870 e foi
caracterizado por Gramsci (2002 apud Galasso, [s.d.], texto digital) como sendo
composto por uma nitida hegemonia das forcas moderadas sobre as democraticas,
até 1848, em que as forcas que tendiam a unificagdo eram escassas e pouco
coordenadas entre si, enquanto as forcas contrarias eram "poderosissimas, coesas,
e, especialmente como Igreja, que possuia um vasto territério, absorviam a maior
parte das capacidades e energias individuais”.

Gramsci nao foi propriamente contra o Risorgimento, mas contra a forma com
que ele foi se desenvolvendo, uma vez que identifica “o grupo de moderados como
um grupo social relativamente homogéneo, [...] ao passo que o chamado Partido de
Acao ndo se apoiava especificamente em nenhuma classe histérica”, nao dispunha
nem mesmo de "um programa concreto de governo" e buscava inspiracao - em face
dos moderados -, no caso de muitos dos seus homens, em razbes "mais de
temperamento do que de carater organicamente politico" (Galasso, [s.d.], texto
digital).

A filosofia politica, anterior a Maquiavel, se configurava como uma forma
fantastica e artistica que se relacionava por meio de elementos doutrinais e racionais,
representada por uma espécie de condottiero (na Itdlia medieval e renascentista,
chefe de mercenarios), um simbolo de vontade coletiva.

Gramsci (2017) afirma que o processo de formacéo da vontade coletiva como
fim politico ndo pode ser construido de forma pedantesca e a partir de principios e
critérios, mas, sim, como qualidade, com tracos, caracteristicas e deveres de uma
pessoa concreta, trabalhando a fantasia artistica de forma mais concreta, ou seja, as

paixdes politicas de quem se quer convencer:

O Principe de Maquiavel poderia ser estudado como uma exemplificacdo
histdrica do mito soreliano, isto é, de uma ideologia politica que se apresenta
nédo como fria utopia, nem como raciocinio doutrinario, mas como uma criagao
da fantasia concreta que atua sobre um povo disperso e pulverizado para
despertar e organizar a sua vontade coletiva (Gramsci, 2017, p. 4).
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O principe ndo existia na realidade italiana, mas foi percebido por Gramsci
(2017) como um mito soreliano, uma fantasia concreta para organizar a vontade
coletiva, uma abstracdo doutrinaria, em que € apresentado como simbolo do chefe
ideal, cujos elementos dramaticos, miticos e passionais contidos no livio sdo de
grande efeito para a invocacao de um principe.

Para Aliaga (2021a) a politica de Maquiavel aparece nos Cadernos como uma
“‘ciéncia-acao revolucionaria”, assemelhada a filosofia da praxis, em que ambas
estariam voltadas a fundacdo de um novo tipo de Estado.

Segundo Gramsci (2017), em todo o livro Maquiavel mostra como deve ser o
principe para levar o povo a fundacdo de um novo Estado, e esse desenvolvimento é
conduzido com rigor logico e cientifico, afirmando que o trabalho de Maquiavel parece
uma reflexdo do povo, um raciocinio interior que se manifesta na consciéncia popular
e acaba num grito apaixonado e imediato.

Gramsci (2017) declara que Sorel ndo realizou uma compreensao totalmente
ampliada sobre a ideologia do mito em Maquiavel, ndo percebeu o principe como
partido politico, ficando apenas na concepc¢éao do sindicato profissional. Porém, o mito
nao encontrava sua expressao maior no sindicato como organizacédo de uma vontade
coletiva, percebendo-o na a¢éo pratica como uma vontade coletiva ja atuante, sendo
gue Gramsci (2017) julgava necesséria a unido entre Sindicato e Partido.

Para Gramsci (2017), a visdo de Sorel € reducionista e acusa-o de pensa-la de
forma passiva, um sindicalismo tedrico??, alegando que neste formato corre-se o risco
de a atividade pulverizar-se numa infinidade de vontades individuais que seguem em
direcBes diversas e contrastantes, podendo, inclusive, deixar de existir, uma vez que
0 carater positivo s6 pode ser dado pelo acordo realizado nas vontades associadas.
O filésofo italiano classifica essa atividade como passiva e destrutiva, uma vez que o
mito ndo pode abandonar a vontade coletiva em sua fase mais elementar, que é a de

formacgao da vontade coletiva dos subalternos.

22 “Sorel considerava que a revolugdo ocorreria, antes de tudo, na consciéncia. Isso explica por que

rejeita a cientificidade econdmico-material do marxismo. Mostra-se convicto da n&o-validade das
teorias centrais do sistema marxiano: a teoria do valor, da pauperizacdo, da concentracdo das
riquezas e da producdo. A teoria de Marx seria, assim, apenas um método de aproximacdo da
realidade (Sorel, 1975, p.19). De fato, Sorel nao era adepto do método dialético preconizado por Marx
a partir de Hegel. Para ele, ‘o processo de evolu¢cdo do mundo humano [...] ndo era determinado nem
por um processo dialético, nem por uma evolucdo natural e necessaria, mas por uma passagem
violenta de uma fase histérica a outra™ (Sorel, 1975, p. 22 apud Galastri, 2007, texto digital).
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Assim, o mito principe, 0 moderno principe, ndo € uma pessoa real ou um
individuo concreto, pois para Gramsci (2017) ele s6 pode ser um organismo, um
elemento da sociedade que tenha se iniciado a partir da concretizacdo de uma
vontade coletiva fundamentada e reconhecida na agdo. O autor argumenta que esse
organismo € o partido politico, a primeira célula na qual se aglomeram os germes da
vontade coletiva e que tendem a se tornar universais e totais.

Ainda, aponta que a razdo dos sucessivos fracassos nas tentativas de criacao
da vontade coletiva esteve atrelada a existéncia de alguns grupos sociais que se
formaram com a dissolugcdo da burguesia comunal, tendo a igreja como depositaria
do Sagrado Império Romanao.

O que Gramsci (2017) esclarece € que a Italia era depositaria de uma situacao
econdmica corporativa, o que ele julga como a pior das formas de sociedade feudal.
Para o autor, era necesséaria uma forca jacobina eficiente para organizar a vontade
coletiva nacional popular, pois as forcas oponentes eram a aristocracia latifundiaria,
uma burguesia rural, hereditaria do parasitismo, legada aos tempos pela ruina.

Nesse sentido, o principe surge como uma ideia de negacédo do feudalismo,
afirmando que algo novo esta surgindo. Para tanto, Gramsci (2017) percebe como
positiva a formacédo de grupos urbanos oriundos do campo da producéo industrial e
preocupa-se sobremaneira com a necessidade de as massas camponesas
irromperem na vida politica. Para o autor, para se terminar com a desordem interna e
a anarquia externa, € necessario que as classes urbanas apoiem os camponeses
como massa, constituindo-se como uma forca armada, segura e fiel.

A ideia central é que o principe deve se contrapor a anarquia feudal. Assim,
expde em trés grandes frentes as exigéncias e necessidades do tempo em que vivia

Maquiavel:

As lutas internas da republica florentina e da estrutura particular do Estado,
gue néo sabia libertar se dos residuos comunais municipais, de uma forma
estorvante de feudalismo; Das lutas entre os Estados italianos por um
equilibrio no ambito italiano, que, era dificultado pela existéncia do papado e
dos outros residuos federais, municipalistas da forma estatal urbana e néo
territorial; Das lutas dos Estados italianos mais ou menos solidarios por um
equilibrio europeu, ou seja, das contradi¢cdes entre as necessidades de um
equilibrio interno italiano e as exigéncias dos Estados europeus em luta pela
hegemonia (Gramsci, 2017, p.15).

Gramsci (2017, p. 10) salienta também que:

[...] a doutrina de Maquiavel tem um estilo de ‘Manifesto’ de partido onde o
autor nao so teorizou sobre o real, mas ditou normas para atividade politica
que muitas vezes ‘sdo aplicadas, mas ndo ditas’ por grandes politicos que
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maldizem Maquiavel e declaram-se antimaquiavélicos, justamente para
poderem aplicar suas normas ‘santamente’.

Gramsci (2017) recorre a Croce para dizer que o maquiavelismo, sendo
entendido como ciéncia, serve tanto aos revolucionarios como aos democratas. Para
ele, o maquiavelismo serviu para melhorar a técnica politica tradicional dos grupos de
dirigentes conservadores como também a filosofia da praxis, porém, suspeitava que
Maquiavel escrevia ndo para quem ja sabe, pois quem nasceu na tradicdo dos homens
de governo aprende quase que automaticamente, mas escrevia, sim, aos que nao
sabem, e eram a estes que ele pretendia educar politicamente.

Dessa forma, com base na visao inaugurada por Marx, Gramsci (2017) produz,
a partir de O Principe, um ensaio politico para as classes subalternas, mencionando
a ideia, inicialmente, no Caderno 4 (1930) e desenvolvendo-a efetivamente no
Caderno 13, onde destaca a proximidade entre Marx e Maquiavel, chamando-os de
“tedricos da politica militante da agao”. A intengdo de Gramsci era realmente escrever
algo que extraisse das doutrinas marxistas um sistema ordenado que tratasse do
partido politico e suas relac6es com as classes e com o Estado.

A leitura inédita do livro de Maquiavel levou Gramsci a perceber a obra como
fonte revolucionaria para a instauracdo de novos horizontes politicos, visualizando a
possibilidade de organizar a vontade coletiva nacional popular, rumo a construcéo de

um novo Estado:

[...] a posi¢cdo de Maquiavel deve ser aproximada daquela dos tedricos e dos
politicos da filosofia da praxis, que também procuraram construir e difundir
um ‘realismo’ popular, de massa, e tiveram de lutar contra uma forma de
‘jesuitismo’ adaptada aos novos tempos (Gramsci, 2017 p. 331).

O autor deduz que Maquiavel pretendia persuadir os revolucionarios da época,
0 povo, a democracia e a nacao italiana, livrar estas for¢cas da necessidade de ter um
"chefe”, para que saibam aquilo que querem e como obté-lo, e sobretudo de aceita-lo
com entusiasmo, mesmo se suas ag¢des possam estar ou parecer em contradicdo com
a ideologia difundida na época: a religido, ou seja: "Sua ferocidade dirige-se contra os
residuos do mundo feudal, ndo contra os progressistas” (Gramsci, 2017, p.15).

A ideia de intelectual coletivo foi cunhada como metafora do livro, no qual
Gramsci (2017) pensa um novo principe ou o moderno principe, o condottiero,
concebido como simbolo da vontade coletiva e como um organismo coletivo, capaz

de considerar as vontades das massas populares, em que se possa construir uma
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reforma intelectual e moral, gestada numa nova concepc¢édo de mundo; portanto, o
moderno principe ndo se refere a um individuo, mas a um organismo.

Para o estudioso italiano, esse organismo dirigente e coletivo é o partido
politico, uma forma moderna de acionar a vontade coletiva dos trabalhadores e

transformé-la em vontades universais:

O moderno principe, 0 mito-principe ndo pode ser uma pessoa real, um
individuo concreto, s6 pode ser um organismo; um elemento complexo de
sociedade no qual ja tenhatido inicio a concretizacdo de uma vontade coletiva
reconhecida e afirmada parcialmente na agao. Este organismo ja esta dado
pelo desenvolvimento histérico e é o partido politico, a primeira célula na qual
se sintetizam germes de vontade coletiva que tendem a se tornar universais
e totais (Gramsci, 2017, p. 14).

A modernidade do principe estd na compreensao de partido entendido como
um intelectual coletivo, cuja tarefa é destruir o equilibrio passivo e conservador entre
as classes, através de uma profunda reforma intelectual e moral. Gruppi (1991, p. 73)
elucida que “o que interessa destacar € que o moderno principe é, para Gramsci,
unificador, um grande reformador intelectual e moral”.

Uma escola de trabalhadores em Sindicatos baseia-se na premissa gramsciana
de intelectual coletivo, que o concebe como organismo determinado pela unido de
intelectuais organicos, pertencentes a camada dos trabalhadores, que assume uma
direcdo politica, rompendo com o segmento dos intelectuais da extracdo burguesa,
em busca da formacao de intelectuais orgéanicos, oriundos da classe trabalhadora.

Nas palavras de Gramsci, trata-se de um terreno para um ulterior
desenvolvimento da vontade coletiva nacional popular, em direcdo a realizacdo de
uma forma superior e total de civilizagdo moderna (Dias, 1996).

O filésofo italiano rejeita a ideia de que o proletariado deve ser formado dentro
de uma cultura enciclopédica e abstrata, mas defende que as atividades formativas e
culturais devem dar-se na perspectiva filoséfica de Sélon (segundo Sécrates) do
“Conhece a ti mesmo”, o que, para Gramsci (1999, p. 60), significa um ensino que

permita:

[...] ser o senhor de si mesmo, diferenciar-se, elevar-se acima do caos, ser
um elemento de ordem, mas da propria ordem e da prépria disciplina diante
de um ideal. E isso ndo pode ser obtido se também n&do se conhecem os
outros, a historia deles, a sucesséo dos esforcos que fizeram para ser o que
sdo, para criar a civilizagdo que criaram e que nés queremos substituir pela
nossa.

Esse tipo de ensino, para o autor, parte da organizagdo e da disciplina do

préprio eu interior; € a tomada de posse de sua prépria personalidade; é conquistar
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uma consciéncia superior por meio da qual se consegue compreender seu proprio
valor histoérico, sua prépria funcédo na vida, seus direitos e seus deveres; porém, para

ele isso ndo acontece por evolucao espontanea:

O homem ¢ sobretudo espirito, isto €, criagdo histoérica e ndo natureza. N&o
se explicaria de outro modo a razdo por que, tendo sempre existido
explorados e exploradores, criadores de riqgueza e seus consumidores
egoistas, ndo se tenha ainda realizado o socialismo. E que s6 grau a grau,
estrato a estrato, a humanidade adquiriu consciéncia do seu proprio valor e
conquistou o direito de viver independentemente dos esquemas e dos direitos
de minorias afirmadas num tempo precedente. E esta consciéncia formou-se
ndo sob o ferrdo brutal das necessidades fisiol6gicas, mas pela reflexao
inteligente, primeiro por alguns e depois por toda a classe, sobre a razédo de
certos fatos e sobre os meios considerados melhores para os converter de
ocasido de vassalagem em insignia de rebelido e de reconstrucdo social
(Gramsci, 1976, p.83).

Conforme o autor, os partidos e os sindicatos sdo verdadeiramente as escolas
possiveis para as classes subalternas, sobretudo o partido, o qual Gramsci (2017)
aponta como um sujeito coletivo, capaz de expressar uma vontade coletiva na
ampliacdo da consciéncia politica, rumo a concretizacdo de um projeto societario, que
supere as relacbes sociais capitalistas. Nessa linha, o partido ndo se reduz ao
parlamento, ou seja, € um organismo que deve realizar uma mediacdo politica
universal, na qual os intelectuais assumem papel fundamental, desenvolvendo um
trabalho de relac@es intelectuais e morais, que opera nas consciéncias da divindade
ou do imperativo categorico, tornando-se a base de um laicismo moderno e de uma
completa laicizacao de toda vida e de todos os costumes.

Portanto, o moderno principe:

[...] deve e ndo pode deixar de ser o propagandista e o organizador de uma
reforma intelectual e moral, o que significa criar o terreno para um
desenvolvimento ulterior, d4 vontade coletiva Nacional Popular ao sentido de
alcancar uma forma superior e total de civilizacdo moderna [...] o principe
toma lugar nas consciéncias, da divindade ou do imperativo categoérico, torna-
se a base de um laicismo moderno e de uma laicizacdo completa de toda a
vida e de todas as rela¢des de costume (Gramsci, 2017, p.9).

Gramsci considera o partido como “elemento complexo de sociedade, no qual
ja tenha inicio o concretizar-se de uma vontade coletiva reconhecida, afirmada
parcialmente na agao” (Dias, p.11, 1996)

Nesse sentido, o partido ndo pode ser algo externo, mas, sim, parte das
massas, devendo ser construido e dirigido por elas, sem resultar qualquer tipo de
hierarquia, sendo um organismo que se determina a partir da unido de intelectuais
organicos, ou seja, um organismo de trabalhadores que assumem uma direcéo

politica.
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Nosso entendimento é que uma proposta em sindicatos pode ser realizada com
essa perspectiva, isto €, um movimento inicial de resisténcia e de enfrentamento,
através da formacéo intelectual do trabalhador. Para Lamosa (2014), a histéria dos
movimentos sociais, dos sindicatos e das associa¢fes de trabalhadores é parte da
historia da luta de classes, marcada pelo enfrentamento as milicias privadas.

Em seus artigos no L'Ordine Nuovo, chamados Conselhos de Fabrica ou
Sindicatos, de abril de 1920, Gramsci explicita aos operarios a diferenca entre
Sindicato e Conselhos.

Para Gramsci (1920), o Sindicato € o 6rgdo que defende os interesses dos
trabalhadores assalariados, que dispde de equilibrio para melhorar as forcas em uma
direcdo favoravel a classe trabalhadora; Conselhos sdo uma forma de organizacao
que realiza todo um trabalho de preparacdo espiritual e material necessério para que
a classe trabalhadora possa, em determinado momento, iniciar uma ofensiva vitoriosa
contra o capital e submeté-lo, a sua lei, a essa ofensiva.

O Conselho é a massa, explorada, tiranizada, forcada ao trabalho servil e,
portanto, tende a universalizar toda rebelido, a dar valor e alcance decisivo a todo ato
de seu poder. S&o instrumentos de luta, cuja maioria ou parte substancial de seus
elementos estdo organizados no Sindicato, porém Gramsci (1920) as considera como
duas instituicdes distintas, as quais ndo podem existir em relacdes de dependéncia
hierarquica, pois isso s6 levaria a aniquilagdo de ambas.

A organizacao da classe trabalhadora pode buscar uma nova hegemonia, para
gue possam, por meio da filosofia da praxis e de intelectuais organicos, questionar a
supremacia dos grupos dominantes, que se manifestam como dominio e direcao
moral.

A formacéo de trabalhadores em sindicatos, ainda que insuficiente para gerar
a revolucédo do proletariado, € importante para orientar esse movimento e desvelar
relacdes exploradoras, caracterizando-se como possibilidade de expresséo da propria
classe, para que essa possa construir seus intelectuais organicos de modo a
direcionar e organizar seus modos de agir e de pensar. Essa proposta teve como
perspectiva a emersdo cultural dos trabalhadores, visando ao desenvolvimento
intelectual, oferecendo condicdes e possibilidades para que o trabalho seja motivo de
emancipacao social e se estenda ainda para possibilidades de ocupacéo das cadeiras

dos quadros dirigentes.



112

A proposta de Ensino N&o Formal realizada em Sindicato teve justamente o
intuito de avancar nesse processo, desocultando a formacédo do senso comum, para
formar uma nova cultura a partir daquela, formar uma nova hegemonia, trabalhar além
do imediato, do que parece natural, para ir além da concepc¢ao fragmentada e confusa
de mundo, na dire¢do da construcéo de uma visdo de mundo coerente e critica, capaz
de compreender historicamente o processo social em que os homens estdo
mergulhados.

Nossa configuracdo como moderno principe pretendeu enraizar-se no conjunto
da sociabilidade dos trabalhadores, a fim de buscar suas experiéncias e expectativas
de vida, ou seja, adentrar a cultura popular, o0 senso comum dessa camada, de modo
gue no convivio, na pratica, e no estudo, seja possivel erguer-se do senso comum?3
em direcdo ao bom senso (Freire, 2002), para, assim, poder tornar essa classe
dirigente, primeiro de seus pensamentos e, posteriormente, de toda uma sociedade.

A partir de Gramsci, Gruppi (1991, p. 67) explica:

Diante da consciéncia subordinada, espontanea, ndo criticamente unificada
e ndo consciente do que é, o programa que se coloca - diz Gramsci - é
‘elaborar a prépria concepgao do mundo consciente e criticamente, e,
portanto, em conexdo com esse trabalho do proéprio cérebro, de escolher a
prépria esfera de atividade, de participar ativamente na producdo da historia
do mundo, de ser guia de si mesmo e de ndo mais aceitar passivamente do
exterior a marca da prépria personalidade’.

Este propdsito orientou as acdes educativas ndo escolares no Sindicato dos
Trabalhadores Municipais de Navegantes/SC que se articulam com a forma
gramsciana do moderno principe, cuja perspectiva se insere na tendéncia
contemporanea do Ensino Ndo Formal, que se constitui como instrumento de luta e
ampliacdo da consciéncia dos trabalhadores, para que possam compreender as
complexidades da sociedade, sua historicidade e as atuais mudancas do capitalismo
e do mundo do trabalho.

Contribuindo com essa linha de pensamento, Dias (1996, p. 11) afirma:

O partido, para realizar essa tarefa de desconstrucdo/construcédo, deve
mobilizar as vontades, organiza-las, dar-lhes homogeneidade e sentido. E
néo pode deixar de fazé-lo. Quando se fala em homogeneidade, ndo se pensa
em apagamento de diferencas, mas, pelo contrario, na construcdo do
referencial tedrico-pratico que seja, a um sO tempo, norte politico e
instrumento de andlise e criagao. O proprio das visdes de mundo das classes
subalternas é o fragmentario, o erratico, cabe ao partido, entendido como
intervencdo consciente na histéria, alterar essa situacdo, construindo uma

23 Para Gramsci (1999, p. 96), “[...] ‘senso comum’ é um nome coletivo, como ‘religi&o’: ndo existe um
Unico senso comum, pois também ele é um produto e um devir histérico. A filosofia é a critica e a
superacao da religido e do senso comum e, nesse sentido, coincide com o ‘bom senso’, que se
contrap8e ao senso comum”,
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nova universalidade, novo projeto de civilizacdo e de sociedade. Aqui, a
relacdo partido e filosofia da Praxis esta claramente pensada na sua forma
mais universal.

Nesse sentido, o trabalho realizado com a classe trabalhadora dentro do Ensino
N&o Formal considerou seus conhecimentos e saberes. Isso envolveu um ensino que
se manteve distante das distin¢cdes entre dirigentes e dirigidos, do trabalho manual e
intelectual, pois esteve fundamentado na Filosofia da Praxis, elemento de
emancipacao politica.

N&o se pode imiscuir desse processo 0 docente, que assumiu uma postura
politica e revisitou a todo instante suas construcdes tedricas, para realizar um ensino
Vivo, que pudesse alcancar a pratica ao lado da teoria, que reconheceu ndo apenas
na presenca inevitavel da ideologia, mas o processo de formacao do sujeito critico e
criativo, que encontra no conhecimento a arma mais potente de inovagao para fazer
e se fazer no mundo.

Levando em conta que a escola pode ser fonte de expansdo da ideologia
dominante e que esta assegura o poder de dominac¢éo da classe hegemonica, sendo
este um local onde sua ideologia se consagra historicamente e se transforma em
senso comum, consideramos que o trabalho docente ndo deve prescindir da
desconstrucao do que se tornou uma normatividade.

Esta proposta, portanto, pretendeu melhorar as relacdes de forca, acreditando
na promog¢do de uma ofensiva mais critica, acreditando no papel de todos os
trabalhadores como “dirigentes”. Concordou com a afirmacédo de Gramsci (1999) de
gue esses trabalhadores devem ter um minimo de cultura geral, que Ihes permita, se
nao criar automaticamente a solucéo justa, pelo menos saber julgar entre as solucdes
projetadas pelos especialistas e consequentemente escolher a que seja justa do ponto
de vista sintético da técnica politica.

Para tanto foi necessario que o intelectual coletivo do presente projeto atuasse
em busca da consciéncia critica e de sua visdo de mundo ampliada, identificando os
processos hegemdnicos dentro do Estado integral para construgcédo de um novo projeto

civilizatorio.
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4.2 A relevancia do pensamento gramsciano para o Ensino Nao Formal

Gramsci ndo traz abertamente um método ou uma metodologia de ensino,
porém, ao estudarmos seu aporte teorico foi possivel organizarmos alguns
pressupostos capazes de fornecerem uma direcdo para a elaboracdo de uma
proposta de ensino a partir de sua epistemologia e método de trabalho.

A tarefa epistemoldgica de Gramsci esta vinculada ao agir politico, em que o
real se torna inteligivel as classes subalternas, para que estas possam descobrir, com
suas "revolucdes ativas" e suas pesquisas, 0S nexos existentes entre as condicdes
desumanas em que vivem e a estrutura injusta da sociedade (Semeraro, 2006). Esta
organicidade se constitui a partir de um processo constitutivo de sua identidade, de
sua intelectualidade, e por um ensino que exige a construcao rigorosa de um saber
mais avancado e socializado.

Considerando nossa base teorica de pesquisa, traremos nesta secao alguns
elementos fundamentais para a proposicao de agdes de ensino que se estabelecem
a partir da compreensao de sujeito, de sociedade e de pratica de ensino.

As acbes se desdobram no reconhecimento do homem como um ser filosofo,
na compreensdo da sociedade como organismo de disputa de hegemonias e na
perspectiva dialética de ensino contidas em 8 passos apresentados a seguir.

4.2.1 Considerar que todo homem € um filésofo

Gramsci (1999, p. 93) aponta, como ato preliminar, o reconhecimento do
homem como filésofo, cuja condicdo esta implicada na destituicdo da compreenséao
preconceituosa que coloca a filosofia como algo muito dificil, ou préprio de cientistas
ou de filésofos profissionais: “E preciso, portanto, demonstrar preliminarmente que
todos os homens sao fildsofos’, definindo os limites e as caracteristicas desta ‘filosofia
espontanea’, peculiar a ‘todo o mundo™.

Por mais mecanica e degradada que seja a atividade realizada pelo homem,
existe um minimo de qualificacdo técnica, ou um minimo de atividade intelectual
criadora. Nesse sentido, o homem, para Gramsci (1999), é um ser capaz
intelectualmente, e apto a filosofia critica; porém, o autor reconhece os limites dessa

filosofia, a qual denomina de “espontanea”, materializada pela linguagem e submersa
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numa determinada concepg¢do de mundo, muitas vezes, herdada do passado, da

religido e do senso comum:

[...] todo ser falante tem uma linguagem pessoal e prépria, isto €, um modo
pessoal de pensar e de sentir. A cultura, em seus varios niveis, unifica uma
maior ou menor quantidade de individuos em estratos numerosos, mais ou
menos em contato expressivo, que se entendem entre si em diversos graus
etc. (Gramsci, 1999, p.398).

Na sua compreensao, a filosofia de cada homem pode ser percebida na mais
simples manifestacdo da linguagem, que € reveladora de um conjunto de nocdes e
conceitos determinados, 0s quais hdao podem ser compreendidos simplesmente como
palavras vazias de contetdo. Por isso, se inclui nesta perspectiva preliminar de ensino
a forma de compreenséo do sujeito como competente para aprender e possuidor de
cultura, como também é imprescindivel a destituicdo de preconceitos linguisticos que

emergem da desigualdade social e geram relacéo de poder.

4.2.2 Partir do que o discente ja conhece e leva-lo a perceber criticamente sua

propria concepcao de mundo

Apds o reconhecimento dos sujeitos como filésofos, passa-se ao segundo
momento, 0 da critica e da consciéncia, onde Gramsci (1999) discute o seguinte
problema: é preferivel pensar sem disto ter consciéncia critica, aderindo a uma
concepc¢ao de mundo imposta mecanicamente pelo ambiente exterior ou € preferivel
elaborar a prépria concepcédo do mundo de uma maneira consciente e critica, em que
a atividade intelectual Ihe permite participar ativamente da producao da historia do
mundo, podendo ser o guia de si mesmo e ndo mais precisando aceitar do exterior,
passiva e servilmente, a marca da propria personalidade?

Criticar a prépria concep¢do do mundo significa partir para um processo de
analise que se volta ao “conhece-te a ti mesmo” compreendendo-o como produto do
processo histérico até hoje desenvolvido, o qual nos deixou uma infinidade de tracos
acolhidos sem anélise critica.

E no confronto com os projetos politicos existentes no movimento real da
histéria que a compreensao de si mesmo leva a elaboracdo de uma prépria concepgao
de mundo e consequentemente a elaboracdo de uma teoria do conhecimento. Este
esforco consciente e reflexivo opde-se a evolugcdo espontanea do conhecimento, por

isso, Gramsci (1999, p. 60) busca que o individuo venha a:



116

[...] ser o senhor de si mesmo, diferenciar-se, elevar-se acima do caos, ser
um elemento de ordem, mas da prépria ordem e da propria disciplina diante
de um ideal. E isso ndo pode ser obtido se também ndo se conhecem os
outros, a historia deles, a sucesséo dos esforcos que fizeram para ser o que
séo, para criar a civilizacdo que criaram e que nés queremos substituir pela
nossa.

Em Gramsci (1999) o processo de conscientizacdo do sujeito € reflexo da
sociedade da qual participa, das relagcbes sociais tais como elas se concentram na
familia, na vizinhanca, na aldeia etc. Entretanto, aponta que todos nds somos
conformistas de algum conformismo, e nesse sentido ele compreende que cada aluno

traz um saber, que deve ser ponto de partida para o ensino:

No ensino da filosofia dedicado n&o a informar historicamente o aluno sobre
o desenvolvimento da filosofia passada, mas a forma-lo culturalmente, para
ajuda-lo a elaborar criticamente o proprio pensamento e assim participar de
uma comunidade ideoldgica e cultural, € necessario partir do que o aluno ja
conhece, da sua experiéncia filoséfica (apés lhe ter demonstrado que ele tem
uma tal experiéncia, que € um ‘filésofo’ sem o saber). E, ja que se pressupde
uma certa média intelectual e cultural nos alunos, que provavelmente nao
tiveram ainda mais do que informacdes soltas e fragmentéarias, carecendo de
qualquer preparacdo metodoldgica e critica, ndo é possivel deixar de partir
do ‘senso comum’, em primeiro lugar, da religido, em segundo, e, sé numa
terceira etapa, dos sistemas filoso6ficos elaborados pelos grupos intelectuais
tradicionais (Gramsci, 1999, p.119).

O estudioso aponta como fundamental o respeito ao saber popular, em toda
sua ndo organicidade e fragmentariedade. E necessario discutir criticamente as
opinides e crengas contidas no senso comum, estabelecendo uma relacé@o dialética
com o bom senso, sem deixar de historiciza-lo e compreendé-lo criticamente, visto
gue o saber acumulado e repassado oficialmente ndo pode ser tomado como Gbvio e
natural, mas percebido como organizado e administrado por uma classe que visa a
objetivos politicos.

Nesse sentido, € preciso respeitar o saber discente ao mesmo tempo que se
faz necessario o desvelamento dos conformismos norteadores das filosofias de vida
dos sujeitos, demonstrando-lhes que a cultura popular ndo € uma producéo auténoma,
nem formada por processos de evolucdo espontdnea. E preciso afirmar-lhes,
sobretudo, que a cultura é heterogénea, contendo elementos como: influéncias da
classe dominante, vestigio da cultura de civilizacdes passadas, além das vivéncias de
classe enquanto classe oprimida.

A partir do conhecimento critico, autbnomo e criativo, é possivel tracarmos as
linhas do processo de formacao dos discentes. Esse processo € complexo, uma vez
gue as classes subalternas nem sempre possuem uma clara consciéncia de si, nem

de seus interesses.
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Quando os discentes ndo compreendem criticamente as contradicbes do
sistema, acabam participando da reelaboracdo ndo consciente e ndo critica dos
elementos e dos temas fornecidos pela classe dominante. Esse processo sO vai
tornar-se consciente a medida que fizerem uma confrontagéo critica com a cultura

tradicional.

4.2.3 Considerar o discente como sujeito transformador e criador de cultura a

partir de uma sdlida formacgéao cultural

Gramsci defendia uma a proposta de historicizacdo da cultura, rejeitando a
cultura enciclopédica, a qual deveria ser difundida a luz da critica e da oposi¢do a
cultura burguesa. Para o autor, a formacgéao cultural das massas levaria os sujeitos a
um modo de ser que determinaria uma nova forma de consciéncia.

No artigo “Cultura e Socialismo”, no ‘Grito del popolo’, de 1916, o autor destaca:

E preciso perder o habito e deixar de conceber a cultura como saber
enciclopédico, no qual o homem visto sob a forma de recipiente para encher
e amontoar com dados empiricos, com fatos ao acaso e desconexos, que ele
depois devera arrumar no cérebro como nas colunas de um dicionario para
poder entdo, em qualquer altura, responder aos varios estimulos do mundo
externo. Esta forma de cultura é deveras prejudicial, especialmente para o
proletariado. Serve apenas para criar desajustados, gente que cré ser
superior ao resto da humanidade porque armazenou na memaria uma certa
quantidade de dados e de datas, que aproveita todas as ocasides para
estabelecer quase uma barreira entre si e 0os outros. Serve para criar um certo
intelectualismo flacido e incolor (Gramsci, 1976, p. 82).

Neste texto, o autor discute a concepcédo de cultura, criticando a abordagem
enciclopédica dada ao conhecimento, afirmando que ndo se pode tratar o
conhecimento como um mero acumulo de dados: “o discente ndo é um disco de vitrola,
um recipiente passivamente mecanico, ainda que a convencionalidade litirgica dos
exames assim o faca parecer por vezes” (Gramsci, 2021, p.51).

O autor argumenta que essa abordagem é prejudicial, especialmente para o
proletariado, pois cria individuos arrogantes e desajustados, da mesma forma que nao
se pode conceber o homem como um mero repetidor de conceitos ou um recipiente
vazio, que se pode encher e amontoar com dados empiricos ou com fatos
desconexos.

A concepcéo de Gramsci (1999) sobre cultura caminhou em duas frentes: 1)
como organizagao e disciplina do “eu” interior, uma conquista da consciéncia superior

gue permite compreender o valor historico pessoal, a fun¢éo na vida, os direitos e 0s
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deveres. Essa proposta assevera a ideia de cultura como um processo de formacao
do individuo, um ideal a ser transmitido as novas geracoes; 2) a outra ideia que propde
€ a de cultura como um bem universal, em que 0 seu acesso promoveria um modo de
ser que determinaria uma nova consciéncia, criando bases para uma cultura
autdbnoma e livrando as classes operérias do despotismo dos intelectuais de carreira.

Sua teoria € que o homem € um ser critico e produtor de conhecimento;
portanto, deve considerar todos os elementos que compdem o fendbmeno da realidade

concreta, formando uma base para a¢des de ordem intelectual e moral:

Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer individualmente
descobertas ‘originais’; significa também, e sobretudo, difundir criticamente
verdades ja descobertas, ‘socializa-las’ por assim dizer; e, portanto,
transforma-las em base de ac¢@es vitais, em elemento de coordenacgéo e de
ordem intelectual e moral. O fato de que uma multiddo de homens seja
conduzida a pensar coerentemente e de maneira unitaria a realidade
presente € um fato filoséfico' bem mais importante e ‘original’ do que a
descoberta, por parte de um ‘génio’ filoséfico, de uma nova verdade que
permaneca como patrimdnio de pequenos grupos intelectuais (Gramsci, 1999,
p. 95-96).

Contudo, o autor adverte que a cultura ndo pode ser privilégio das classes
dominantes e a formacdo cultural deveria ocorrer dentro de contextos de

democratizacao do saber e da consequente expanséo intelectual de uma sociedade:

A escola é um privilégio. E ndo queremos que o seja. Todos 0s jovens
deveriam ser iguais em relac@o a cultura. O Estado ndo deve pagar com o
dinheiro de todos a escola para os mediocres e deficientes, filhos dos
abastados, enquanto exclui os inteligentes e capazes, filhos dos proletarios
(Gramsci, 1976, p.100).

O filésofo italiano propunha o acesso de todos os homens a cultura por meio
de uma escola unitaria, em que as despesas com educacao seriam assumidas pelo
Estado, afirmando que a formagao das novas geragdes deveria “ser de carater publico,
e nao privado, pois somente assim ela pode abarcar todas as gerac¢des, sem divisoes
de grupos ou castas” (Gramsci, 2001, p. 36).

Para Gramsci (2001), a escola ndo podera ser propria a grupos restritos, como
jovens escolhidos por concurso ou indicados sob a responsabilidade de instituicoes
idbneas; a escola, portanto, deve ser democratica e realizar um ensino voltado a
omnizagao.

O autor também percebia 0 acesso a cultura por meio da elaboracédo de um
projeto organico, argumentado e sistematico com registro das atividades de carater

predominantemente intelectuais, em instituicdes ligadas a atividade cultural, cujo

meétodo e problemas de método estivessem ligados ao trabalho intelectual e cultural,



119

seja ele criativo, seja divulgativo. Dentre essas instituicbes estariam “a escola,
academia, circulos de diferentes tipos, tais como instituicdes de elaboracéo colegiada
da vida cultural, revistas e jornais como meios para organizar e difundir determinados
tipos de cultura" (Gramsci, 2001, p.32).

Uma outra questdo igualmente importante € o problema da hegemonia da
cultura ocidental sobre a cultura mundial. Gramsci (1999) considera que 0 processo
de unificagdo “hierarquica” da civilizagdo mundial e a questdo do eurocentrismo
universalizaram valores europeus em detrimento da cultura do oriente, apresentando
tal concepgdo como historia Gnica.

Considerando essa perspectiva, Gramsci (1999, p. 94-95) adverte:

N&o se pode separar a filosofia da histéria da filosofia, nem a cultura da
histéria da cultura. No sentido mais imediato e determinado, ndo se pode ser
filosofo — isto €, ter uma concepgdo do mundo criticamente coerente — sem
a consciéncia da propria historicidade, da fase de desenvolvimento por ela
representada e do fato de que ela estd em contradigdo com outras
concepcgdes ou com elementos de outras concepgdes. A prépria concepgao
do mundo responde a determinados problemas colocados pela realidade, que
sdo bem determinados e ‘originais’ em sua atualidade.

O estudioso ndo descarta que, ainda que as culturas europeias tivessem sido
tomadas como histéria Unica, elas tiveram valor universal na medida em que se
tornaram elementos constitutivos da cultura europeia e que contribuiram para o
processo do pensamento europeu e foram assimilados. Dessa forma, € preciso
considerar ambas as vertentes culturais para uma compreensao mais abrangente do
fendmeno, colocando-o0 em contradicdo com outras concepgoes.

Portanto, o ensino precisa considerar o sujeito como transformador e criador
de cultura, compreendendo que 0 acesso a esta ndo acontece somente dentro da

escola, como afirma:

De resto, a ‘escola’ (isto é, a atividade educativa direta) € somente uma fragéo
da vida do aluno, o qual entra em contato tanto com a sociedade humana
guanto com a societas rerum, formando-se critérios a partir destas fontes
‘extraescolares’ muito mais importantes do que habitualmente se cré. A
escola Unica, intelectual e manual, tem ainda esta vantagem: a de colocar o
menino em contato, ao mesmo tempo, com a histéria humana e com a historia
das ‘coisas’, sob o controle do professor (Gramsci, 2001, p.63-63).

Dessa forma, instituicGes como museus, jornais, revistas e outros circulos sao
fundamentais para seu desenvolvimento, emancipacdo e criagdo de uma nova
hegemonia, sobretudo das classes trabalhadoras, em que a escola tem papel
fundamental no desenvolvimento da concepcao critica e na ampliacao de suas visoes

de mundo.
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4.2.4 Indissociacao entre trabalho manual e trabalho intelectual: unidade entre

teoria e pratica

A proposta educativa de Gramsci voltava-se para uma escola Unica e
desinteressada,?* que trabalha com o ensino da cultura geral, humanista, formativa,
equilibrando de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) com o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual.

A escola desinteressada nao quer dizer neutra ou indiferente, mas denota
ampliacdo dos horizontes com olhar de longo alcance, néo ficando restrita a pequenos
grupos, mas a coletividade e até a humanidade inteira. Para Gramsci, (2001) o Estado
pensa a educacao de forma interesseira, com objetivos praticos e imediatos, por isso
falava em escola desinteressada.

Gramsci (2001, p. 33) se opbe a separacdo do ensino propedéutico e
profissionalizante, que gera até os dias atuais “um esquema racional: a escola
profissional destinando-se as classes instrumentais, enquanto a classica destina-se
as classes dominantes e aos intelectuais”.

Este é um fator determinante para hipotecar o futuro da classe subalterna e
impedir sua a irrupcdo na vida politica, além de colaborar para a manutengédo das
desigualdades sociais, um excelente alibi para manter os filhos das classes populares

fora da cultura:

A burguesia italiana promovia a cultura, confinando a classe trabalhadora nas
escolas priméarias, dificultando-lhes o acesso a escola média pela reducéo
dos institutos médicos classicos estatais, possibilitando a escola classica e a
universidade somente para as elites. A elitizacdo da reforma Gentile teve
efeito imediato, porque os trabalhadores tiveram que se contentar com a
escola elementar e, no maximo, com a ‘profissional’. A escola era acessivel
apenas aos que possuiam condi¢cBes econbémicas o préprio discriminado,
porque, embora tivesse 6timas notas, teve que interromper seus estudos,
enquanto outros, com boas condicbes econbmicas, prosseguiram (Jesus,
1998, p.64).

Gramsci (2001) ndo considera apenas 0 ensino propedéutico como uma

proposta educativa ideal, pois, além de fazer parte da corrente idealista de ensino,

24 Gramsci cunha a expressao “escola desinteressada” em oposicdo as propostas educacionais de
Gentili (1922-1923) na Italia.
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nao previa nenhuma articulagdo com o mundo do trabalho, nem promovia o ato criativo
do espirito.
Somente a escola profissional também né&o era o ideal pensado por Gramsci

(1976, p. 101), que percebeu o risco de elas se transformarem em:

[...] incubadoras de pequenos monstros aridamente instruidos para uma
profissdo, sem ideias gerais, sem cultura geral, sem alma, s6 com um golpe
de vista infalivel e a méo firme. Mesmo através da cultura profissional se pode
fazer transformar a crianca em homem, contanto que seja cultura educativa,
e nao apenas informativa, ndo apenas pratica manual.

Gramsci (2001, p. 33-34) aponta uma solucéo para o problema:

A crise tera uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola
Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo
justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-a a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo.

A escola unica foi concebida a partir da experiéncia politica e pedagdgica que
Gramsci teve com a Revolugéo Russa e os preceitos de Lenin, Krupskaya e Trotski,
a qual deveria estar ligada a vida, ao desenvolvimento interior da personalidade e a
relacdo organica entre escola e politica.

Trata-se de uma escola vinculada a vida real voltada para educacdo humana,
gue pudesse dar a crianca a possibilidade de se formar homem e adquirir principios
para o desenvolvimento do carater e, sobretudo, jamais separada da luta politica.

Essa escola deveria agir com profundo respeito a vontade, a inteligéncia e a
consciéncia na formacdo da crianca, deixando-a mover-se para que pudesse
desenvolver suas maximas potencialidades, usufruindo de todas as possibilidades,

todos os campos livres para o desenvolvimento de sua personalidade:

Assim, a escola criadora nao significa escola de ‘inventores e descobridores’;
indica-se uma fase e um método de investigacdo e de conhecimento, e ndo
um ‘programa’ predeterminado que obrigue a inovagado e a originalidade a
todo custo. Indica que a aprendizagem ocorre sobretudo gracas a um esforgo
espontaneo e autbnomo do discente, e no qual o professor exerce apenas
uma funcdo de guia amigavel, como ocorre ou deveria ocorrer na
universidade (Gramsci, 2001, p. 39-40).

Gramsci era a favor de uma escola livre, e ndo de escravidao mecanica, como

disse no artigo “Homens ou Maquinas”, publicado na revista Avantis em 1916:

Uma escola que ndo hipoteque o futuro da crianca e ndo obrigue a sua
vontade, a sua inteligéncia e a sua consciéncia em formacgéo a mover-se num
sentido pré-estabelecido. Uma escola de liberdade e de livre iniciativa, e ndo
uma escola de escraviddo mecénica. Também os filhos dos proletarios
devem usufruir de todas as possibilidades, todos os campos livres para poder
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realizar a sua prépria personalidade no melhor sentido e, portanto, no modo
mais produtivo para eles e para a coletividade (Gramsci, 1976, p.101).

Para o autor, a escola moderna deveria abdicar do esnobismo superficial e se
dedicar realmente a educar “as classes instrumentais e subordinadas para um papel
de diregao na sociedade, como conjunto, e ndo como individuos singulares” (Gramsci,
2001, p.175).

De acordo com Gramsci (2001), a escola deve se dedicar a criacédo de valores
fundamentais do humanismo, da autodisciplina intelectual e da autonomia moral,
necessarias a uma posterior especializacdo, seja ela de carater cientifico (estudos
universitarios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo (inddstria, burocracia,
comeércio etc.).

O autor também realca que a fase mais decisiva deve comecar na Ultima etapa
escolar, quando seriam contemplados o estudo e o aprendizado dos métodos criativos

na ciéncia e na vida, e observa ainda que:

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagbes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial, ndo apenas na escola, mas em toda
a vida social. O principio unitario, por isso, ira se refletir em todos os
organismos da cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
contelido (Gramsci, 2001, p. 39-40).

Portanto, o ensino que deve ocorrer dentro da escola é aquele capaz de elevar
as massas a cultura, ligado a vida e em contraposicao as tendéncias que se propdem
manter o status quo, deve equilibrar atividades tedricas e préticas, de forma que
desenvolva os sujeitos de forma integral voltado a “omnizacéo”. A escola unitaria para
Gramsci (2001) € um elemento fundamental na luta pela hegemonia das classes

populares.

4.2.5 A compreensdo de ciéncia e método de pesquisa e a necessidade do

esforgo fisico e intelectual discente

E preciso conceber as verdades cientificas como passiveis de serem refutadas.
Para Gramsci (1999), as verdades nao séo definitivas para a propria gloria da ciéncia,
pois, se assim fosse, a ciéncia teria deixado de existir como tal, como investigacéo e
como nova experiéncia, reduzindo-a apenas a repeticdo do que ja foi descoberto.

A ciéncia, para esse autor italiano, € uma superestrutura, uma ideologia.

Segundo ele, no estudo das superestruturas, a ciéncia ocupa um lugar privilegiado,
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pelo fato de sua reacdo sobre a estrutura ter um caréater particular, de maior extenséo

e continuidade de desenvolvimento, sobretudo apés o século XVIII:

Além disso, ndo obstante todos os esfor¢os dos cientistas, a ciéncia jamais
se apresenta como uma nocao objetiva; ela aparece sempre revestida por
uma ideologia e, concretamente, a ciéncia € a unido do fato objetivo com uma
hip6tese, ou um sistema de hipéteses, que superam o mero fato objetivo. E
verdade, sem duvida, que é relativamente facil, neste campo, distinguir entre
a nogdo objetiva e o sistema de hipéteses, através de um processo de
abstragdo que esta inserido na propria metodologia cientifica, de maneira que
é possivel apropriar-se de uma e recusar outra (Gramsci, 1999, p. 175).

Contudo, se nem mesmo as verdades cientificas séo definitivas e peremptorias,
também a ciéncia é uma categoria histérica, um movimento em continua evolucao que
nao pode ser entendida como pesquisa de leis, de linhas constantes, regulares,
uniformes, segundo Gramsci (1999), e esta forma de pensar esta ligada a uma
concepcao pueril e ingénua, podendo resolver apenas perenemente o problema
pratico da previsibilidade dos acontecimentos histéricos.

Para Gramsci (1999), toda ciéncia esta ligada as necessidades, a vida e a
atividade humana, em que o homem nao pode ser separado do pensar, da natureza,
e da atividade da matéria. O sujeito ndo pode ser separado do objeto, e quando se faz
esta separacdo, cai-se numa das muitas formas de religido ou na abstragcdo sem

sentido:

S6 que a ciéncia ndo coloca nenhuma forma de ‘incognoscivel’ metafisico,
mas reduz o que o homem nao conhece a um empirico ‘ndo conhecimento’
que nao exclui a cognoscibilidade, mas a condiciona ao desenvolvimento dos
instrumentos fisicos e ao desenvolvimento da inteligéncia histérica dos
cientistas individuais (Gramsci, 1999, p.174).

Conforme entendimento desse filésofo italiano, o pensamento é parte
integrante da realidade, e existe uma ligacéo inseparavel entre o agir e o conhecer. A
compreensao dos fatos e dos fendbmenos néo pode ser percebida de maneira aleatoria
e asséptica, mas como elementos da trama sociopolitica na qual os individuos estéo
situados. Nessa perspectiva, o ensino deve olhar para o fendmeno, explicando: “como
nascem, como se difundem, por que nessa difusdo seguem certas linhas de
separacao e certas dire¢des etc. Isto mostra 0 quanto € necessario sistematizar critica

e coerentemente as proprias intuicbes do mundo e da vida” (Gramsci, 2001, p.97).

Dessa forma, o autor repudia qualquer "supersticdo cientifica" ou ilusdo que
considere a ciéncia como uma nova religido ou um "novo tipo de Messias" acima da

liberdade e da criatividade dos homens:
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Deve-se notar que, ao lado do mais superficial fanatismo pelas ciéncias,
existe realmente a maior ignorancia dos fatos e dos métodos cientificos, que
sdo muito dificeis e que se tornam cada vez mais dificeis gragas a progressiva
especializa¢éo dos novos ramos de investigagdo. A supersti¢ao cientifica traz
consigo ilusdes tdo ridiculas e concepc¢bes tdo infantis que a prépria
supersticao religiosa termina enobrecida. O progresso cientifico fez nascer a
crenca e a espera em um novo Messias, que realizara nesta terra o Eldorado;
as forcas da natureza, sem nenhuma intervencéo do esforco humano, mas
através de mecanismos cada vez mais perfeitos, dardo em abundancia a
sociedade todo 0 necessario para satisfazer seus carecimentos e viver com
fartura. Contra este fanatismo, cujos perigos séo evidentes (a supersticiosa
fé abstrata na forca taumatdrgica do homem conduz paradoxalmente a
esterilizagcdo das proprias bases desta forca e a destruigdo de todo amor pelo
trabalho concreto e necessario, em troca de fantasias, como se se tivesse
fumado uma nova espécie de 6pio) (Gramsci, 1999, p.176).

Uma nova ciéncia alcanga a prova da sua eficiéncia e fecunda vitalidade
guando demonstra saber enfrentar os grandes campedes das tendéncias opostas,
guando resolve com os préprios instrumentos as questdes vitais colocadas por essas
tendéncias ou quando demonstra peremptoriamente que tais questdes sao falsos
problemas, para o fildsofo italiano.

Descobrir por si mesmo uma verdade, sem sugestdes e ajudas exteriores, é
criacdo, ainda que a verdade seja velha, demonstra a concretizacdo da posse do
meétodo e indica que o discente encontrou sua maturidade intelectual, em que se
podem descobrir verdades novas: “Por isso, nesta fase, a atividade escolar
fundamental se desenvolvera nos seminérios, nas bibliotecas, nos laboratorios
experimentais; é nela que serdo recolhidas as indicacdes orgéanicas para a orientacao
profissional” (Gramsci, 2001, p.40).

Porém, até que se atinja a maturidade intelectual € necessario que o discente
seja dedicado e incansavel, a fim de aprender a se autoimpor privacdes e limitacdes
de movimento fisico, isto &, a se submeter a um tirocinio psicofisico. E necessario que
desde pequenas as criangas se acostumem com uma certa disciplina coletiva e

adquiram noc¢des e aptiddes pré-escolares:

[...] o estudo é também um trabalho, e muito cansativo, com um tirocinio
particular proprio, ndo so intelectual, mas também muscular-nervoso: é um
processo de adaptagédo, € um habito adquirido com esfor¢o, aborrecimento e
até mesmo sofrimento. A participacdo de massas mais amplas na escola
média traz consigo a tendéncia a afrouxar a disciplina do estudo, a provocar
‘facilidades’ (Gramsci, 2001, p.51-52).

O autor salienta que para formar sujeitos competentes e criar uma camada de
intelectuais, levando-os as mais altas especializagfes, sera preciso superar todas as
dificuldades desse grupo social que tradicionalmente ndo desenvolveu as aptiddes

adequadas, por ndo ter a mesma intimidade com a escola que a burguesia:
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Desta forma, pode-se dizer que ndo é cientista quem demonstre escassa
seguranca em seus critérios particulares, quem n&do tenha uma plena
inteligéncia dos conceitos utilizados, quem tenha escassa informacéo e
conhecimento do estagio precedente dos problemas tratados, quem néo seja
muito cauteloso em suas afirmacdes, quem nédo progrida de uma maneira
necessaria, mas sim arbitraria e sem concatenagdo, quem nao saiba levar
em conta as lacunas que existem nos conhecimentos ja atingidos, mas as
ignore e se contente com solu¢des ou nexos puramente verbais, ao invés de
declarar que se trata de posicdes provisorias que poderdo ser retomadas e
desenvolvidas etc. (Gramsci, 1999, p.123).

Nesse sentido, para Gramsci, para o docente tornar-se pesquisador é
necessario seguranca no saber e nos conceitos utilizados, € necessario ainda
visualizar as fases posteriores da pesquisa e seus problemas precedentes. Ele alerta
gue é preciso cautela nas afirmacdes e que os conhecimentos obtidos devem estar
concatenados, porém é preciso perceber as lacunas da pesquisa, tendo muito clara a

provisoriedade dos resultados, pois sempre poderdo ser retomados e desenvolvidos.

4.2.6 Promover a inteligibilidade do real para a construcdo da propria visdo de
mundo
“Decifra-me ou te devoro”

(enigma da Esfinge encontrado por Edipo na entrada de Tebas)

Como vimos, o processo de construcdo da propria visdo de mundo se inicia

com a construcdo da identidade e perpassa pela elaboracao critica do real:

A compreenséo critica de si mesmo é obtida, portanto, através de uma luta
de ‘hegemonias’ politicas, de dire¢des contrastantes, primeiro no campo da
ética, depois no da politica, atingindo, finalmente, uma elaboragéo superior
da propria concepc¢éo do real (Gramsci, 1999, p.103).

A inteligibilidade do real deve admitir que na sociedade civil circulam ideologias,
mediante as quais a classe hegeménica procura impor a classe subalterna sua
concepcdo de mundo e, quando assimilada, consagra-se historicamente,
transformando-se em senso comum.

Segundo Dias (2010), é preciso atuar no sentido de decifrar o procedimento
mistificatorio, realizando a critica aos mitos imobilizantes. E preciso discutir ainda
como o sistema de ideias foi se incorporando na sociedade, com seus discursos,
normas, regras e leis. A quem atendem? Foram escritos por quem?

Esse conjunto de ideias e pensamentos foram denominados por um pensador

iluminista, chamado Destutt de Tracy, como ideologia ou ciéncia das ideias, que
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significava um conjunto de ideias ou pensamentos de uma pessoa ou de um grupo de
individuos. Para este pensador, as ideias deveriam ser decompostas em seus
“‘elementos” originarios, que nao poderiam ser sendo as “sensagdes”. Posteriormente
Marx e Engels definiram-na como um sistema de crencas ilusorias relacionadas a uma
classe social determinada. As ideias dominantes de uma época representam as ideias
da classe dominante.

Na concepc¢ao gramsciana, a ideologia se configura como uma visao de mundo
cuja funcdo é conservar a unidade da sociedade e deve ser analisada como uma
superestrutura. A ideologia pode conferir hegemonia a uma determinada classe social
e nao &, portanto, um mero reflexo das estruturas materiais, pois possui uma

autonomia relativa:

A ideologia também n&o é uma ilusdo, uma pura criagdo da imaginacao
deformada das pessoas, uma vez que é "um fato histérico real", operante na
conduta dos homens. Na verdade, trata-se sempre de uma popularizagéo de
concepcdes filoséficas, da manifestacdo concreta de como as pessoas
entendem o mundo. Desse modo, as ideologias podem se tornar tanto
instrumento de dominacdo como de promogdo dos grupos subalternos,
porque além do poder de desagregacdo, as "ideologias" podem ter uma
funcdo "organica" de consciéncia e de "cimento" aglutinador das diversas
lutas dispersas no universo popular (Semeraro, 2001, p.101).

A ideologia contém elementos unilaterais e fanaticos, possuindo igualmente
elementos de conhecimento rigoroso e até mesmo da prépria ciéncia (Konder, 2002).
Segundo Guareschi (2008), a ideologia é uma crenca inventada, que se torna uma fé.
A “adesdo ou nao-adesdo de massas a uma ideologia é o modo pelo qual se verifica
a critica real da racionalidade e historicidade dos modos de pensar” (Gramsci, 1999,
p.111).

A ideologia pode ser inicialmente tomada como pensamento comum repassado
por meio dos aparelhos privados da hegemonia, forjados pela classe dominante com
forca de hegemonia em diversas sociedades, para a reproducao e manutencao de sua
prépria classe.

Dias (2010) alerta que quando nao se faz a critica dos discursos vigentes,
aprofunda-se o desconhecimento do real e fortalece-se a dominacdo capitalista e
denuncia que o capitalismo codificou, disciplinou, educou e naturalizou pela forma

ideologica capturando as subjetividades dos sujeitos:

E necessario fazer a critica da economia e da politica burguesa, pensar a
reconstrucdo das politicas que as interessam. As questdes agrarias,
previdenciarias, de educacdo e de salde publicas requerem politicas
realmente publicas. As classes subalternas devem combater as politicas
governamentais de privatizacdo, terceirizacdo e liquidacdo dos direitos



127

sociais. Decifrar a estrutura da dominacgéo significa criar as condi¢cbes de
iniciar o processo de libertacéo (Dias, 2010, 146).

Segundo Gramsci (2001, p. 189):

Onde existe esta faculdade critica, a histéria ndo é mais um livro de novelas,
nem a biografia um romance; os oradores e as publicacdes do dia perdem a
infalibilidade; a eloquéncia n&o substitui 0 pensamento, nem as afirmagfes
corajosas ou as descri¢cdes coloridas ocupam o lugar de argumentos.

Portanto, o ensino deve trabalhar com o desocultamento das ideologias para
gue ndo se convertam em hegemonias burguesas, considerando especialmente o
pensamento critico e a possibilidade da elaboracdo de projetos e praticas de
transformacao social. A critica de uma real concepc¢ao de mundo requer a luta entre
0s modos de ver a realidade.

O autor continua a explicar seu pensamento:

Transformar o mundo exterior, as relacdes gerais, significa fortalecer a si
mesmo, desenvolver a si mesmo. E uma ilusdo e um erro supor que o
‘melhoramento’ ético seja puramente individual: a sintese dos elementos
constitutivos da individualidade é ‘individual’, mas ela ndo se realiza e
desenvolve sem uma atividade para fora, transformadora das relagbes
externas, desde aquelas com a natureza e com 0s outros homens em varios
niveis, nos diversos circulos em que se vive, até a relagdo maxima, que
abarca todo o género humano. Por isso, é possivel dizer que o homem é
essencialmente ‘politico’, ja que a atividade para transformar e dirigir
conscientemente os outros homens realiza a sua ‘humanidade’, a sua
‘natureza humana’ (Gramsci, 1999, p.406-407).

A filosofia da praxis, para Gramsci (1999), representa uma nitida superacao,
gue se contrapde historicamente a ideologia, uma vez que possibilita aos sujeitos
atitudes criticas para poderem tomar conhecimento dos processos ideoldgicos

contidos na cultura, na sociedade e na historia.

4.2.7 A Filosofia da Praxis como base norteadora de ensino e a dialética como

metodologia de ensino

Gramsci (1999) destaca a filosofia da praxis como uma filosofia integral e
original, que promove uma nova fase da histéria e do desenvolvimento mundial do
pensamento, uma vez que € considerada por ele como a filosofia da superacéo.

Para a filosofia da praxis, politica, historia e conhecimento ndo podem ser
pensados separadamente, pois ela esta baseada inteiramente na acao concreta do
homem que, por suas necessidades histéricas, opera e transforma a realidade, sendo

considerada, portanto, como o lugar de formacao de sujeitos criticos e ativos.
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No &mago da filosofia da préxis esté a atividade tedrico-pratica que proporciona
a todos a capacidade de compreender e decidir sobre o mundo em que se vive. E uma
nova inteligibilidade e uma nova racionalidade de formacéo do espirito critico e de
uma sensibilidade que, ao reconhecer os limites da existéncia e do pensamento
humano, abandona e recusa as explicagbes miticas do mundo e os principios de
autoridade absoluta e pré-constituida.

A filosofia da praxis vai na contramdo da teoria das teorias inatistas e
ambientalistas, pois considera o movimento, a historicidade e a contradicdo. E
reflexdo e acdo sobre o mundo para transforma-lo, captando as vérias faces do

fendbmeno e suas multiplas determinacdes. Gramsci (1999, p. 146) explica:

A experiéncia sobre a qual se baseia a filosofia da praxis ndo pode ser
esquematizada; ela é a propria histéria em sua infinita variedade e
multiplicidade, cujo estudo pode dar lugar ao nascimento da filologia’ como
método de erudi¢do na verificacdo dos fatos particulares e ao nascimento da
filosofia entendida como metodologia geral da histéria.

Porém, Gramsci (1999) pretendia colocar a filosofia da praxis como uma
filosofia que promovesse o protagonismo das massas e que atendesse a
imediaticidade da vida pratica, superando o pensamento concreto existente, que
fizesse a critica ao senso comum, uma filosofia capaz de superar a filosofia classica

alema e apta a criar bases para uma nova hegemonia:

Uma filosofia da praxis s6 pode apresentar-se, inicialmente, em atitude
polémica e critica, como superacdo da maneira de pensar precedente e do
pensamento concreto existente (ou mundo cultural existente). E, portanto,
antes de tudo, como critica do ‘senso comum’ (e isto apds basear-se sobre o
senso comum para demonstrar que ‘todos’ séo filosofos e que nao se trata
de introduzir um ex novo, uma ciéncia na vida individual de ‘todos’, mas de
inovar e tornar ‘critica’ uma atividade ja existente) (Gramsci, 1999, p. 101).

Nesse sentido, o ensino deve compreender a filosofia da praxis como
promotora do debate, da critica e da ruptura com a ideologia do capital, levando o
sujeito a superar o carater passivo e subalterno de acbes e pensamentos, para
compreender a realidade como movimento, em que se inserem relacdes de forca de
producéo e de poder.

Como proposta metodoldgica para 0 ensino, sugerimos a dialética que parte de
guestdes emergentes da vida pratica e promove posteriormente o trabalho da
autocritica. Nessa perspectiva, o papel do professor € oportunizar um trabalho
autbnomo, por meio de pesquisas, em que se torna um guia amigavel, conduzindo o
discente para apropriacdo do conhecimento sistematizado, conhecimento que lhe

dara condi¢cOes para fazer a critica ao senso comum e, por ultimo, que seja capaz de
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alcancar a sintese entre a realidade objetiva do meio e a realidade subjetiva dos
homens. Dessa forma, as relagdes entre 0 ensino e a aprendizagem e entre discente
e docente ndo se dao de forma hierarquica, nem de dominacdo, ou seja, nessa
relacéo, ora predomina a expressao do docente, ora a do discente.

O movimento dialético sustenta como tese o conhecimento amalgamado pelo
senso comum. A antitese € sustentada pela filosofia da praxis, que pretende supera-
la para a construcédo de uma sintese, a qual € a superacéo das duas e se revela como
a nova visdo de mundo, que unifica teoria e pratica em seu conjunto.

A relacdo conteudo e objetivo é primordial dentro desta perspectiva de ensino,
uma vez que, com o método dialético, o professor ensina e o aluno aprende, porque
ensino e aprendizagem séo relacfes distintas. O ensino é a relacdo que o professor
estabelece com o contetido, com o conhecimento, o qual esta no plano mediato, e a
aprendizagem € a relacao que o aluno estabelece com o contetdo, o qual est4 no
plano imediato. Em outras palavras, “o ensino nao se da de forma espontanea e nao
pode ocorrer no cotidiano, porque deve superar o cotidiano” (Oliveira; Almeida; Arnoni,
2007, p. 111).

Esses autores ampliam seu entendimento sobre a tematica:

Portanto, ndo hé relagéo de mediac&o entre o ensino e aprendizagem, apesar
de ser comum entre os professores e pesquisadores do campo da educacao
a referéncia a relacdo entre ensino-aprendizagem ou ensino/aprendizagem.
N&o pode haver mediacéo entre estes termos porque ela sé é possivel entre
0 ser humano e a natureza que resulta na transformacéo da segunda e entre
0s seres humanos, como € 0 caso do processo educativo. Aqueles que
defendem a existéncia de uma relagdo ensino aprendizagem vinculam
ensinar ao aprender. Desta forma s6 ha ensino quando ocorre aprendizagem.
Nesta perspectiva, o ensino decorre da aprendizagem, quando o que sucede
é o contrario: a aprendizagem decorre do ensino, pois apenas deste modo o
estudante consegue superar 0 imediato no imediato (Oliveira; Almeida;
Arnoni, 2007, p. 111).

O ensino, tendo por base a filosofia da praxis, se preocupa ainda com a
formacao da cidadania e da autonomia dos sujeitos, comprometido com a ética, com
a liberdade e com a solidariedade, reconhecendo e valorizando as culturas
subalternas e levando em conta, inclusive, as inovacdes tecnoldgicas, filostficas e
cientificas, as obras classicas, as linguas, as artes, elementos até entdo restritos a
classe dominante, enfim, realiza um trabalho voltado para a formacéo de dirigentes,
nao de obedientes.

Outra preocupacdo de Gramsci (1999, p. 104) com a utilizac&o eficiente dos
postulados da filosofia da praxis diz respeito a condicdo da organizacdo de uma elite
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de intelectuais organicos: “Parece justo que também este problema deva ser colocado

historicamente, isto €, como um aspecto da questao politica dos intelectuais”.

4.2.8 O professor como intelectual organico na formacao de dirigentes

O professor como intelectual orgéanico deve ser ou pelo menos conhecer e se
solidarizar com as mazelas impostas pelo capital a classe trabalhadora. Em sua
docéncia deve seguir os preceitos da “ndao neutralidade”, “dire¢gdo consciente” e
“espirito popular criativo”; deve ser capaz de implementar uma praxis politico-
pedagdgica ousada e verdadeiramente coletiva, direcionando os alunos na
organizacao de seus projetos.

Para Aliaga (2021a), o intelectual na acep¢do gramsciana é aquele que une
teoria e préatica na formulacéo da ética e da moral adequadas a classe da qual emerge
ou adere. Gramsci chamou a atencdo para o fato de que ndo existe visao de mundo
neutra, nem politica neutra; todos os intelectuais, burgueses ou trabalhadores, da
cidade ou do campo, pela prépria concepcdo de mundo, pertencem ou se ligam a
alguma classe social.

Esse professor deve incluir em suas aulas eventos culturais para realizacéo de
futuros debates e discussdes politicas e filosoficas, a fim de promover a cultura dos
discentes, ampliando suas visbes de mundo e permitindo seu reconhecimento
enquanto classe oprimida. Mas, ao mesmo tempo em que traz para o debate os
pensamentos hegemonicos produzidos pela classe dominante, deve também
oportunizar a valorizacdo historiogréfica, politica, social e filoséfica, da classe

trabalhadora:

Por isso, pode-se dizer que, na escola, o nexo instru¢do-educacdo somente
pode ser representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o
professor é consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura
que ele representa e o tipo de sociedade e de cultura representado pelos
alunos; e é também consciente de sua tarefa, que consiste em acelerar e
disciplinar a formagé&o da crianca conforme o tipo superior em luta com o tipo
inferior. Se o corpo docente é deficiente e 0 nexo instrucdo-educacdo é
abandonado, visando a resolver a questdo do ensino de acordo com
esquemas abstratos nos quais se exalta a educatividade, a obra do professor
se tornard ainda mais deficiente: ter-se-4 uma escola retérica, sem seriedade,
pois faltard a corposidade material do certo e o verdadeiro sera verdadeiro s6
verbalmente, ou seja, de modo retérico (Gramsci, 2001, p.44).

O professor deve agir promovendo a valoracdo testemunhal desta classe,

considerando-os como participes historicos ativos na reconfiguracao relacional entre
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dirigidos e dirigentes, reconhecendo os contrastes entre a cultura valorizada pela
sociedade e a cultura dos alunos.

O saber do professor ndo pode estar associado a teoria pela teoria, isso é
“‘pedantismo”. Cultura é algo bem diferente, € organizagéo, disciplina do proprio eu
interior, é tomada de posse de sua propria personalidade, € conquistar uma
consciéncia superior, que consegue compreender 0 seu proprio valor histérico como
professor, sua propria funcdo na vida como sujeito, e iSso acontece primeiro pela
reflexé@o inteligente e depois de toda classe.

Para Gramsci (1999, p.107), “uma parte da massa, ainda que subalterna, é
sempre dirigente e responsavel, e a filosofia da parte precede sempre a filosofia do
todo, ndo s6 como antecipacgao tedrica, mas também como necessidade atual”’. Dessa
forma, o ensino torna-se um ato de libertacdo da cultura dogmatica e enciclopédica
imposta ao povo, sendo mais fecundo do que a exposicdo esquematica do
conhecimento, e somente dessa forma sera possivel a formacéao de dirigentes.

Outro principio fundamental na formacao de dirigentes € a autonomia. Para
Gramsci (2001, p. 40), “a aprendizagem ocorre gragas ao esfor¢go espontaneo e
autbnomo do discente”. Desse modo, as relagdes entre o ensino e a aprendizagem e
entre docente e discente ndo se dao de forma hierarquica, nem de dominagéo, ou
seja, nessa relacao, ora predomina a expressao do educador, ora a do educando.

O autor coloca que o movimento cultural que substitui 0 senso comum contém

0S seguintes preceitos:

1) ndo se cansar jamais de repetir os proprios argumentos (variando
literariamente a sua forma): a repeticao € o meio didatico mais eficaz para
agir sobre a mentalidade popular; 2) trabalhar de modo incessante para
elevar intelectualmente camadas populares cada vez mais vastas, isto €,
para dar personalidade ao amorfo elemento de massa, o que significa
trabalhar na criacdo de elites de intelectuais de novo tipo, que surjam
diretamente da massa e que permanecam em contato com ela para se
tornarem seus “espartilhos” (Gramsci, 1999, p. 110).

Nesse sentido, o trabalho docente ndo deve ser de puro orador, precisa repetir
e voltar as situacdes e conceitos ainda estranhos aos discentes, sendo que seu
trabalho deve estar coligado a vida pratica, incluindo ciéncia e historicidade e estar

em conexao ativa com o grupo social que representa.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia escolhida para o desenvolvimento desta pesquisa parte do
pressuposto de que uma ciéncia ndo é neutra, nem objetiva. A confiabilidade da
ciéncia ndo esta no rigor positivo, mas na contribuicdo da sua pratica, a fim de que o
conhecimento contribua ndo apenas para a construcdo de sujeitos mais sabios e
instruidos, mas, sobretudo, para a construcédo de sujeitos mais livres, justos, criticos,
participativos e solidarios.

Sendo assim, este trabalho académico pretendeu ser antagonista das mazelas
produzidas pelo capital por meio do Ensino Ndo Formal, destinado as classes
trabalhadoras, com encontros ajustados a disponibilidade da classe operaria, a serem
ministrados no Sindicato dos Trabalhadores de Navegantes/SC, a fim de que essa
classe consiga formular sua prépria concepg¢ao de mundo.

Teremos como pressuposto metodolégico o abandono da subalternidade, rumo
a construcado de um trabalho que possa torna-los protagonistas de seu agir e pensar,
a partir de dois elementos muito caros para a presente proposta, como a capacidade
de organizacdo e a direcdo politica, pois para Gramsci (1999) a producdo da
hegemonia é necessariamente uma relagéo pedagogica.

Neste trabalho, entendemos que a ciéncia tem na pesquisa seu movimento
fundamental para a descoberta da realidade; porém, concebemos que a realidade néo
pode ser totalmente desvelada e esgotada, 0 que nos leva a pensar no carater
processual da ciéncia, intrinsecamente dialético, superavel, discutivel e historico.

Silva (1986) nos alerta de que a intencionalidade, a concepg¢ao, os fundamentos
tedricos e a proposta metodologica devem estar explicitamente formulados e

fundamentados, sendo coerentes entre si, para que se possa garantir a cientificidade
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da pesquisa. Com relagédo a pesquisa de Gramsci, a autora recorre a Thiollent para

esclarecé-la:

Thiollent identifica em Gramsci um modelo de investigacdo no nivel do
conhecimento em geral e do senso comum, bem como no nivel das analises
de conjunturas e de relac8es de forca. Em Gramsci, Thiollent identifica uma
concepcao pedagdgica aplicavel ndo s6 ao universo escolar, mas também na
educacdo politica e cultural. Enfim, identifica, no pensamento de Gramsci,
grande preocupac¢do com a investigacdo e a transformac¢do no campo da
comunicagao sociopolitica, sendo que a investigagdo e a transformacéo se
dao pelas atividades intelectuais, em contato com as massas, com vistas ao
desenvolvimento de uma hegemonia ideoldgica cultural das classes
subalternas. Na relagdo pedagdgica-hegemonia, intelectual-massas,
identifica-se a relacdo entre o polo investigador e o polo investigado, visto que
€ nessas relagfes que se desenvolve o projeto hegemdnico das classes
subalternas (Silva, 1986, p. 135).

Nossa opcdo metodologica alinha-se a de Gramsci, cujo arcabouco tedrico
encontra-se fundamentado no materialismo historico-dialético. Trivifios (1987, p. 51)

esclarece ambos o0s termos:

O materialismo histérico € a ciéncia filos6fica do marxismo que estuda leis
filosoficas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucéo histérica e
da pratica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade. [...]. O
materialismo historico ressalta a for¢ca das ideias, capaz de introduzir
mudancas nas bases econdmicas que as originaram. Por isso, destaca a
acao dos partidos politicos, dos agrupamentos humanos etc.

Com relacdo ao materialismo dialético, Trivifios (1987) ressalta que este possui
algumas ideias basicas que o caracterizam: o reconhecimento da matéria como
esséncia do mundo, a qual é anterior a consciéncia; a realidade objetiva e suas leis
cognosciveis, sendo sua ideia mais original, e a importancia da pratica social como

critério da verdade, apoiada na ciéncia, para configurar sua concep¢ao de mundo.

5.1 O enfoque qualitativo na pesquisa participante

Segundo Ludke e André (1986), o pesquisador que escolhe trabalhar com a
pesquisa qualitativa deve compreender seus dois papeis intermitentes: o subjetivo de
“participante” e o papel objetivo de examinador para a captura da realidade. A
percepcao imediata e espontanea da vida cotidiana e a percepc¢ao objetiva propria da
investigacéo reflexiva sdo preceitos fundamentais para captar o dinamismo interno
das situacoes.

A base de dados do pesquisador € o ambiente onde ele se instala; ele deve

manter contato prolongado, podendo utilizar filmagens, fotografias, gravacoes,
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documentos histéricos, registros escritos etc., com objetivo de ampliar a confiabilidade
das suas percepcoes.

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacéao
diretamente com a populagcdo pesquisada. Geralmente, a pesquisa de campo se
desenvolve em cendrios naturais, sendo necessaria a observacdo direta do
pesquisador. Conforme Gongcalves (2007), ela exige do pesquisador um encontro mais
direto, pois ele precisa ir até o espaco da ocorréncia do fenbmeno e reunir um conjunto
de informacgdes a serem documentadas.

Para Ludke e André (1986), na pesquisa qualitativa, € necessario capturar a
perspectiva dos participantes, identificando os significados por eles atribuidos as
guestdes da pesquisa em foco.

Marconi e Lakatos (2017, p. 206) acrescentam que “o interesse da pesquisa de
campo esta voltado para o estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicdes,
visando a compreensao de varios aspectos da sociedade”.

Essa investigacdo € de carater descritivo, cujos dados apresentados devem
estar vinculados ao contexto ao qual pertencem. E muito importante que a descri¢éo
dos fenébmenos seja fidedigna a forma como se manifestam na realidade, enquanto o
pesquisador deve colocar sua atencdo no maior numero possivel de elementos.

O campo da anélise descritiva qualitativa tem como objeto situacdes complexas
ou estritamente particulares, nas quais a exatiddo das quantificagcbes pode ser
praticamente impossivel ou relativa. Para tanto, é necesséria a imersdo do
pesquisador neste campo que é dinamico e complexo, para que a realidade seja
compreendida e interpretada, considerando suas diversas expressfes e seus VArios
sentidos e valores que a compdem. O desafio imposto ao pesquisador é captar 0s

universos simbdlicos, tendo em vista o entendimento da totalidade.

5.2 Pesquisa participante

A fundamentacdo metodologica desta pesquisa também se inspira nos
trabalhos de Maria Ozanira Silva e de Carlos Rodrigues Brand&do, como referéncia
para a realizagéo da pesquisa participante. Segundo estes pesquisadores, a pesquisa
participante se configura como um instrumento cientifico, politico e pedagdgico, que é
incorporado a programas, que colocam em pratica novas alternativas de ensino de

sujeitos adultos, a partir de processos de organizagao que se desenvolvem em carater
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comunitério de formacao, participacdo e mobilizacdo de grupos humanos e de classes
sociais, antes postos a margem de projetos de desenvolvimento.

A pesquisa participante surgiu a margem das universidades, como reacdo aos
tipos de abordagens cientificas da questéo social. Nasceu na América Latina, por volta
dos anos 1960, quando grupos populares se integraram a grupos marxistas, para
conhecer e estudar suas demandas e seus problemas.

Seus fundamentos tedricos foram herdados dos diferentes estilos da pesquisa
cientifica; por isso, ndo existe na pesquisa participante um Gnico modelo ou uma
metodologia cientifica propria, isto €, ela apresenta diversas abordagens e
configuracBes. Constituida na perspectiva da unidade entre teoria e pratica, a
pesquisa participante percebe as questdes e os desafios surgidos ao longo de seu
desenvolvimento como definidores de necessidades e de estilos de procedimentos.

Em sua rigorosa andlise da pesquisa participante, Silva (1986, p. 123) ressalta

o carater classista de algumas ciéncias, que:

[...] vém se colocando a servi¢o de grupos dominantes sob a capa do rigor
cientifico, apresentando a supremacia da ciéncia enquanto uma verdade
acabada em detrimento do saber popular; estabelecendo uma nitida
separacao entre trabalho intelectual e trabalho manual; dando énfase a
utilizagdo de um método rigoroso que se pauta pela neutralidade, objetividade
e racionalidade, inclusive, social, pela sua quantificacao, transformando as
populacbes em mero objeto para estudo, e com utilizacdo limitada dos
resultados obtidos para a resolucdo dos problemas que atingem grande parte
da humanidade, mas utilizando esses resultados para dominacgéo e controle
dos grupos sociais subalternos e para a imposicao da ideologia dominante.

Situada, preferencialmente, junto a grupos e comunidades populares, a
pesquisa participante tem a funcdo de ser muito mais do que a simples coleta e
interpretacdo de dados, ou seja, ela possui um carater assumidamente politico, sendo
mais ativa e mais sensivel para ouvir as vozes dos participantes individuais e coletivos.
Nessa linha, Polit e Beck (2019, apud Chemin, 2023, p. 89) chamam essa técnica de
‘pesquisa de acgao participativa” (PAP), descrevendo-a assim: “Abordagem de
pesquisa na qual os pesquisadores e participantes do estudo colaboram em todas as
etapas do processo de pesquisa; a abordagem é baseada na premissa de que 0 uso
e a producgao de conhecimento podem ser politicos e utilizados para exercer poder”.

A pesquisa participante se apresenta como alternativa de ac&o participante,
gue considera os agentes sociais mais do que beneficiarios passivos de seus efeitos,
pois sao sujeitos cuja presenca ativa contribui efetivamente para a compreensao do

fendbmeno estudado.
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Na pesquisa participante, o investigador deve ter um claro compromisso politico
e ideoldgico com os setores populares e com suas causas sociais, pois seu proposito
€ a autonomia intelectual dos sujeitos na gestdo do conhecimento e das a¢fes sociais
gue dele derivam.

A principal caracteristica da pesquisa participante € atribuir aos agentes
populares posicdo de gestdo no processo de acdo social e estar atrelada a
organizacfes populares, reconhecendo que ha sempre algo novo para aprender, por
meio do dialogo e da reciprocidade na constru¢cao do conhecimento.

Essa alternativa de investigacéo social se inscreve em processos relevantes de
uma acao transformadora de vocacao popular e emancipatdria, que compreende 0
sujeito em constante construcdo, um vir-a-ser, um processo, que nao pode ser
compreendido como realidade fixa, mas como transcendéncia e transformacao, pois
parte da ideia de que o ser humano se configura pelo movimento, no qual superar-se
€ 0 que o constitui como homem.

As pesquisas participantes, que tém como ponto de origem a perspectiva da
realidade social, buscam o envolvimento da comunidade na analise da sua propria
realidade, tomada como totalidade em sua estrutura e em sua dinamica, bem como
partem da vida cotidiana dos participantes em suas diferentes dimensfes e
interacbes. Os sujeitos individuais e coletivos que dela participam devem ser
contextualizados em sua dimensdo historica, o que permite a integracéo organica dos
elementos para a explicacdo da realidade social.

E condico para a pesquisa participante a integracéo entre o pesquisador e os
membros das situagdes investigadas. Para Brandao (2006), todas as pessoas e todas
as culturas sdo fontes originais de saber. A interacdo desses processos permite-nos
compreender que o conhecimento cientifico e o conhecimento popular podem
articular-se criticamente em um terceiro conhecimento novo e transformador.

Com relacdo ao trabalho de Carlos Brandao, esclarece Silva (1986, p. 125-
126):

Carlos Brandéao percebe a pesquisa participante como uma prética politica de
comprometimento popular, permitindo a constru¢gdo de um comprometimento
coletivo que desvela o mundo e suas condi¢Bes de vida das pessoas, de
grupos de classes populares, onde verifica-se o papel ativo da populagéo ao
lado do pesquisador, procurando, também, estabelecer uma relacéo dialética
da teoria e pratica. Como tal, a pesquisa participante € uma estratégia que
faz participar e seleciona diferentes técnicas de pesquisa das ciéncias
existentes; isto €, se expressa enquanto uma atitude da relacdo
pesquisador/pesquisados, enquanto uma disposicdo de estabelecer uma
nova relacao que se expressa por um compromisso antecedente de trabalho
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do pesquisador com as praticas dos movimentos populares. E uma proposta
pedagogica de natureza dialética, mas ndo se constitui numa teoria Unica,
nem deve tender a substituir outras modalidades de pesquisa hem constituir
uma escola prépria, embora propicie uma nova critica e fertilizagdo da teoria
cientifica.

No tocante a pesquisa participante, Fals-Borda (1986) traz, resumidamente,
oito principios metodolégicos: 1) compreender o espaco intelectual e o0 compromisso
com a causa popular; 2) levar em conta o0 meio cultural em que a pesquisa esta
inserida; 3) ouvir as bases de forma organizada e sem arrogancia intelectual; 4) sugerir
0 que sera investigado de modo participativo; 5) promover o conhecimento e a
independéncia das liderangcas na realizacdo de outras pesquisas; 6) realizar as
aplicacbes concretas dos principios da pesquisa, mantendo acao e reflexao
constantes no trabalho de campo; 7) utilizar o didlogo e romper com a assimetria das
relacbes impostas por alguns pesquisadores; 8) ter em mente que os problemas
sociais contemporaneos possuem niveis complexos de analise que ultrapassam
qualquer &rea especializada.

O constante dialogo ndo doutrinario utilizado pela pesquisa participante tem na
perspectiva dialética a possibilidade de sintese de multiplas determinag6es, em prol
da transformacao da sociedade desigual, excludente, regida por principios e valores
de mercado; portanto, acreditamos que os resultados alcancados por meio da
pesquisa participante sejam reconhecidos como uma alternativa emancipatoria, que
abre possibilidades para os sujeitos transformarem os cenarios sociais da propria vida,
para que nao se restrinjam a resolver problemas sociais isolados, mas que ampliem a

leitura de mundo.

5.3 Dialética: Fundamentos tedricos do método de pesquisa

Adotamos a dialética como método de analise da presente tese,
compreendendo-a como trajetéria tedrica que expressa uma visdo de mundo.
Esclarecemos que nossa compreensao de metodologia difere da nocdo de método,
pois esta trata apenas da operacionalizagdo do método.

Segundo Gadotti (1990), muitos autores ja teorizaram sobre a dialética,
inclusive Descartes, Kant e Comte; todavia, a eles escapou a importancia dos
elementos contraditorios. Marx, no entanto, olha para a dialética de Hegel e a percebe
fechada no mundo do espirito, invertendo-a para o plano da matéria. Para Marx, a
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dialética explica a evolucdo da natureza e do proprio homem; € a ciéncia geral das
leis do movimento, tanto do mundo exterior quanto do pensamento humano.

Hegel define abstratamente a contradi¢cao da historia, mas, para Marx, de cada
realidade, é preciso apreender as contradicbes, o movimento peculiar interno, sua
qualidade e suas transformacdes, pois a matéria e seu contetdo histérico ditam a
dialética do marxismo, captando o aspecto mais geral da realidade.

Nossa abordagem se diferencia, sobremaneira, da abordagem epistemoldgica
de Descartes, Kant e Comte e Hegel, pois trabalha com a inclusdo de dimensdes
sociais, econdmicas, politicas e culturais, ausentes nessas epistemologias, que, em
nome da operacionalizac&o e da neutralidade cientifica, ndo consideram as variaveis
de cunho valorativo, presentes na dialética.

As abordagens epistemoldgicas utilizam métodos indutivos (da parte para o
todo) e dedutivos (do todo para as partes) ou ainda ambos, a partir do isolamento do
fendbmeno, efetuando a separacdo deste e de suas partes. JA a preocupacao da
dialética € com o “ser”, que nao pode ser separado de suas partes, pois perde sua
condicéo.

Para Oliveira, Almeida e Arnoni (2007), a dialética se estrutura na inter-relacao
do objetivo com o0 subjetivo, na qual as ideias se relacionam umas com as outras,
entram em contato e se unificam, numa totalidade de dois hemisférios, sob a forma
de unidade de pensamento e acdo. Caracteriza-se como a légica do aprofundamento
do processo de investigacao da realidade, explicando os fenbmenos objetivos, sem
limitar o entendimento somente a fins operatorios. O trabalho com a dialética, nesta

pesquisa, nos permite penetrar no conceito:

[...] expresso no trabalho educativo na forma do conteudo de ensino, revela-
o0 dotado de sentidos dindmicos, portadores de contradicdes, as quais
somente sdo apreendidas no exercicio racional por meio do qual
necessitamos dar movimento ao conceito contetido de ensino, no sentido
sincrénico (tempo atual) e diacrénico (através dos tempos) e, assim, a partir
desse movimento, estabelecer a sua totalidade, por meio da analise das
relacdes entre a parte em que se apresenta o fendmeno e o todo no qual ele
esta inserido (Oliveira; Almeida; Arnoni, 2007, p. 51).

As contradicdes estdo presentes em todos os fendmenos, a partir de distintos
entendimentos, que vao desde sua génese até a forma como é hoje descrito e que
vao se revelando e oferecendo possibilidades de superar a percepc¢ao imediata,
fragmentaria e cadtica de sua primeira impressao. Neste método, nenhum fendémeno
pode ser compreendido isoladamente, mas, sim, em sua totalidade, com a presenca

dos opostos, numa sintese de multiplas determinacoes.
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A logica formal se refere ao dominio dos conceitos da ciéncia de referéncia, o
materialismo historico. A logica dialética trabalha com os fundamentos filoséficos do
materialismo histérico (Oliveira; Almeida; Arnoni, 2007), portanto, com trés leis
fundamentais:

1- Passagem da quantidade para a qualidade e vice-versa, que orienta esta
pesquisa, entendendo que as formas de producdo capitalistas, operacionalizadas
fundamentalmente de forma quantitativa, devem ser identificadas, contestadas até
gue sejam superadas;

2- Lei da interpretacdo dos contrarios: os opostos podem ser interpretados,
porque ndo se excluem, mas se complementam, se interpenetram e se explicam,
assim como o dia explica a noite; porém, nessa légica, o todo ndo é a soma das partes
como na metafisica; na dialética, o todo e as partes néo sao fixos, pois se modificam
de acordo com as relagdes que estabelecem entre si. Nessa perspectiva, o todo nao
admite a autonomia da parte;

3- Negacéao da negacao, que se refere a contradicdo e a superacéo, na triade
tese, antitese e sintese. Consideramos como tese o conhecimento cotidiano, a
imediaticidade primitiva, contraposta pelo conhecimento da filosofia da praxis, fazendo
assim o processo de antitese, que, posteriormente, vai ser complementado fazendo
uma sintese de ambos, para configurar a superacao simultanea da tese e da antitese,
a negacdo da negacdo. A superacdo no devir ndo € aniquilamento, mas, sim,
metamorfose, que se constata quando o sujeito amplia e transforma sua forma de
compreensao imediata do mundo.

As leis da dialética nos permitem compreender que a producdo de
conhecimento € a prépria expressao de luta (Frigotto, 2008), que nédo € alheia aos
conflitos e aos antagonismos. As relacdes de forcas se estabelecem entre as classes
ou entre grupos sociais, constituindo a forca material e a consciéncia critica,
necessarias para enfrentar a luta em favor da transformacéo das rela¢des sociais,

marcadas pela alienacao e pela exclusao. Para o autor:

Investigar dentro da concepcdo da totalidade concreta significa buscar
explicitar, de um objeto de pesquisa delimitado, as multiplas determinacdes e
mediagOes historicas que o constitui. A historicidade dos fatos sociais
consiste fundamentalmente na explicitagdo da multiplicidade de
determina¢des fundamentais e secundarias que os produzem (Frigotto, 2008,
p. 44).

Portanto, a dialética marxista segue 0s seguintes principios: tudo se relaciona

(lei da acgdo reciproca e da conexdo universal, tudo se transforma (lei da
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transformacao universal e do desenvolvimento incessante); as mudancas qualitativas
sdo consequéncias das revolucdes quantitativas; a contradicdo é interna, mas 0s
contrarios se unem num momento posterior; a luta dos contrarios € o motor do
pensamento e da realidade, a materialidade do mundo; a anterioridade da matéria em
relagdo a consciéncia; a vida espiritual da sociedade como reflexo da vida material
(Marx, 1984).

Para Gramsci (1999, p. 143):

A funcao e o significado da dialética s6 podem ser concebidos em toda a sua
fundamentalidade se a filosofia da préaxis for concebida como uma filosofia
integral e original, que inicia uma nova fase na histéria e no desenvolvimento
mundial do pensamento, na medida em que supera (e, superando, integra em
Ssi 0s seus elementos vitais) tanto o idealismo quanto o materialismo
tradicional, expressdes das velhas sociedades.

Neste trabalho, entendemos que o sujeito esta condicionado pelas relacées que
estabelece com os fatores sociais, econdmicos, naturais, bioldgicos e politicos.
Acreditamos que a realidade é historica e estd em constante movimento, produzindo
transformacdes. Acreditamos que a unido dos trabalhadores podera causar mudancgas
gualitativas, a partir do momento em que 0 sujeito iniciar o processo de consciéncia
de si, da classe e dos modos de producéo capitalista.

Segundo Oliveira, Almeida e Arnoni (2007), existe uma incompletude prépria
de cada ser humano, em relacdo a cultura acumulada pela humanidade, que gera
movimento, contradicdo e superacdo. Essas acdes dialéticas sdo responsaveis pelo
carater processual do desenvolvimento do sujeito, do pensamento e do contexto,
caracterizando o motor do devir historico.

Na perspectiva dialética, o ser humano é concebido como um ser de préxis, por
meio da qual satisfaz as préprias necessidades, produzindo o mundo e a si mesmo.
O conhecimento é resultante da relacdo dialética entre os sujeitos e 0 mundo natural
e social, num determinado contexto, com vistas a transforma-lo, dai o critério de
validade do conhecimento ser a praxis. As acdes devem transformar sujeitos

individuais e coletivos, bem como a realidade como totalidade.

5.3.1 A dialética como proposta de Ensino Nao Formal

Apresentamos, na sequéncia, a organizacdo metodoldgica do conteudo de
ensino na perspectiva dialética, adaptado do livro “Mediacao dialética na educacéao
escolar: teoria e pratica”, de Edilson Moreira Oliveira, José Luis Vieira de Almeida e
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Maria Eliza Brefere Arnoni. Esta proposicdo metodoldégica tem como base a
Dissertacdo de Mestrado de Maria Eliza Brefere Arnoni, defendida em 1992, pesquisa
a qual deu continuidade em seu Doutorado, finalizado em 2001. Especificamente,
nossa pesquisa esta voltada para o ensino, que tem como objeto o préprio contetdo
de ensino e como categoria de analise a organizacdo metodolégica do contetdo de

ensino.

5.3.2 1° momento: Levantamento e registro dos saberes prévios

Esta etapa € vital para o desenvolvimento da metodologia, pois € a fase em que
0s participantes deverao, por meio de registros escritos ou através de outras formas
de representacfes graficas (por meio de textos que poderdo ser argumentativos,
narrativos, informativos, poéticos, publicitarios etc.), expressar seus conhecimentos
prévios a respeito do contetudo de ensino. Essa fase é importante ndo sé para a
pesquisa, mas também para que os participantes tenham consciéncia de suas ideias,

para poderem participar do desenvolvimento do contetddo e compreendé-lo.

5.3.3 2° momento: Problematizacao

A partir dos registros dos participantes, o professor delimita o conhecimento
gue o participante possui do objeto, podendo identificar a contradicdo entre suas
representacdes iniciais e o conteudo de ensino. Identificadas as contradicbes, ao
compara-las com o saber pretendido, o professor deve elaborar uma questéo
problema, que provoque o desejo dos participantes de expressarem seu pensamento
em situacdo de conversacdo com o grupo. O questionamento sobre o contetdo de
ensino nao pode facilitar, nem dificultar em demasia o entendimento dos participantes

Para Oliveira, Almeida e Arnoni (2007), a problematizag&o provoca desconforto
conceitual, pois, além de guestionar os saberes iniciais dos participantes nédo lhes
oferece as respostas das questdes que levanta, caracterizando-se como atividade
pedagdgica instigante que gera inquietacdes, cujo objetivo € preparar o aprendiz para

a sistematizacao.
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5.3.4 3° momento: Instrumentalizagéo e sistematizacao

Nessa etapa, o professor distribuira material de leitura para fundamentar a aula
expositiva e dialogada, na qual trabalhara o contetdo a partir das leituras propostas.
O professor produz a discusséo das contradi¢cdes que se estabelecem, o que constitui
uma situacdo de ensino, cuja acdo deve tornar o saber metodologico organizado e
coerente com a teoria proposta nesta pesquisa, a fim de possibilitar que o participante
perceba a relacdo de tensao entre suas representacdes iniciais e o saber cientifico, a
fim de despertar a consciéncia de que suas ideias podem ser transformadas pela
aprendizagem e pela compreensao critica do conceito. A respeito deste momento,
Oliveira, Almeida e Arnoni (2007, p. 155-156) esclarecem:

Neste momento, o professor retoma e discute as questdes problemas com a
sala, trabalhando as informacgfes cientificas do conceito estudado e
propiciando ao aluno a compreensao delas, ndo apenas sua memorizagao.
Portanto, ndo se trata de o professor, simplesmente, declamar o conceito, |é-
lo no texto didatico ou escrevé-lo na lousa, mas, sim, estabelecer uma
conversagao sobre o saber cientifico que ‘resolve’ a problematizacédo, para
que o aluno possa superar a contradicao a ela (problematiza¢éo) inerente.

Esse momento caracteriza o ensino propriamente dito, isto €, quando o
professor transforma o conceito cientifico da ciéncia de referéncia em contetudo de
ensino, para que ele se torne ensinavel, compreensivel e preservador do

conhecimento cientifico. Esse momento também pode ser denominado como antitese.

5.3.5 4° momento: Sintese e avaliacao

Nessa etapa, o participante deve elaborar uma sintese por intermédio de um
texto, no qual apresenta a expressdo conceitual do que foi aprendido, seu
conhecimento elaborado a respeito do tema, enquanto o professor avalia as
evidéncias de aprendizagem do conteudo de ensino. Os critérios deverdo ser
estabelecidos a priori, 0 que exige que o professor delimite os aspectos basais do
conteudo, valorizando a intengcdo comunicativa dos textos dos participantes,
comparando suas producdes nos diferentes momentos da metodologia com o
conceito cientifico da area desta pesquisa.

Essa etapa se constitui em dois momentos fundamentais: possibilitar que o
participante tome consciéncia de seu processo de compreensao e realize a sintese
cognitiva, bem como evidenciar para o professor 0s aspectos conceituais que

necessitam de uma nova intervencéo. As tensoes dialéticas que se estabelecem entre
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as representacoes primeiras do saber imediato dos participantes com o assunto em

estudo permitem que o sujeito faca uma elaboracdo mental considerada como sintese.
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6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo traz a apresentacdo do local da pesquisa desta tese e do curso
oferecido aos trabalhadores, demonstrando a técnica utilizada e a respectiva coleta

de dados, bem como a discussao dos resultados.

6.1 Apresentacdo da proposta para as liderancas e participantes

O primeiro contato da pesquisadora com o Sindicato de Trabalhadores
Municipais de Navegantes/SC se deu por meio de uma conversa com um de seus
membros, ocasido em que se levantou a hipétese de oferecer o curso para os
trabalhadores municipais. Posteriormente, foi feito contato telefénico com o
presidente, para uma explicacdo prévia da proposta e para agendar a data para o
conhecimento do programa e da pesquisa na integra.

A proposta foi apresentada e, em principio, informalmente aceita pelas
liderancas. Posteriormente a pesquisadora elaborou um roteiro e o planejamento dos
encontros que foram apresentados e aceitos formalmente pelos dirigentes.

A apresentacao da pesquisa para os participantes ocorreu no primeiro encontro
do curso, quando também foram expostos 0s seguintes pontos: a relevancia da
proposta para o grupo e para cada pessoa; a relacao e a possibilidade de repercussao
na comunidade (local e ampla); os apoios recebidos, em especial do Sindicato; e o
papel da pesquisa (universidades ou centros de pesquisa) para 0 grupo e para a

transformacao social.
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6.2 Aplicacao e desenvolvimento da pesquisa

O campo de investigacao foi na cidade de Navegantes, que conta com 86.401
habitantes, segundo o IBGE em 2022, localizada na Regido Sul do Brasil,
especificamente na Regido do Vale do Itajai, no Estado de Santa Catarina, com
distancia de 117 km da capital Floriandpolis.

A pesquisa foi realizada com um grupo aleatorio de 9 trabalhadores/servidores
da Prefeitura Municipal de Navegantes/SC,? que conta com 3.893 servidores efetivos,
namero obtido no Departamento de Recursos Humanos da Prefeitura.

Trata-se de um curso a ser desenvolvido para a classe trabalhadora, na
modalidade de Ensino Ndo Formal, denominado “Proposta para a emersdao do
intelectual organico na classe trabalhadora”.

O objetivo do curso é desenvolver o pensamento critico a partir do senso
comum, por meio da metodologia dialética, a fim de oferecer ao trabalhador a
possibilidade de novas reflexdes, elaboracbes e desenvolvimento de postura
consciente diante da sua realidade, de seus problemas e contradicdes.

Os objetivos especificos se inserem no debate sobre a realidade do trabalhador
e seu contexto histérico-social: a) proporcionar, por meio do dialogo, o conhecimento
critico da importancia do intelectual organico para a classe trabalhadora; b) desvelar
as contradicdes e as relacdes de reproducao social hegemonicas, contidas no sistema
capitalista, a luz da Filosofia da Préaxis.

O programa foi realizado na sede do Sindicato de Trabalhadores Municipais de
Navegantes/SC, com carga horaria de 12 horas, com duracdo de duas semanas,
composto pelo Modulo I: Introducéo a Filosofia da Praxis e uma proposta futura de
Médulo II: Emancipacao do trabalhador. A adeséo dos participantes foi espontanea,
nao havendo pré-requisitos de escolarizacdo para a inscricdo, sendo o numero de

inscritos limitado a, no maximo, 25 participantes.

25 O prefeito atual é Libardoni Lauro Claudino Fronza, cuja gest&o engloba o periodo de 2020 até 2024.
Formado em Administracéo pela Univali, pds-graduado em Gestédo de Supermercados pela Fundagao
Getulio Vargas, empresario ha 27 anos no setor alimenticio e atuacao de 2019 a 2020 como
presidente da Associacdo Empresarial de Navegantes.
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6.3 Contextualizando a pesquisa

A priori, 0S encontros estavam previstos para serem realizados uma vez por
semana e foram divididos em dois médulos, porém, conseguimos chegar ao cabo de
somente um, em virtude da dificuldade de locomocao dos participantes, além das
condi¢cBes climaticas desfavoraveis e uma expectativa esmorecida, esclarecida na
etapa 6 desta secao.

No maodulo |, utilizamos como material de referéncia o livro “Sociologia Critica:
Alternativas de mudancga” (Guareschi, 2008), do qual selecionamos alguns capitulos
para o desenvolvimento deste trabalho; dentre eles extraimos alguns excertos para
serem usados como desencadeantes das teses (conhecimento e saberes
desorganizados e amalgamados, expostos pelos trabalhadores em nossos encontros,
durante a colheita dos saberes prévios) ou do senso comum, como prefere Gramsci
(1999) quando se refere a uma concepcéo desagregada, incoerente e inconsequente
dos sujeitos.

Utilizamos a dialética como proposta metodologica para os encontros, cuja
metodologia encontra-se ancorada na filosofia da préxis gramsciana e no materialismo
historico-dialético marxiano.

Nossa proposta dialética (tese-antitese-sintese) teve em seu primeiro momento
0 objetivo de trazer as falas dos participantes, provocando-0s a conversarem entre si,
a partir de uma tematica proposta para o programa, sem a participacao eloguente da
pesquisadora.

Consideramos importantes os relatos dos participantes e 0os apresentamos na
integra, algumas vezes de forma direta, por entender que 0 nosso campo de pesquisa
€ constituido por pessoas que tém as suas maneiras de conhecer e produzir saberes
gue as auxiliam em seu cotidiano, em que produzem seu entendimento e suas
estratégias de sobrevivéncia diante da perversidade do capital.

Para fins desta pesquisa, o primeiro e o segundo momento estardo unidos no
mesmo encontro, ou seja, o levantamento dos saberes prévios e a problematizacao
se dardo no mesmo encontro denominado como TESE. Também néo utilizamos
registros, nossa pesquisa trabalhou com roda de conversa que foram filmadas e

posteriormente transcritas.
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Esse material se configura como objeto de andlise da presente pesquisa, para
a qual utilizamos a dialética como método interpretativo na intencdo de compreender
se houve a emersao do intelectual organico nos participantes.

No primeiro encontro, estiveram presentes seis trabalhadores do setor da
Secretaria de Obras, sendo um deles acompanhado de sua esposa, além do
Presidente da organizacdo para a participacdo nesta pesquisa. A eles atribuimos
pseudbnimos, e os chamaremos de P, que significa a primeira letra da palavra

“participante”?® numerados na sequéncia de 1 a 6.

6.4 Técnicas da pesquisa e a coleta de dados

A presente pesquisa traz como categoria de andlise a organizacao
metodologica de ensino na perspectiva dialética, que concebe o real como producao
histérica humana, uma totalidade em movimento, motivada por contradicdes objetivas
e subjetivas; um real sujeito a transformacfes nas partes e no todo, estruturado
segundo os modos de producéo da vida social.

A dialética utilizada nesta pesquisa partirA da tese de que todos sé&o
intelectuais, ainda que nem todos desempenhem exatamente essa fungcdo na
sociedade, e apresenta como antitese a premissa de que o Ensino Nao Formal em
um Sindicato pode possibilitar a emersdo do intelectual organico na classe
trabalhadora. A sintese devera ser revelada a partir da mediacdo entre ambas as
proposicoes.

A mediacgdo sera utilizada como antitese e se pautara na negacéo do imediato,
para que este seja superado no mediato, sem que o primeiro seja anulado ou
suprimido pelo segundo, mas, ao contrario, este método procura demonstrar que o
imediato esta presente no mediato e este esta presente naquele; portanto, a mediacao
é responsavel pela reflexao reciproca de um termo no outro. O mediato n&o supera o
imediato; quem o faz é a mediacéo (Oliveira; Almeida; Arnoni, 2007).

Portanto, a mediacéo dialética ndo sera considerada como um produto, pois
essa nocao ndo tem lugar na dialética. Nossa pesquisa trabalha com a ideia de

processo, que se pauta nas no¢des de movimento e na negacao.

26 Os participantes possuem idades entre 46 e 69 anos.
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O conteudo, segundo Oliveira, Almeida e Arnoni (2007), torna-se ensinavel,
porque vincula-se a organizacao metodoldgica do processo de ensino, que permite ao
professor, num primeiro momento, depreender as contradi¢cdes entre o conhecimento
de referéncia e o saber do participante para, num segundo momento, transforma-las
em problematizacdo, atividade capaz de explicitar ao participante as referidas

contradicdes.

6.5 Etapas e procedimentos de coletas

Para Gohn (2014, 2020), o trabalho com o Ensino N&o Formal ndo segue
exatamente o mesmo rigor do processo formativo do ensino formal, e partindo da
compreensdao de que o trabalho com a filosofia da praxis se desenvolve no
aprofundamento do conceito de unidade entre teoria e a pratica, de forma que estejam
ligadas a vida e implicitas nela, depositamos profundo interesse nas narrativas que o0s
participantes trouxeram para a pesquisa.

Nossa premissa foi de acolher as falas dos participantes, acatando suas
demandas, compreendendo que estas fazem parte da vida laboral desses
trabalhadores e que se relacionam sobremaneira com a proposta dos encontros, e,
ademais, parafraseando Gramsci (1999), esse processo s6 ocorre quando se sente.

A demanda inicial reclamada pelos participantes era a permanéncia das seis
horas de trabalho ininterruptas, ameacada de ser modificada para oito horas de
trabalho, com intervalo de uma hora de almoco, fato este que os mobilizou a fazerem
parte da presente pesquisa, para que, segundo eles, o conhecimento os ajudasse a
terem argumentos para recorrerem ao chefe do Executivo em prol desta causa.

Segundo Freire (2003), ndo € possivel organizar programas de acao politico-
pedagdgica sem considerar as resisténcias das classes populares, compreendendo
gue as formas de resisténcia envolvem limites que as classes populares se pdem com
relacdo a sua sobrevivéncia em face do poder dos dominantes, e complementa:

Em muitos momentos do conflito de classes, as classes populares, mais
imersas que emersas na realidade, tém em sua resisténcia uma espécie de
muro por trads do qual se escondem. Se o educador nao é capaz de entender
a dimensao concreta do medo e, discursando numa linguagem ja em si dificil,
propbe acbes que ultrapassam demasiado as fronteiras da resisténcia,
obviamente seréa recusado. Pior ainda, podera intensificar o medo dos grupos
populares. Isso nao significa que o educador ndo deva ousar. Precisa saber,
porém, que a ousadia, ao implicar uma acdo que vai mais além do limite

aparente, tem seu limite real. Se falta este a percepc¢ao do grupo popular, nao
pode faltar ao educador [...]. A cotidianidade, Karel Kosik deixou-o muito claro
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em sua ‘Dialética do Concreto’, é 0 espago-tempo em que a mente ndo opera
epistemologicamente em face dos objetos, dos dados, dos fatos. D4-se conta
deles, mas néo se apreende a razdo de ser mais profunda dos mesmos. Isso
ndo significa, porém, que eu ndo possa e ndo deva tomar a cotidianidade e a
forma como nela me movo no mundo como objeto de minha reflexdo; que nédo
procure superar o puro dar-me conta dos fatos a partir da compreenséao critica
que dele vou ganhando (Freire, 2003, p.230).

Entretanto, imbuida também dos preceitos gramscianos e sobretudo da funcéo

do intelectual organico que é orientadora e organizativa do conjunto da vida social e

ainda tendo claro que a filosofia da praxis pretende desenvolver no trabalhador sua
capacidade critica e analitica, iniciamos o trabalho partindo:

[...] do que o aluno ja conhece, da sua experiéncia filosofica (apos Ihe ter

demonstrado que ele tem uma tal experiéncia, que é um “ilésofo’ sem o

saber). E, j& que se pressupfe uma certa média intelectual e cultural nos

alunos, que provavelmente néo tiveram ainda mais do que informages soltas

e fragmentérias, carecendo de qualquer preparacdo metodoldgica e critica,

nao é possivel deixar de partir do ‘senso comum’ em primeiro lugar, da

religido, em segundo, e, s6 numa terceira etapa, dos sistemas filoséficos
elaborados pelos grupos intelectuais tradicionais (Gramsci, 1999 p.119).

De acordo com Gramsci, nos certificamos sobre a necessidade de fazer um
trabalho a partir dos saberes prévios dos alunos, de forma que me coloquei a
disposicao para refletir com eles sobre a principal demanda da categoria. Segundo os
participantes, desde que o atual prefeito assumiu 0 mandato, a categoria sempre
realizou o servico com carga horaria compactada em seis horas?’ e foram avisados,
no més de marco de 2023, pelo Secretario de Obras que, a partir do proximo més,
deveriam cumprir oito horas de trabalho.

Frente a essa reivindicacdo, damos inicio a escuta de suas necessidades que
se mesclaram com a proposta desta pesquisa e propus que escrevéssemos juntos
uma carta ao chefe do Poder Executivo com alguns argumentos reivindicatorios
(Apéndice B).

6.5.1 Etapa 1: Tese
ApoOs as oitivas das reivindicagbes dos participantes, demos seguimento ao

levantamento de suas teses sobre: “O que é trabalho” e, a partir dos depoimentos,

resultaram 5 problematicas que emergiram em suas respostas: desvio de funcéo,

27 Os trabalhadores da Secretaria de Obras deste municipio prestaram concurso cuja carga horéaria é
de 40 horas semanais, podendo, a critério do empregador, reduzi-la a 6h diarias, sem intervalo para
0 almoco.
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baixos salarios, problemas de salude e cansac¢o, abuso de autoridade da chefia
imediata e descrédito com o Sindicato.

Essas problematicas relacionam-se a nossa proposta de emersao do intelectual
organico da classe trabalhadora, como serd demonstrado a seguir nos depoimentos
dos participantes, que serdo reproduzidos em letra itdlica, para diferenciar das
citacOes de autores de fontes bibliograficas usadas nesta pesquisa. Trataremos no
primeiro momento das problematicas de cansaco/baixo salario/abuso de autoridade e
descrédito com o Sindicato. Posteriormente analisaremos o depoimento dos
participantes 7, 8 e 9, que se juntaram ao grupo mais tardiamente e que também nos
propdem analises detalhadas.

Agrupamos os participantes para tratamento por similitude de respostas:

Eu acho assim, o trabalho é muito duro, cansativo no dia a dia e deviam olhar
pelas pessoas que trabalha, o ordenado, ter um ordenado bom, ter ordenado
igual no nosso pais, acho que eles tém que olhar pra isso ai, muito cansativo,
cansa a gente no dia a dia e a cabeca da gente tem vez que a gente ta alegre,
tem vez que a pessoa ta triste, por causa de qué? Porque as vez chega dentro
de casa e vem cansado do trabalho, tem hora que a pessoa quer ir pra um
lugar, ndo da pra pessoa sair, porque 0 cansac¢o tomou conta do corpo da
gente, eu sou uma pessoa que sou evangélico, to na igreja e as vezes a gente
chega cansado do trabalho, muitas vezes quando a pessoa for olhar, a
pessoa ndo tem nem estimulo pra ir para numa igreja, o cansago toma a
pessoa, ndo sei se € 0 caso da vacina que eles deram em nés por causa
desse coronavirus ai, que deve ter complicado o pessoal, tem pessoa que ja
entrou em depressdo, agora nao sei se € por causa da vacina, ta
entendendo? Ai chega na rua, nés temos fama de malandro, as pessoas das
casas de rua chamam a gente de malandro, mas nao sabe porque nés tamo
parado ali, porque das veis ta faltando uma ferramenta, ou as veis, ta
esperando o encarregado expedir o trabalho, tudo isso ai, tA entendendo?
(Participante 2).

O que eu tenho que reclamar é do salario, o salario € muito baixo, pra esse
todo tempo de prefeitura, o salario é muito baixo, o trabalho pra mim, tanto
faz. Para um minimo de dignidade, olha, se eu disser assim, uns cinco mil
reais, pelo que a gente trabalha né, veréo, esse sol quente ai na rua e com
esse salario baixo. Cada um de nés tem um defeito né, eu, por exemplo, tenho
diabetes, tenho labirintite, ja cai do telhado na prefeitura, fui acordar em ltajai,
bati a cabega, e todos nés temos um defeito né...Trabalhar nesse sol quente
ndo é bom. Na realidade, o salario ndo da nem pra pagar nada, mal d& pra
comer. N6s ndo estamos acreditando no Sindicato, os outros falam pra mim,
o Chico nao ta fazendo nada, por que nés vai em Sindicato? (Participante 6).

Em sua tese, o Participante 2 fala sobre cansaco e desmotivacao para outras
atividades fora do periodo do trabalho. Este participante indica ainda que o trabalho
produz um cansac¢o mental, ndo sendo possivel realizar atividades de lazer, porque
existe também o cansaco fisico. Identificamos que o cansaco deste trabalhador nega,
de certa forma, seu acesso a educacdo e ao lazer e consequentemente resulta em

privacao da construgéo de seu processo de emersao intelectual.
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Gramsci (2007) no texto “Americanismo e Fordismo”, explica que na América a
racionalizacédo do trabalho convocou a necessidade de se elaborar um novo tipo de
humano, em que a sujeicdo dos instintos naturais, animalescos e primitivos do
trabalhador as novas normas rigidas de exatiddo e precisdo eram condicao para as
complexidades da vida coletiva e ao pertencimento ao industrialismo, mas cujo valor
préatico imediato de seus resultados seriam puramente mecanicos e ndo criaram no

trabalhador uma segunda natureza. Porém, Antunes (2018, p. 31) destaca:

O trabalho é também uma atividade vital e omnilateral. Mas, quando a vida
humana se resume exclusivamente ao trabalho — como muitas vezes ocorre
no mundo capitalista e em sua sociedade do trabalho abstrato —, ela se
converte em um mundo penoso, alienante, aprisionado e unilateralizado. E
aqui que emerge uma constatacao central: se por um lado necessitamos do
trabalho humano e de seu potencial emancipador e transformador, por outro
devemos recusar o trabalho que explora, aliena e infelicita o ser social, tal
como o conhecemos sob a vigéncia e o comando do trabalho abstrato.

Antunes (2018) e Gramsci (2007) concordam que o trabalho € uma forca de
desenvolvimento humano, que nasce como uma atividade vital e que no capitalismo
ele assume uma segunda natureza, pois passa a existir para o enriquecimento da
burguesia. Porém, o fil6sofo italiano refere que, ainda assim, o trabalho nao cria no
homem uma segunda natureza, mesmo que essa fosse uma intencao taylorista, e

nessa linha Gramsci (2007, p. 266) esclarece:

Taylor expressa com brutal cinismo o objetivo da sociedade americana:
desenvolver em seu grau maximo, no trabalhador, os comportamentos
magquinais e automaticos, quebrar a velha conexado psicofisica de trabalho
profissional qualificado, que exigia uma certa participagcdo ativa da
inteligéncia, da fantasia, da iniciativa do trabalhador, e reduzir as operacfes
produtivas apenas ao aspecto fisico maquinal.

Gramsci (2007), contrariando Taylor, afirmou que o trabalhador ndo é um gorila
amestrado, pois o trabalho € sempre realizado com algum grau de intelectualidade,
porém identificamos no depoimento do Participante 2 que o esgotamento laboral traz
dificuldade a sua expansao cultural e intelectual, fato que se comprovou no seu Unico
comparecimento aos encontros.

Gramsci (2007) também alerta que € a partir de uma transformacéo cultural que
a classe operaria podera superar e realizar a passagem de uma compreensao
fragmentada e imediata da realidade, para avancar na constru¢cdo do pensamento
critico, pois a cultura é, para o autor, um instrumento politico para o fortalecimento da
conscientizacao desta classe e € por meio dela que se pode adquirir uma nova forma

de consciéncia, uma vez que é promotora de iniciativa e autonomia intelectual.
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O convite para os encontros teve ainda a intencéo de abrir possibilidades de
desvelamento das producdes mistificadoras de discursos vigentes, como foi o caso
de fake news que circulam entre a extrema-direita, identificadas no depoimento do
Participante 2, quando este atribui seu cansacgo as vacinas, porém ndo conseguimos
adentrar as questdes de ideologia, hegemonia e aparelhos privados de hegemonia,
necessarias para o desvelamento desta posicado contida em seu discurso, uma vez
gue o Participante compareceu apenas ao primeiro encontro.

Conforme Freire (2003), a violéncia dos opressores e sua dominacgdo se fazem
tdo profundas que geram nas classes populares uma espécie de cansaco existencial,
que, por sua vez, esta associado ao que ele chama de “anestesia histérica”, em que

se perde a ideia do amanha como projeto:

Dai a necessidade de uma séria e rigorosa ‘leitura do mundo’, que n&o
prescinde de, pelo contrario, exige uma séria e rigorosa leitura de textos. Dai
a necessidade de competéncia cientifica que nao existe por ela e para ela,
mas a servico de algo e de alguém, portanto contra algo e contra alguém. Dai
a necessidade da intervencdo competente democratica do educador nas
situagBes dramaticas em que os grupos populares, demitidos da vida, estéo
como se tivessem perdido seu endereco no mundo. Explorados a tal ponto
que até a identidade Ihes foi expropriada. E preciso deixar claro, até mesmo
correndo o risco de repetir-me, que a superagdo de uma tal forma de estar
sendo por parte das classes populares se vai dando na préxis histérica e
politica, no engajamento critico nos conflitos sociais. O papel, porém, do
educador nesse processo € de imensa importancia (Freire,2003, p.230).

Lembramos que, para Gramsci, o Estado € composto de sociedade politica +
sociedade civil. Na sociedade civil encontramos fortemente a presenga da burguesia
e de suas sofisticadas formas de atuacdo para implantacdo e proliferacdo do
pensamento hegemaonico.

O uso das midias como aparelhos privados de hegemonia (APH) contribuiu
fortemente para legitimar pensamentos negacionistas de cunho sanitarista, como foi
0 caso das vacinas contra a Covid-19. A funcdo dos APHs garante a reproducéo de
valores e ideias, convence e legitima ideologias que fortalecem a hegemonia
dominante e se consagram como senso-comum educando o0 consenso.

Quanto ao depoimento do Participante 6, ficou nitida em sua narrativa a
desmotivacdo e um certo conformismo percebido por gestos e posturas, inclusive pelo
seu tom de voz lento e sua fisionomia cansada. Para Marx (1985), ha um
estranhamento que ocorre ndo somente no processo produtivo, mas na prépria

atividade produtiva em si. Nas palavras do autor:

[...] guanto mais o trabalhador produz, menos tem para consumir; que quanto
mais valores cria, mais sem-valor e indigno ele se torna; quanto mais bem
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formado o seu produto, tanto mais deformado ele fica; quanto mais civilizado
seu objeto, mais barbaro o trabalhador; que quanto mais poderoso o trabalho,
mais impotente o trabalhador se torna; quanto mais rico de espirito o trabalho,
mais pobre de espirito e servo da natureza se torna o trabalhador (Marx,
1987, p. 82).

Marx (1987) afirma que o trabalho, que antes era uma atividade vital de
sobrevivéncia e producdo de bens, agora assume um carater de producdo de
mercadorias que se voltam ao mercado, tornando o trabalhador barbaro, deformado
e impotente.

A caracteristica na tese do Participante 6 que também nos faz retomar Gramsci
€ seu conformismo declarado. Para Gramsci (1999, p. 94): “somos conformistas de
algum conformismo”, e expde como questao fundamental: “qual tipo de homem e de
qual conformismo fazemos parte?”

O questionamento de Gramsci busca esclarecer a classe trabalhadora sobre a
necessidade da criagdo de um novo conformismo, da superacdo do homem-massa,
da cisdo com o pensamento cristalizado e da criacdo de novo terreno, em que a classe
trabalhadora possa vir criar uma nova hegemonia.

Gramsci (1999, p. 94) ocupa-se sobremaneira com a criticidade do homem-
massa, ou do homem coletivo, alertando sobre a formagcdo de suas opinides e

personalidade, como demonstra no excerto abaixo:

Quando a concepc¢do de mundo ndo é critica e coerente, mas ocasional e
desagregada, pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de
homens-massa, nossa propria personalidade é composta de uma maneira
bizarra: nela se encontram elementos dos homens das cavernas e principios
da ciéncia mais moderna e progressista; preconceitos de todas as fases
histéricas passadas, grosseiramente localistas, intuicbes de uma futura
filosofia que sera prépria do género humano mundialmente unificado.

Portanto, podemos inferir que o Participante 6 faz parte de um grupo de idosos
gue trabalham na rua, sujeitos a todo tipo de desequilibrio climético, que estdo doentes
e que ndo ha uma politica de acéo para o bem-estar desses servidores. Um grupo que
ha muito se conforma e ndo acredita na unido da categoria € nem mesmo na
possibilidade de que nossos encontros fossem capazes de produzir algum tipo de
reflexdo para uma mudanga rumo a um novo conformismo.

Para Dias (1996, p. 21-22), o processo de construcao de intelectuais das
classes fundamentais € discrepante, erratico e fragmentario, sendo um processo que
se cria, apesar e contra a corrente: “Mais do que isso, (esses processos) devem ser
criados para propor a transformacédo daquela forma de civilizagdo. Partidos e

sindicatos sdo, no fundamental, as academias possiveis para as classes subalternas”.
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O Participante 6 declarou ser apenas alfabetizado, e, a partir da afirmacéo de
Dias (1996), compreendemos que o0 processo de escolarizacdo para a classe
trabalhadora € mais arduo do que para a outra classe fundamental; sendo assim, a
proposta do Ensino N&o Formal torna-se uma possibilidade para a construgcéo de uma
nova hegemonia; entretanto, o participante parece vencido por seu conformismo.

Outra caracteristica identificada nos depoimentos dos participantes sobre
trabalho foram os constantes abusos de autoridade da chefia imediata e os desvios
de funcéo:

O trabalhador é desvalorizado. Eu pinto porque eu gosto. Amanha o
Secretério de Obras vai falar com o encarregado dele, o Secretério de Obras.
Ele ndo quer mais ficar la porque o encarregado quer mandar muito nele,
entendesse? E ele ndo ta aceitando, o cara é muito mandao, entendesse? Ai
ele foi &4 hoje no cemitério, pintar junto com nés, tava eu e ele, [aponta para
o Participante 3], tava la pintando, ai ele tava la junto com nés, ai amanha
vem o Secretario de Obras falar com o cara, porque é aquele encarregado
dele, s6 isso (Participante 4).

Pra mim o trabalho é satisfatorio, eu me sinto bem em trabalhar, é uma
maneira de me esvaziar, t4 entendendo? Do que é ruim, o trabalho pra mim,
eu e esse rapaz aqui que é mais jovem aqui, o trabalho pra nds é satisfatério,
nés temos prazer de trabalhar, de dar o melhor de nés, ta entendendo? Por
isso que a gente faz as coisas, a gente as vez até se precipita, que quer fazer
tudo que eles mandam, eles ndo obrigam, faz se quiser, até hoje nunca
aconteceu de nés dizer ndo, sempre a gente faz sim porque se sente bem.
Uma vez, nés tava na Prefeitura pintando, tava o elemento X estava junto [X
surgird no encontro posterior], ai nés discutimos com a encarregada, que
mandou nés fazer toda a pintura da Prefeitura por dentro, nés dissemos que
nés ndo era pintor, que nés ndo tinha aquela funcdo de desempenhar o
trabalho, [apontando para o Participante]. Ndo tem represdlia, (mas eu nunca
neguei), agora, eu ainda vou fazer um teste de dar um n&o pra ver o que
acontece (Participante 5).

O Participante 4 relata que o companheiro de trabalho mobilizou o Secretéario
de Obras para ir até o local de trabalho onde se encontram os operarios, por discordar
da forma abusiva com que a chefia imediata vinha procedendo. Esse participante
relata apenas o enfrentamento, porém, ndo afirma que ha abuso de autoridade,
apenas percebe que o companheiro exige a presenca do préprio Secretario de Obras
para uma suposta denuncia.

A atitude do companheiro pode contribuir para novas lentes no processo de
outras identificacdes do Participante 4, como, por exemplo, as situagdes de que nem
todos os trabalhadores sao capazes de se submeterem calados.

O Participante 4 também relata que € chamado para realizar pintura e que gosta

de pintar. Ele parece ndo ser convocado a fazer servicos tdo pesados como o
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Participante 2; nesse sentido, diz gostar do que faz, mas ainda assim afirma ser
desvalorizado.

Ja o Patrticipante 5 reconhece os constantes desvios de funcdo, mas diz que
para ele o trabalho é satisfatério e parece funcionar como uma espécie de terapia
mental, porém, falta-lhe a percepcéo critica que determinadas atribuicdes devem ser
exercidas com EPI ou mesmo que, no exercicio da funcdo, deva receber adicionais
como insalubridade e periculosidade, ja que a tinta é classificada como material toxico.

Nesse caso, assim como o Participante 4, a serviddo adentra ambas as
perspectivas de vida, sem que oferecam algum tipo de resisténcia, de forma que
consentem passivamente as diferentes atribuicdes que Ihes sao impostas, justificando
a agao consentida pelo fato de “serem mais novos”.

Antunes (2018, p.31) explica situagdes semelhantes:

Mas é essa processualidade contraditoria, presente no ato de trabalhar, que
emancipa e aliena, humaniza e sujeita, libera e escraviza, que (re)converte o
estudo do trabalho humano em questéo crucial de nosso mundo e de nossa
vida. Neste conturbado século XXI, o desafio maior é dar sentido auto
constituinte ao trabalho humano de modo a tornar a nossa vida fora do
trabalho também dotada de sentido. Construir, portanto, um novo modo de
vida a partir de um novo mundo do trabalho, para além dos constrangimentos
impostos pelo sistema de metabolismo social do capital, para recordar
Mészaros, é um imperativo vital.

Para Marx (2011, p.120), o trabalho € condicdo da vida humana e de sua
existéncia, é “eterna necessidade natural de mediagcdo do metabolismo entre homem
e natureza e, portanto, da vida humana". Porém, na sociedade capitalista, onde o
trabalho se torna assalariado, transforma-se em trabalho alienado, objeto de sujeigéo,
subordinacédo, estranhamento e reificacao.

Para o Participante 5 o trabalho € um prazer e até se precipita para fazer tudo
gue mandam, e, assim como o Participante 4, ambos dao o melhor de si. Navarro e
Padilha (2007, p. 14) classificam o trabalho como “senhas de identidade”, ou seja,
para as autoras o trabalho € um tempo e um espaco importante da vida humana,
sendo mais que satisfagdo das necessidades basicas: “é também fonte de
identificagéo e de autoestima, de desenvolvimento das potencialidades humanas, de
alcancar sentimento de participacdo nos objetivos da sociedade”.

As autoras complementam essas ideias:

Quando afirmamos ser o trabalho central na vida das pessoas, partimos do
principio marxiano de que é por meio do trabalho que o homem se torna um
ser social. Assim, o trabalho é compreendido como momento decisivo na
relagdo do homem com a natureza, pois ele modifica a sua prépria natureza
ao atuar sobre a natureza externa quando executa o ato de producéo e de
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reproducao. Nesse sentido, o trabalho € um ato que pressupde a consciéncia
e 0 conhecimento dos meios e dos fins aos quais se pretende chegar. Pode-
se afirmar que ndo ha trabalho humano sem consciéncia (como finalidade),
na medida em que todo trabalho busca a satisfacdo de uma necessidade
(Navarro; Padilha, 2007, p. 15).

O Participante 5 afirmou que o trabalho lhe da dignidade, mas observamos que
ele ndo alcanga uma consciéncia do processo produtivo. Outra questao analisada em
sua tese € de que ambos 0s interesses parecem convergir, do patrdo, que subjetiva o
desvio de funcéo dando ares de voluntariado, e do empregado que consente, criando-
se 0 que Gramsci denominou de hegemonia.

A conquista da hegemonia se da na producéo do consenso e da subalternidade
de outros grupos sociais, a qual ndo acontece pela forca, mas pelas ideias, um
processo de direcdo moral, em que concepcdes de mundo passam a ser assimiladas,
convertendo-se em terreno propicio para a garantia da manutencao e reproducéo de
interesses de determinado grupo social.

Gramsci (1999) alertava que 0 processo consiste em subjugar pela forca e
dominar pelas ideias. A ideia que pode estar subentendida aqui € que, ao invés de
estarem exercendo trabalhos mais pesados, como os que relatou o Participante 4,
estao na pintura, gostam do que fazem e fazem porque se sentem bem.

Segundo Dias (1996), uma classe torna-se hegemdnica quando ela consegue
expandir e apresentar seus interesses como se fossem de todos, abarcando outras
classes, convencendo-as de gue seus interesses sdo universais. Esse autor aponta
gue incorrem neste processo elementos politicos, econémicos, como também
desejos, afetividade, ética e moral, enfim, componentes que alcancam a totalidade da
vida do sujeito.

J4 no depoimento do Participante 1 identificamos indignacdo ao desvio de

funcdo sem remuneracao adequada:

Viu, professora, eles trabalham comigo no caminhdo, eu ndo os ajudo em
nada, por qué? Porque eles tém que valorizar a mao de obra deles, porque
se eu for 14, amanha eles tira um, porque vai ficar o motorista e o ajudante, e
eu com essa atitude eu t6 fortalecendo o emprego deles. Mas viu professora,
eles me mandaram pegar uma van e levar os funcionarios para trabalhar, se
pedir com educag&o, eu vou, mas teve um ali que veio com grosseria: O, ndo
tem nada pra fazer? Pega aquela van... Eu ndo vou pegar a van! T4 aqui
minha portaria, motorista de caminhao! Aquilo ali ndo é caminhédo, eu ndo
vou! E ele ficou quietinho e pronto, entdo, a gente tem que estar munido,
como eu t6 com a minha portaria. Ontem o Participante 5 estava pintando
uma sala, eu cheguei na sala, perguntei: ta fazendo ai? Ai eu chamei a
menina e falei: Foi tu que mandasse ele pintar? Lembra disso Participante 5?
[e aponta para o companheiro que acena positivamente com a cabeca). E fui
eu! [disse a moga]. Entdo aumenta o salério dele, porque um pintor ganha
mais, por que tu ta explorando o rapaz? Ela ficou quietinha e o Participante 5
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foi embora. Eu falei, aumenta o salario dele, ele foi embora e ficou la sem
pintar, e é isso, ele ndo é pintor, ele ndo tem essa qualificagdo, ele ndo tem o
salario de pintor, por que estéo usando ele como pintor? (Participante 1).

Ao analisarmos o discurso do Participante 1, identificamos que € um sujeito que
possui historicamente um percurso maior de experiéncias que os demais membros do
grupo, pois logo de inicio deixou claro que ja executou funcdes que lhe exigiram
mudancas de posturas. Sabemos, a partir de Gramsci, que as relacdes que o sujeito
estabelece com a sociedade e com a cultura sdo determinantes para sua
compreensao de mundo.

Este participante declara ainda ser alguém disposto a “entrar em confusao”
pelos companheiros. Entendemos que se trata de alguém que, em funcdo de sua
caminhada, j& conhece a forma de atuacao da burguesia e do consentimento passivo
do operariado. A atuagéo do Participante 1 no grupo sinaliza os passos de constituicéo
de um intelectual organico, que de posse de um discurso de tom persuasivo, procura
desenvolver em favor da classe a qual pertence, a tomada de consciéncia dos
companheiros em relacdo a abusos de autoridade, assédios e as constantes
solicitagcOes de desvios de fungao.

Gramsci (1999, p. 221-222) coloca:

O intelectual deve sentir as paixdes elementares do povo, compreendendo-
as e, portanto, explicando-as e justificando-as em determinada situacdo
historica, bem como relacionando-as dialeticamente com as leis da historia,
com uma concep¢do do mundo superior, cientifica e coerentemente
elaborada, com o ‘saber’; ndo se faz politica-historia sem essa paixao, isto &,
sem esta conexdo sentimental entre intelectuais e povo-nac¢édo. Na auséncia
deste nexo, as relac¢des do intelectual com o povo-nacao séo, ou se reduzem,
a relagdes de natureza puramente burocratica e formal; os intelectuais se
tornam uma casta ou um sacerdocio.

O Participante 1 esta inserido no grupo ao qual pertence e tem orgulho disso,
possui um discurso de resisténcia, préximo do que demonstramos Nno percurso
intelectual de Gramsci. Sempre presente na luta diaria daqueles trabalhadores, relata
gue sua maior dificuldade é a organizacédo da categoria. O Participante 1 agiu em
NOSSOS encontros como um persuasor permanente, foi um participante que chamava
pessoalmente cada um que ali esteve para se fazer presente.

ApoOs ouvir explanacbes do grupo a respeito do trabalho que exerciam,
levantadas como tese nesta pesquisa académica, foi elaborado, a pedido dos
trabalhadores, um documento a ser entregue para o Sindicato, para que o 6érgéo

pudesse requerer a permanéncia das seis horas da categoria.
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Segundo Gramsci (1978), um movimento filoséfico s6 merece realmente esse
nome quando busca desenvolver uma cultura especializada para intelectuais, ou, ao
contrario, vai merecer esse nome quando ha a realizacdo de um trabalho de
elaboracdo de pensamento superior ao senso comum, cientificamente coerente, cuja
condicao é a permanéncia de contato com os simples.

Entretanto, € neste contato que se encontra a fonte dos problemas a serem
estudados e resolvidos, pois para Gramsci (1978) somente assim a filosofia se torna
historica, depura-se dos elementos intelectualistas de natureza individual e
transforma-se em vida.

Apos realizada a leitura do documento concluido, os trabalhadores
completaram, elogiaram, discordaram sobre alguns aspectos ali referidos (ANEXO B).
Foi nesse contexto que se instaurou um debate sobre as questdes elencadas, em que
identificamos a necessidade de ampliacdo de alguns conceitos com o grupo, pois se
tratavam de conceitos que necessitavam ser expandidos para maior compreensao do
caso concreto. Esses conceitos foram trabalhados em encontros posteriores, que

denominamos nesta pesquisa de antitese.

6.5.1.1 A insercédo de novos participantes

A partir do primeiro encontro inserem-se novos participantes: Participante 7,
Participante 8 e Participante 9, quando novas teses serdo apresentadas.

Retiramos aqui alguns trechos do debate anterior aos encontros antiteses, para
gue se possa compreender o pensamento inicial desses participantes, considerando
suas falas como tese, ainda dentro da proposta de “O que é trabalho?”

O Participante 7 insere-se no grupo quando a pesquisadora esta realizando
uma leitura, interrompe perguntando o que minha pessoa estava representando,
explico que fiz uma proposta ao Sindicato de dar um curso para os trabalhadores a
respeito da situacdo, da vida e do trabalho do trabalhador. Os Participantes 8 e 9 ja
se encontravam na sala.

Foi também explicado ao Participante 7 que foi detectada uma demanda
especifica dos trabalhadores que ali estavam, a qual tratava-se da ndo interrupcao
das atuais seis horas de trabalho realizadas na Secretaria de Obras. A pesquisadora
explicou que a metodologia utilizada nos encontros era para troca de ideias, em que

os participantes falam da sua relagédo com o trabalho e das suas demandas.
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Também foi referido para o Participante 7 que no encontro anterior, os demais
estavam ansiosos pela construcdo de argumentos que Ihes permitissem permanecer
com as seis horas de expediente diario; a pesquisadora entdo esclareceu que, apés
as oitivas, foi construido um documento para ser levado até o prefeito.

Ao retomar a leitura do documento que seria encaminhado ao prefeito via
Sindicato, o qual fora redigido a partir dos relatos colhidos no encontro anterior, a
pesquisadora relatou que naquele papel também havia mencionado a “falta de lugar
adequado para o café”, cuja situagcdo ndo foi exatamente reclamada pelos
trabalhadores, mas presumida apoOs seus relatos: “Esta certo!” (Participante 5).
“Sempre comemos assim, ao vento, falta lugar para o almogo, sempre comemos ao
relento” (Participante 8).

A pesquisadora diz saber da existéncia de um refeitério: “Nao é adequado!”
(Participante 8). “Ela falou do café! No café nés estamos no trecho, nés nédo podemos
ter café” (Participante 7).

No debate, a pesquisadora explica que todos os servidores devem ser tratados
com equidade, sendo este um dos principios do servigo publico; elucida ainda que,
em outras secretarias, 0s servidores possuem horério e local destinado ao café e que
a categoria ndo poderia estar no momento de refeicdo em local insalubre, como nos

conta o Participante 5:

Professora, por favor, me dé a palavra. Ultimamente nés estamos mais ou
menos dois meses trabalhando no cemitério, a nossa equipe, nés estamos
tomando café dentro do cemitério, do lado das catacumbas, com defunto ha
dois dias, sendo enterrado, isso ai também n&o é justo né? O café no
cemitério, antes de vocé comer o pao, vocé ja comeu o mosquito (Participante
5).

Nesse momento, o Participante 7 relata ndo achar viavel, por exemplo, uma
parada em um refeitério, em virtude de “estarem no trecho” e, em sua opinido, nao

haveria condi¢des para isso, como pode ser observado em seus relatos abaixo:

Mas ai vai abrir um precedente, eu ndo t6 aqui pra julgar, porque eu também
guero, também td envolvido nesta comissao, mas ai se abre um precedente
muito grande, se eu exigir uma mesa, se eu tiver no trecho, uma mesa, uma
cadeira pra sentar, vai ter que ter um banheiro quimico e todo mundo vai pro
lanche (Participante 7).

A pesquisadora lhe perguntou se ele achava muito justo que os outros tivessem

banheiro e eles ndo:

Né&o, ndo, ndo, estamos saindo fora do contexto, eu té dizendo que... Vocé
trabalha como professora, nao é? No servigo de professora? Na obra nés
saimos as sete da manha e vamos para o trecho, nosso café € assim ou
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sentado numa pedra, ou no caminh&o, entendeu? N&o vamos achar um lugar
para o pessoal vir tomar café daquele lado, nédo existe isso (Participante 7).

O Participante 7 menciona ainda como impossivel a possibilidade de um
banheiro quimico para atender as necessidades fisiologicas, vitais a todos os seres
humanos. Nesse depoimento, podemos identificar a posicdo deste participante como
favorecedora das atitudes do empregador, considerando-a em detrimento das
condi¢cbes de exploragéao do trabalho humano, afirmando, portanto, que n&o existiria

motivo para nenhuma reivindicagdo, como podemos observar:

Eu queria muito poder ouvir a versdo da outra parte, que a outra parte
estivesse aqui presente (Participante 7). Ontem, segunda? Sexta-feira
passada, eu trabalhei no caminhdo fazendo mudanca (Participante 7).

A pesquisadora lhe perguntou se ele exercia a fungcdo de motorista:

Atendente geral, e eles queriam saber o que que tinha pra fazer, ai eu fui na
carregadeira, o cara levava a gente, mas de coracao aberto, eu néo fiz nada
que eu me sinta inferior, eu seguro uma pa, aquela madeirinha que vai na
carregadeira, que vai atrds do caminhdo, que pode cair, que pode ter um
prego pra nao furar o pneu da carregadeira, simplesmente tamo ali, quer
dizer, da labuta do trabalho, eu ndo posso me queixar, financeiramente
também, como eu disse pra ti, claro, eu gostaria muito de ser bem
remunerado, mas também ndo posso me queixar (Participante 7).

O Participante 7 percebe a atividade que desenvolve como algo vantajoso, pois
guase ndo demanda esforco fisico. Nesse momento a pesquisadora pergunta se esta
tudo certo: “E..., mas eu ja cheguei numa idade que ndo é bom querer dar bragada
muito grande, entendeu?” (Participante 7).

Pesquisadora: “Mas vocé ta supercontente do jeito que ta?

O respondente menciona: “Eu nao té satisfeito como ta, eu ndo quero melhoria
Ja, s6 quero manter o nivel” (Participante 7).

A pesquisadora entdo questiona se a categoria toda concordava com essa

opinido, sendo que o respondente expde suas ideias:

Porque o foco nosso é as seis horas, se conseguir as seis horas pra nos,
otimo, depois... porque ele também ta calgcado de muita coisa. As outras
coisas pode até botar um paninho quente. Eu acredito que muita coisa foge
aos olhos dele, muita coisa, eu acredito que 0 que o0 secretario ordena para o
encarregado e o0 que o encarregado ordena para o funcionario é um absurdo,
ndo chega até os olhos e do conhecimento do prefeito, muita coisa sai da
vontade prépria do encarregado, de ele se impor. Eu ndo to aqui para botar a
mao na cabeca de ninguém, o que eu quero sdo as seis horas. Eu nao
conheco a indole dele, o carater dele, mas acredito que ele ndo seja tao
perverso (Participante 7).

A tese desse participante demonstra a sua emergéncia no tratamento da carga
horaria compactada, e com ela a opacidade para perceber seus direitos

negligenciados e toda “perversidade” do sistema, assim como n&o percebe a
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humilhag&o sofrida pelos companheiros, ndo obstante uma ingenuidade a despeito
dos interesses hegemoénicos da classe dirigente embutidos em seu discurso.

Em um texto de 1916, Gramsci atenta-se para as preocupacdes imediatas dos
operérios, demonstrando a urgéncia do trabalho com a permeacdo de ideias e
penetracéo cultural, que supera o individualismo e desperta a consciéncia universal,

COMO vemos no excerto seguinte:

Toda revolucdo foi precedida por um intenso trabalho de critica, de
penetracdo cultural, de permeacéo de ideias em grupos de homens antes
refratarios que s6 pensavam em resolver o dia a dia, hora, hora por si
mesmos, seus proprios problemas econdmicos e politicos (Gramsci, 1976,
p.83).

Na visdo de Antunes (2018), a vida cotidiana dos homens produz situacdes
coisificadas, adaptando-os espiritualmente, como se fossem “fatos da natureza”;
assim, os executa sem oferecer resisténcia, habituam-se a certas dependéncias,
desenvolvendo dentro de si uma adaptacao geral.

Ao analisarmos a posicao do Participante 7, percebemos uma consciéncia
moldada e prisioneira dos ditames da burguesia, de forma que consideramos a
urgéncia da realizacdo de um trabalho de elevacao intelectual e moral contra as
crencas deterministas e fatalistas que assolavam sua tese prematura.

A partir de Gramsci, compreendemos que todos os homens possuem uma
prética filoséfica quando interpretam o mundo, ainda que, frequentemente, de forma
nao sistematica e nado critica. Nesse sentido, identificamos que o Participante 7
apresenta um conhecimento amalgamado pelo senso comum, expressao historica e
social de um determinado grupo que, segundo Gramsci, se apresenta de forma
desagregada e inconsequente, conforme seu pertencimento e posicéo cultural e que,
em sua forma primitiva, contribui para que dirigentes encontrem terreno fértil para
manutencao e ampliacdo de suas intencdes perversas.

N&o estamos aqui desmerecendo 0 senso comum, apenas identificando o que
entra em choque com os interesses dos trabalhadores e seu processo de emersao
intelectual, para que, desta forma, possamos erguer 0 senso comum — apresentado
pelo Participante 7 — para o bom senso.

Gramsci ndo considera 0 senso comum como algo rigido e determinado, mas
algo que se transforma continuamente, podendo ser enriquecido com noc¢des
cientificas e opinides filoséficas que penetram no costume. Porém, alerta que, quando

0 homem da massa toma determinada ideologia, mas ndo tem uma clara consciéncia
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de sua atuacgdo, esta acaba contribuindo para entrar em contradicdo em seu agir,
tornando-o alienado e levando-o a defender o préprio sistema.

Para o autor, esse processo se configura como uma espécie de duas
consciéncias: uma implicita na ac¢édo, que une o sujeito a todos na transformacéo
pratica da realidade; e outra, superficial, explicita ou verbal, herdada do passado e
acolhida sem critica (Gramsci, 1999).

A consciéncia apresentada pelo Participante 7 se configura como “verbal”, influi
sobre suas vontades e com poder paralisante, levando-o0 a um estado de passividade
moral e politica.

Gramsci lembra que a escolha e a critica de uma concep¢do do mundo séo,
também, fatos politicos; por isso ndo se pode separar a filosofia da politica, pois toda
acdo é sempre uma acdo politica; entretanto, ndo se pode dizer que a verdadeira
filosofia de cada um se acha inteiramente contida na sua politica.

Frente a essa perspectiva, identificamos o0 quanto era necessario desenvolver
a percepcao critica e coerentemente do Participante 7, assim como de todo grupo.

A concepcao critica reconhecida por Gramsci e que também esteve na pauta
do trabalho com o grupo, incluia o “Conhece-te a ti mesmo”, trabalhando a consciéncia
de quem eram e do que representavam, de suas fun¢des na sociedade e no mundo,
passando pelos processos histéricos que os permitiriam compreender as contradicdes
com outras concepcoes. Isso levou-os a relatarem sobre a negligéncia do empregador
em relagdo a disponibilizagdo de banheiros:

Professora, tenho uma pra falar pra vocés, eu tomo remédio de presséo que
da vontade de fazer xixi né, eu ia sempre no mato pra fazer xixi porque nao
tinha banheiro publico, a hora que me dava vontade eu ia no mato. Segunda-
feira, terca-feira, fui trabalhar, a menina me chamou, Sr. [Participante 9...] Oi,
que esta acontecendo? Tem um negécio & na Prefeitura pro senhor. Mas o
qué? Nao sei. Na quarta-feira, que era pra eu ir a Prefeitura, tive que ir pra
Penha fazer tratamento da minha visdo, quinta-feira eu cheguei no trabalho.
Ai... que aconteceu que vocés mandaram da Prefeitura uma intimagéo la? A,
nao sei..., Ai cheguei la com toda educacao, se é fora do trabalho eu sou um
bicho doido que viche maria, mas la... Sr., uma intimacdo aqui pro senhor,
gue o senhor esta faltando muito do trabalho... Mas... Vocé sabe quantos
anos eu estou na Prefeitura? E, ele sabe! Eu falei, vinte e cinco anos e nio
tenho falta nenhuma. “O senhor nunca faltou por nada, tudo batidinho
certinho”. Ai eu expliquei pra menina, eu tomo remédio de presséo, da
vontade de fazer xixi, entdo eu vou no mato fazer xixi porque ndo tem
banheiro publico, ndo posso fazer xixi no meio de todo mundo, no meio da
rua, falei pra menina... Nao, nao Sr. [Participante 9], ta certo, quando voltar a
trabalhar eu vou chamar eles a atencdo. Hoje eles tao ai, tem oito comigo e
sete é minha testemunha, eu voltei, eu falei pro cara, o secretario 14, de hoje
em diante, meu camarada, eu s6 vou sair de dentro da Prefeitura se levar um
banheiro publico comigo pra eu fazer xixi, nem que vocés me mandem la na
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esquina deitar em uma palha de mato pra vocés, eu ndo vou. N&o botaram
mais eu pra trabalhar na rua, ai deram um servico pra mim la dentro
(Participante 9).

E o Participante 8 nos explica: “Professora, na cidade ngo tem banheiro
publico”. O relato do Participante 9 nos leva a crer que, ao ter que sair a procura de
banheiro ficava sem bater o ponto e, ao relatar a situacdo em sua sindicancia, a
Prefeitura, percebendo a irregularidade, o convidou a realizar trabalho interno.

Nos contratos realizados pela Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT),
conforme atualizagdo pela Lei n° 6.514, de 22 de dezembro de 1977, com redagéo
dada no Titulo Il, o empregador deve constituir uma comissao para verificacdo da
implantacdo de Normas Regulamentadoras, que sao disposi¢cdes complementares ao

Capitulo V, cujo Artigo 163 traz a seguinte redacao:

Art. 163. Sera obrigatéria a constituicdo de Comissao Interna de Prevencédo
de Acidentes e de Assédio (Cipa), em conformidade com instrucdes
expedidas pelo Ministério do Trabalho e Previdéncia, nos estabelecimentos
ou nos locais de obra nelas especificadas (Redacg&o dada pela Lei n° 14.457,
de 2022). (Brasil, 2023, texto digital).

Aos 6rgaos publicos ndo ha obrigatoriedade de realizacdo de Comisséao Interna
de Prevencdo de Acidentes (CIPA), a qual garante o cumprimento de Normas
Regulamentadoras (NRs), que somam 37 ao todo, as quais fornecem orientacdes
sobre procedimentos obrigatérios relacionados a seguranca e saude do trabalhador.

Especialmente a Norma Regulamentadora 24 (NR 24) diz respeito as
condi¢cBes sanitarias e de conforto nos locais de trabalho, asseverando que todo
estabelecimento deve possuir instalagdes sanitarias para seus trabalhadores. Esses

sanitarios devem ser desta maneira:

24.3.1 Os compartimentos destinados as bacias sanitarias devem: a) ser
individuais; b) ter divisérias com altura que mantenham seu interior
indevassavel com vao inferior que facilite a limpeza e a ventilagcdo; c) ser
dotados de portas independentes, providas de fecho que impecam o
devassamento; d) possuir papel higiénico com suporte e recipiente para
descarte de papéis higiénicos usados, quando ndo for permitido descarte na
prépria bacia sanitaria, devendo o recipiente possuir tampa quando for
destinado as mulheres; e) possuir dimensdes de acordo com o codigo de
obras local ou, na auséncia deste, deve haver area livre de pelo menos 0,60m
(sessenta centimetros) de diametro entre a borda frontal da bacia sanitaria e
a porta fechada (Brasil, 2022, texto digital).

Nas empresas em que trabalham mais de 30 funcionarios € obrigatoria a
existéncia de refeitério, ndo sendo permitido aos trabalhadores fazerem suas
refeicbes em outro local. Ja sobre refeitorio outrora discutido, a NR convenciona que,

em empresas com até 30 funcionarios, o refeitdrio ndo & obrigatorio, mas deve ser
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disponibilizado um local com condigbes suficientes de conforto, fora da area de
trabalho, sendo limpo, arejado e iluminado, com mesas e assentos em nuamero
correspondente ao de usuarios e ainda com lavatdrios instalados no préprio local ou
em suas proximidades.

Os trabalhadores também relataram que trabalham sem equipamentos de
seguranca ou mesmo sem ferramentas adequadas para a execucdo correta do
servico, cujos relatos foram comprovados a partir de flmagens de celular mostradas
pelo Participante 6 no grupo, como também essa auséncia pode ser entendida a partir

do depoimento do Participante 8:

A gente trabalha de motorista ndo é sé porque dirige que é molezinha, sabe?
Trabalhei hoje as sete da manha até as cinco num sol de trinta e dois graus,
sem ar-condicionado, eu ndo tenho medidor, mas quanto que deve chegar na
cabine? Eu sai do caminh&o hoje, eu tava meio passando mal hoje, por causa
do calor, a presséo sabe quanto tava? Quatorze por oito, entdo nao € so falar,
€ molezinha, mas vocé fica 14, dentro do caminhdo, num terreno irregular,
aterro sanitario, ha, por que eu t6 com hérnia de disco? Nao tinha hérnia de
disco, entrei na prefa com trinta e dois anos, eu t6 com trinta e sete anos, por
que sera que eu adquiri hérnia de disco? (Participante 8).

Porém, segundo o Sindicato, a Comissao Interna de Prevencao de Acidentes
(CIPA) € uma medida que ndo pode ser exigida, uma vez que os trabalhadores sao
estatutarios, e nao celetistas, sendo esta norma uma exigéncia apenas para empresas
privadas com mais de 20 empregados.

Quando o assunto “Sindicato” entrou na pauta, o Participante 1 deu seu

depoimento:

Professora, por favor, entenda meu raciocinio, n6s do Sindicato estamos
sendo muito fraco, nés tamo muito calados, precisa agir, tomar atitude, livrar
esse povo do sofrimento, a senhora sabe. L4 em S&o Paulo, a gente fazia
reunido do PT e tinha gente que nao trabalhava e eu dizia "p6 Ademir, como
é que tu nao trabalha e sustenta a tua familia". O patrdo quer rasgar meu
coro, o0 empresario, o cara brigava ali. Os caras tinha garra la em Sao Paulo,
a esquerda era tanta que ele ndo queria trabalhar para ndo dar razao para o
patrdo. Eu coloco a minha vida em jogo pra defender a categoria. Eu vou
decretar uma greve de fome em Santa Catarina, eu fiz em S&o Paulo, deu
certo, por que aqui ndo vai dar? (Participante 1).

O Participante 1 fala com nostalgia de um Sindicato que a partir do governo
Collor sofre profundas mutacdes em seu perfil. Com o inicio da era neoliberal, gerou-
se um contexto de forte pressdo para a entrada do Brasil na divisdo internacional do
trabalho, que se desenvolvia sob a hegemonia neoliberal. O projeto deliberou
reestruturacdes politicas e ideologicas, tendo entre seus objetivos o0 desmantelamento

das conquistas historicas da classe trabalhadora.
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Foram necessérios ajustes substanciais no mundo do trabalho, que se davam
com as contrarreformas trabalhistas e previdenciarias, apoiadas pelos governos
Fernando Collor de Mello e Fernando Henrique Cardoso. Nesse sentido, os Sindicatos
foram enfrentando inUmeras dificuldades e desafios e paulatinamente se distanciando
de suas bandeiras originais.

Esse novo contexto colocou os Sindicatos mais sintonizados com a onda
neoliberal (Antunes, 2018) conduzindo-os a um novo perfil, 0 de negociacédo entre
trabalhadores e empresarios, com novos temas em suas pautas: garantia periddica
de emprego, estabilidade, dispensas coletivas, reducao de salérios etc.

Os relatos do Participante 1 e os acenos silenciosos, porém candentes dos
demais acerca da atuacao do Sindicato, nos leva a compreender que a categoria esta
desacreditada no 6rgdo, mas este, por sua vez, os convidou para participar de um
curso (nossa proposta de pesquisa) que viesse a lhes oportunizar o desenvolvimento
de uma forma prépria de pensar, sem ter que esperar que alguém sempre pense por
eles, para assim, quem sabe, poderem realizar uma reforma intelectual e moral, que
Ihes permitisse discutir autonomamente suas demandas.

Porém, Gramsci (1976) percebia os Sindicatos como 6rgédos de defesa dos
trabalhadores, possuidor de forca para equilibrar as relacdes em direcao favoravel a
classe trabalhadora; contudo, também afirmou que o trabalho de base para uma
ofensiva intelectual e até espiritual deveria ser realizado por Conselhos.

Os Conselhos de Féabrica e Conselhos de Trabalhadores tinham como
principios o autogoverno e a autodeterminacdo dos trabalhadores, preceitos

pertencentes ao movimento socialista e as formulacdes de Marx e Engels:

Segundo Trotsky (1973), os conselhos de 1905 foram criados devido a uma
necessidade pratica de construir uma organizacdo que fosse capaz de
agrupar as massas despossuidas, ou seja, de torna-las unificadas por sua
condicao proletéria, que tinha na produgéo seu Unico vinculo. De acordo com
Trotsky, ainda que despossuidas de organizacdo, as massas trabalhadoras
deveriam possuir o direito de representacdo nas empresas e nas fabricas
(Carvalho, 2017, p.57).

Nesse sentido, nossa pesquisa se distancia da proposta de um Sindicato, para
aproximar-se das intencdes do Conselho e posteriormente elevar-se a um novo
principe.

A atual Constituicdo Federal reconhece a liberdade sindical, mas impde-lhe
limitacdes, uma vez que estabelece um unico Sindicato por categoria e base territorial,

0 que pode trazer choque de ideologias entre os diferentes grupos que a ele se
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associam, pois a realidade dos trabalhadores de uma mesma categoria, COmo vimos,
pode diferir em muitas questbes (Brasil, 1988).

Na compreensdo de Simionatto (2009, p. 43):

Ao assimilar em seu interior as diferentes camadas de classe, o Estado
burgués amplia seu campo de acao, equalizando as classes juridicamente,
no sentido de evitar que a ordem seja colocada em perigo. No ambito da
sociedade civil, a classe dominante, através do uso do poder por meios nao
violentos, contribui para reforcar o conformismo, apostando na
desestruturacdo das classes subalternas, reduzindo-as a interesses
meramente econdmicos-corporativos.

O que ocorre, entretanto, € que o Estado permite e legaliza um Sindicato de
trabalhadores, mas limita seu poder de atuacdo, uma vez que o 6rgao € subordinado
a legislacao criada pelo préprio Estado. Acreditamos que esse fator esteja implicado
nos sindicatos terem cada vez menos trabalhadores vinculados. Entretanto, a Carta
Magna, em seu Artigo 5°, faz alusdo a possibilidade de criagcdo de associacdes,

vejamos 0S Sseus incisos:

Art. 5°. [...].

XVII - é plena a liberdade de associacédo para fins licitos, vedada a de carater
paramilitar;

XVIIl - a criagdo de associacbes e, na forma da lei, a de cooperativas
independem de autorizacdo, sendo vedada a interferéncia estatal em seu
funcionamento;

XIX - as associa¢cfes s poderdo ser compulsoriamente dissolvidas ou ter
suas atividades suspensas por decisdo judicial, exigindo-se, no primeiro caso,
o trénsito em julgado;

XX - ninguém podera ser compelido a associar-se ou a permanecer
associado;

XXI - as entidades associativas, quando expressamente autorizadas, tém
legitimidade para representar seus filiados judicial ou extrajudicialmente
(Brasil, 1988, texto digital).

Como podemos constatar, o ordenamento constitucional abre a possibilidade
para que servidores publicos se organizem em associacfes; no entanto, uma das
principais condicdes para esta ocorréncia é o conhecimento de respectivas
legislagbes, assim como de seu funcionamento e dos direitos e deveres dos
associados.

Uma associagéo requer ao menos dez membros para sua formacao inicial e
para a etapa formal de legalizacdo é necessaria uma assembleia, na qual devera ser
decidido o nome e o local da sede, assim como ha a necessidade da constituicdo de
um estatuto com os nomes eleitos para os cargos.

Vejamos agora outra intervengdo do Participante 1 a despeito da urgéncia de

encontrar uma sede para a mobilizac&o e conscientizacdo do trabalhador:
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Nao se iludam, eles [o empregador] querem acabar com a gente, nés somos
inimigos deles, leva essa folha da professora pra eles pra ver o que eles
fazem. Tem que influenciar o Chico [presidente], porque, veja bem, néo to
falando mal do Chico, mas o Chico, ele tem quase quinhentas prefeituras
para... ele é o presidente do Sindicato, ele ndo tem o poder de barganha em
nenhum lugar. Se o prefeito falar que nédo vai receber ele, ele fica quieto. Este
documento, se o Chico levar para o prefeito, o prefeito vai dizer que nao vai
atender e ai vai ficar por isso mesmo, quer dizer, a maioria das pessoas nao
vao mais em reunifes do Sindicato por isso. Ta, deixa eu te falar, tem o
Sindicato, o Sindicato estéa a disposicédo, o Sindicato, na verdade é funcionario
da classe trabalhadora, entdo o Sindicato, sabendo de tudo isso, ndo pode
permitir calado, o Sindicato tem que mobilizar as categorias e conversar, e eu
ndo t6 vendo isso, vamos nos mobilizar, pegar uma sede grande, uma
igreja... (Participante 1).

Em seu depoimento, o Participante 1 nos expde a proposta de implantacéo de
reunides em outras sedes ou em igrejas, que se coaduna com a prematura vontade
de Gramsci, que, em 1917, prop6s a fundacdo de uma Associacdo Socialista de
Cultura, dentro dos quadros do Partido Socialista Italiano (PSI), mas foi combatido por
Bordiga, que mais tarde, juntos, fundaram o Partido Comunista Italiano (PCI).

Porém, Gramsci ndo desiste e funda o Clube da Vida Moral, um grémio
destinado a promover debates intelectuais que eduquem moral e culturalmente os
jovens socialistas: “Os debates orientados por Gramsci, destinavam-se quase sempre
a desenvolver a personalidade moral dos integrantes do Clube, uma consciéncia do
valor da solidariedade humana” (Coutinho, 1992, p. 8).

Destarte, sugerimos que os trabalhadores tomem a iniciativa gramsciana como
exemplo e se organizem como categoria, utilizando a propria sede disponibilizada pelo
Sindicato, para estudos, organizacdo e emancipacao do trabalhador, podendo se
organizar com encontros semanais, quinzenais ou até mensais, em caso de cansaco
ou falta de costume.

Apontamos ainda para a criacdo de midias de comunicac¢ao para divulgacao e
expansao do trabalho intelectual a ser realizado, para que de alguma forma possam
chamar outros trabalhadores para a criacdo de uma Associacdo e ainda
comunicarem-se com a populacdo, dando inicio a construcdo de uma nova
hegemonia, tdo preconizada por Gramsci.

A perspectiva estabelecida neste programa vislumbra chegar aos moldes do
moderno principe, podendo, portanto, ser iniciada por uma associacdo com uma
lideranca, que toma lugar nas consciéncias e que seja capaz de promover O
protagonismo da classe trabalhadora, mas que n&o prescinde de intelectuais

organizadores da cultura para promover uma reforma intelectual e moral, a partir da
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vontade coletiva, no sentido de alcancar uma forma superior e total de civilizagéo

moderna.

6.5.2 Etapa 2: Antitese - Conceitos abordados com o grupo

Em especial nesta sec¢éo trataremos da abordagem de antitese. A antitese € o
conhecimento sistematizado, a parte tedrica que, segundo Gramsci (1999), deve-se
fazer realidade efetiva, permitindo que os homens critiquem suas préprias concepcoes
de mundo, tornando-a unitaria e coerente, elevando-a até o pensamento mundial mais
evoluido.

Para fins de esclarecimentos, 0s momentos de tese, antitese e sintese, apesar
de metodologicamente separados para fins de organizacao desta pesquisa, foram se
dando no tempo de compreensdo de cada um dos participantes. Assim também se
deu nas producdes de tese e sintese e, embora as aproximemos do primeiro e ultimo
encontro respectivamente, elas também foram surgindo no decurso da pesquisa de
campo.

A antitese também irrompeu muitas vezes em momento de tese, como também
esplanada em momento especifico para ela, nos quais exploramos os temas: A
sociedade e sua primeira forma de organizacdo; Trabalho e Forcas Produtivas;
Relacdo capital e trabalho; Modos de producéo; Capitalismo: o dono do capital e 0
lucro.

Era comum a utilizag&do de videos para o desencadeamento das conversas. O
primeiro video utilizado abordou as mudancas ocasionadas pela substituicdo do
trabalho escravo pelo trabalho livre, os fatores estruturais da substituicdo do sistema
feudal pelo sistema capitalista, bem como elementos constitutivos da | e da Il
Revolucao Industrial. Logo apos foram realizadas explicacdes sobre os videos com a
supléncia dos textos.

A partir dos textos, discutimos sobre o Brasil e seu sistema de producao
capitalista, e a partir desta proposicéao foi langada a pergunta: Como as pessoas fazem
para sobreviver: morar, comer, vestir etc.? O grupo respondeu: "Trabalhando".
Posteriormente, a pesquisadora perguntou se essa relacdo era de troca, eles
responderam que sim, que trocavam seu suor por dinheiro.

Mais adiante, foi inquirido se era uma troca justa, se dava para realmente cobrir

moradia, comida, vestuario, ou se algo estava faltando. O grupo responde que faltava,



169

e a pesquisadora aproveita a deixa para explicar como funciona o pagamento do
trabalhador e introduz o conceito de mais-valia.

Retomou-se, a partir do texto, que a maneira de chamar o modo com que o
trabalhador faz suas producdes é MODO DE PRODUCAO CAPITALISTA; a
pesquisadora escreveu em uma folha branca a palavra CAPITAL e logo abaixo a
continuacgao, o sufixo: ISMO, para ficar evidente a palavra CAPITAL. Explicamos que
nesse sistema, trabalho e capital se relacionam e que o capital é fundamental para a
sobrevivéncia.

Em outro momento, a pesquisadora leu um excerto do texto que se refere ao
trabalho humano ser tdo admiravel que € a Unica fonte de riqueza das nacoes, e expde
gue a burguesia pode ser a dona dos meios da nossa producao, ela pode ter fazendas,
terras, fabricas, mas que tudo apodreceria se ndo houvesse o nosso trabalho, que é
com o nosso trabalho que ela fica rica, ndo apenas com os meios de produgdo. O
grupo se coloca pensativo e concorda.

No decorrer dos encontros, foram sendo apresentados, conforme 0s assuntos
levantados, os seguintes conceitos: estratégias de exploracdo do trabalho; Estado/
Estado ampliado; O conhecimento como objeto de resisténcia; Trabalho e
Expropriacao; Intelectual organico; Aparelhos Privados de Hegemonia; consciéncia de
classe; burguesia e proletariado.

Outros temas foram surgindo e tomados como sugestdo para pesquisas
posteriores, tais como: normativa que define as atribuicbes do cargo;
desmantelamento dos direitos do funcionario publico; terceirizacéo e privatizacdo dos
servicos publicos; equidade e paridade entre as demais secretarias/isonomia entre 0s
servidores publicos; CIPA/EPI; abuso de autoridade qualificada; administracao
Publica/Visdo empresarial na administracao publica e Saude do trabalhador.

Lembramos que o objetivo da proposta com os trabalhadores foi desenvolver o
pensamento critico a partir do senso comum, por meio da metodologia dialética, a fim
de oferecer ao trabalhador a possibilidade de novas reflexdes, elaboracbes e
desenvolvimento de postura consciente diante da sua realidade, de seus problemas e
contradicdes; portanto, nosso trabalho de antitese se desenvolvia a todo instante com
a preocupacao de ir oportunizando a consciéncia de si, da classe e dos modos de
producéo capitalista.

Contudo, € importante destacar também que nossa proposta € de Ensino Nao

Formal e, portanto, ndo a pensamos formatada em aulas expositivas ou sequenciais,
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porém, estavamos munidos com o material sugerido para o0 curso, como também
podiamos contar com os estudos gramscianos utilizados nos referenciais teéricos da

presente pesquisa.

6.5.3 Etapa 3: Sintese

A sintese € a elaboragéo reflexiva dos participantes. A sintese propriamente
dita foi acontecendo enquanto os participantes foram desenvolvendo seus processos
reflexivos, ndo existindo exatamente uma demarcacéo temporal para esse processo,
considerando que a condi¢do para essa realizacdo se da posteriormente a tese e a
antitese.

Nesse encontro, nomeado como sintese, recebemos a informag&o, por meio
do Sindicato, de que o prefeito negou a permanéncia dos trabalhadores nas 6 horas
de trabalho. Nesta ocasido, expliquei que essa foi apenas uma primeira tentativa da
classe, que a classe trabalhadora ndo costuma ter vitérias frequentes e faceis e que
isso torna-se provavel ao passo que ela realmente se une.

Foi explicado ainda aos trabalhadores que as vitdrias surgem a medida que se
adquire algo chamado de consciéncia de classe, e que, para haver a apropriacao
deste conceito, ndo basta simplesmente teorizar ou passar filme em nossos
encontros. Para haver realmente consciéncia de classe é preciso compreender 0s
mecanismos estruturais e superestruturais do que é capitalismo, pobreza,
expropriacdo, esses e todo o conjunto de hostilidades contidos neste modo de
producéo.

Também foi esclarecido que consciéncia € ainda termos a possibilidade de nos
percebermos como forca num conjunto, reconhecermos que a forca estd com cada
um, no conhecimento e na unido dos seus, que sozinho ninguém faz nada, nem
mesmo o Sindicato, pois para haver qualquer mudanca efetiva é necessaria a
organizacéo do trabalhador. E a conscientizacdo do trabalhador pensante que pode
modificar os pensamentos que se tornaram hegemaonicos.

A pesquisadora diz sentir-se muito orgulhosa com o0s argumentos que
construiram durante nossas discussfes, que também possuiam um bom nivel de
vocabulario e de pensamento; afirma ainda que eles tém tudo para serem uma
organizacédo modelo, para fazer uma movimentacéo grande dentro de Santa Catarina,

guem sabe se constituindo como Associagao.
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Apresentaremos agora 0s resultados que nesta pesquisa convencionamos
denominar de Sintese, a qual sera demonstrada comparando as narrativas dos
participantes nos momentos de tese e antitese (momento nos quais também
emergiram sinteses).

A elaboracdo mental, denominada por sintese, foi verificada a partir da
aproximacdo das narrativas dos participantes em diferentes momentos da
metodologia com o0s conceitos cientificos propostos, e foram sendo identificadas a
partir das tensdes dialéticas, que se estabeleceram entre as representacdes primeiras
do saber imediato dos participantes com o assunto em estudo. Nessa etapa, também
foi possivel identificar os aspectos conceituais que necessitavam de uma nova
intervencao.

As Sinteses do Participante 1 estdo apresentadas a partir das seguintes
narrativas: [...] eu ndo ajudo eles em nada, [...] porque se eu for la, amanhéa eles tira
um, [...] com essa atitude eu t6 fortalecendo o emprego deles’.

A pesquisadora pergunta ao Participante se ele esta falando que o empregador
aproveitaria a situacao para ampliar a funcao que ele exerce, porém, sem ampliar o
seu salario. “Isso, eu t6 falando da exploragdo do homem pelo homem!” (Participante
1).

Como ja pontuamos, o Participante 1 € um sujeito que ja veio para 0 curso com
um bom entendimento politico e bagagem cultural, porém, a partir das leituras de
Marx, acreditamos que o homem ndo € um ser determinado e que esta a todo
momento se modificando.

Ainda que pudéssemos realmente afirmar que o Participante 1 tivesse uma
cultura mais desenvolvida do que todo o grupo, € bem provavel que saia de uma forma
diferente da qual entrou, pois para a dialética tudo estd em constante movimento,
existindo uma incompletude propria de cada ser humano em relacdo a cultura, que
gera movimento, contradigéo e superagao.

A superacao pode ser identificada no depoimento do Participante 1 quando este
relata que nao fornecia ajuda aos companheiros, para Ihes valorizar a méo de obra e
para que nao perdessem o emprego, mas nao chega a ampliar a compreensao como
uma das tendéncias utilizadas no capitalismo, que é do empregador colocar cada vez
mais atribuicbes para seus “colaboradores”, sem pagar mais por isso, sintese que s6

se efetiva ap0s a pergunta da pesquisadora.
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Apos a reflexdo, o Participante 1 faz uma reivindicagdo ao presidente do
Sindicato, como pode ser constatado em seu depoimento. E mesmo quando alertado
sobre a ndo obrigatoriedade de sua proposicao, traz uma sintese para o debate como

podemos observar abaixo:

E outra coisa, eu ja conversei com o Chico [Presidente do Sindicato], nés
temos la, na CLT, Consolidacéo das Leis Trabalhistas, diz que toda empresa
com mais de cem funcionarios tem direito a ter um quadro da CIPA,
poderiamos reivindicar! (Participante 1).

O presidente do Sindicato se pronunciou dizendo que ndo ha obrigatoriedade
de CIPA no servico publico, muito embora acredite que em cada setor deveria haver
uma. A pesquisadora complementa que ha Prefeituras em Santa Catarina que

possuem CIPA. O Participante 1 reflete e contra-argumenta:

Entéo, [0 sindicato] é onde vai esclarecer o empresario, o patréo, o prefeito,
porque eles ndo tém nocdo nenhuma, eles so tém nog¢éo de arrecadar, eles
néo olham a situagéo do trabalhador, entendeu, ai tendo uma CIPA, e eu sou
da CIPA, eu vi o colega em cima de uma concha de uma maquina, (e disse)
ei desce dai, material certinho, adequado para fazer esse tipo de trabalho? A
néo tem, entdo néo faz, a CIPA é para isso, eu fui vice-presidente da CIPA
no porto de Santos, quatorze mil funcionérios, ali a gente lida com muita coisa
que compromete a salude do trabalhador, na prefeitura ndo tem tanto, mas
tem a mesma quantidade de uma grande empresa, ndo é? E isso ai, entdo
precisa montar, Chico.... Ele se esconde atras do computador! (Participante
1)

Nesse depoimento, o Participante 1 sugere que o Sindicato tome uma postura
no minimo esclarecedora ao prefeito sobre as condicfes perigosas nas quais 0s
trabalhadores executam seu trabalho, sobretudo sem EPI. Por diversas vezes em
Nnossos encontros, o Participante cobrava de forma educada que o presidente tivesse
atitudes mais arrojadas em prol da categoria.

A pesquisadora faz uma intervencédo lembrando da cobertura da imprensa
sobre o0 caso de vinicolas do Rio Grande do Sul, pegas com trabalho analogo ao
escravo, e diz desconfiar sobre a similitude do tratamento que lhe estavam revelando:
“Muito bem professora, gosteill A senhora nos imagina na rua, trabalhando, da
vontade de ir ao banheiro, ndo tem banheiro, é analogo a escravidéo!” (Participante
1). Nessa linha, vemos o Participante 1 reconhecer as similitudes do trabalho que
executam com o de vinicolas galuchas, onde recebem pouco, tém jornadas exaustivas
e condi¢bes degradantes de trabalho, como também existem similitudes quanto a
alimentacao e a falta de equipamentos de seguranca e de banheiros, seja publico ou

guimico, verbalizada por ele.
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Ja a sintese do Participante 2 se deu dentro da sua narrativa de tese sobre o
trabalho, quando elaborou a seguinte construcao: “...] Ter ordenado igual no nosso
pais [...] E tem pessoas que téao |4 dentro e ndo fazem o trabalho que nos fizemos e
ganha mais do que nos”.

Nesta fala, percebemos que o Participante 2 é capaz de identificar as
desigualdades salariais e os privilégios de uma determinada classe fundamental,
guando cita a relacdo desigual, injusta e espuria em relacdo a salarios, e faz uma
comparacgao de seu servigo “pesado” com o de pessoas que trabalham dentro de um
escritério, muitas vezes com ar-condicionado e cujos salarios sédo melhores.

Analisamos que sua fala se expande para uma gquestdo macro e ndo so de seu
municipio, mas envolvida em todo sistema de producdo capitalista, estando muito
mais acirrada dentro de paises subdesenvolvidos, como é o caso do “nosso pais”,
como ele diz, onde a mao perversa do capital se d4 de maneira mais pesada e
consentida pelo Estado.

Com o grupo foi discutido que para a assuncao de alguns cargos politicos, o
Unico critério utilizado € a mera indicacao de prefeitos ou vereadores, muitas vezes
sem pré-requisitos de escolarizacdo. Porém, esse sentimento de aparente revolta foi
deslocado em seu discurso para o orgulho com o qual se refere ao trabalho que
executa, com motosserra, machado, cavando buraco na picareta, abrindo valeta, e
que é “pau para toda obra”.

Gramsci explica que nem sempre os homens realizam atividades as quais Ihes
sejam inerentes, ou seja, pode-se momentaneamente desenvolver esta ou aquela
atividade, porém estas podem ndo fazer parte nem mesmo da funcdo que se
desenvolve dentro da organizagdo a qual pertence, assim:

Por isso, seria possivel dizer que todos os homens séo intelectuais, mas nem
todos os homens tém na sociedade a funcao de intelectuais (assim, o fato de
gue alguém possa, em determinado momento, fritar dois ovos ou costurar um

rasgdo no paleté ndo significa que todos sejam cozinheiros ou alfaiates
(Gramsci, 1999, p. 18).

Isso significa que nem sempre as fungbes desempenhadas pelos trabalhadores
definem suas capacidades. Pode ocorrer de pessoas estarem ocupando cargos de
chefia sem estarem cumprindo socialmente essa fun¢cdo, ou mesmo estarem aptas a
ela.

O inverso também é verdadeiro, pois o Participante 2 poderia ser convidado a

exercer funcéo interna, como foi o caso do Participante 9, porém, esses prepostos
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publicos sado abarcados pelo Estado integral, que se julga no direito de fazer uma
apropriacdo privada dos cargos publicos, cuja designacao, distribuicdo e remocao
ficam a cargo de seus interesses.

A divisao social do trabalho e da cultura legitimou ideias hegemonicas de que
intelectuais ocupam os melhores prepostos por possuirem graus de conhecimento
superiores. A premissa é desmascarada por Gramsci (1999), que afirma que todos
séo intelectuais, ainda que ndo desempenhem essa funcao. Esse elemento de divisdo
entre setores mais e menos organicos demonstram a incoeréncia administrativa do
setor publico.

No entanto, o Participante 2 demonstrou uma reflexdo parcial acerca dos
mecanismos utilizados pelo Estado, pode-se dizer que houve um processo reflexivo,
mas ainda ndo bem explicito e organizado. Tinhamos expectativas para um maior
desenvolvimento das questdes, as quais ndo foram concluidas por suas auséncias
nos encontros.

O Participante 3 foi nosso participante mais assiduo, porém ndo obtivemos
relatos que pudessem ser evidenciados como sinteses; contudo, 0 que podemos
afirmar com certeza é que o Participante sentia orgulho em estar fazendo parte
daquela “comissao”, como ele mesmo relatou em um dos encontros, muitas vezes
cancelados por falta de quérum e que ele, enfrentando a mais grossa das chuvas, se
fez presente com sua bicicleta.

O Participante 4 em seu depoimento aparentemente simples traz uma
importante sintese para o grupo:

Eu quero falar um negdcio... La na prefeitura... eu venho aqui na reuniéao,
nao tem? Dai os pessoal la perguntaram o que vocés falaram aqui, ai eu

cheguei pro cara e falei, sim, por que tu ndo vai la? isso ai, eu acho mau isso
ai! (Participante 4).

O Participante 4 mostra seu desassossego com a falta de presencas em nossos
encontros e em sua fala identificamos uma indignacdo quanto a postura dos
companheiros que o procuram sé para saber de um suposto resultado, como se
nossos encontros fossem um clube, com jogadores que entram em campo, enquanto
os demais ficam em casa e somente no dia posterior v&o inquirir 0s participantes para
saber o resultado.

A sintese do Participante 4 vem ao encontro do reclame de Gramsci, em que

pedia aos trabalhadores: “Instrui-vos porque teremos necessidade de toda vossa
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inteligéncia; Agitai-vos porque teremos necessidade de todo vosso entusiasmo;
Organizai-vos porque teremos necessidade de toda vossa forga” (L’Ordine Nuovo,
10/05/1919, periddico dirigido por Gramsci).

Portanto, a narrativa do Participante 4 funciona como efeito de reflexdo sobre
as auséncias dos companheiros nas lutas da categoria e sobre a importancia das
discussbes para o desenvolvimento cultural e moral a que se propde o curso de
emersdo do intelectual organico. Este foi um participante assiduo, muitas vezes
renunciou a compromissos familiares para estar ali, e sendo assim discorda de
posturas acomodadas, e isso nos faz crer que, de alguma forma, acreditava no poder
de emerséo intelectual daqueles encontros.

Ja a sintese do Participante 5 merece destaque nesta pesquisa, por permitir
sua identificacdo de maneira menos subjetiva, uma vez que trouxe falas mais
explicitas para analise do processo de emersao intelectual.

Em relac&o a tal aspecto, evidenciaremos sua percepcdo sobre a forma com
gue vem sendo negligenciado em sua remuneragao, assim como seus companheiros,
e ao se certificar disso por meio de nossos encontros, promove uma “reunido” para
gue os demais assumam a mesma postura reivindicatéria e lutem por outro tipo de
remuneracao.

Como demonstramos em seus depoimentos de tese, o Participante 5 trazia
para a pauta a satisfacdo em trabalhar mesmo fora de sua funcéo, dizia sentir-se bem
em atender as solicitac6es as quais nao Ihe eram impostas, embora nunca as tivesse
negado. Apds nossos encontros, o Participante 5 assume outra posicao diante das
“solicitacdes”:

Professora, n6s tamo com uma equipe de mais ou menos quinze pessoas
pintando, hoje nés demos um basta hoje. Amanha de manha vai ter uma
reunido, todo mundo ta dizendo que nao vai pintar, como o Participante 7 ja
disse pra secretaria uma vez la na prefeitura, lembra né? [apontando para o
Participante 7]. Todo mundo falou que néo vai pintar mais. S6 se eles derem
uma condic¢ao, trezentos ou quinhentos reais por fora em cima do pagamento,
ai amanha vai ter uma reunido na marcenaria, se ndo chegar num bom senso,
num acordo, nés vamos parar todo mundo. O que nds tamo querendo é

ganhar tipo hora extra, alguma coisa assim. Até agora eu atendi! Nés tem que
negar, no caso. (Participante 5).

A proposta de reunido com os companheiros de trabalho, ainda que pequena,
assume, de certa forma, uma perspectiva de pratica transformadora, em que

identificamos no participante rupturas moleculares e que vao se transformando em
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acOes reivindicatérias que vao agindo em grupo e podem ir se ampliando, por meio
de materiais (leis, portarias, livros) para dar suporte a sua expansao reflexiva.
Gramsci (2007, p. 288-289) explica melhor:

Trata-se de um processo molecular, em escala minima, de analise dificilima,
capilar, cuja documentacdo € constituida por uma quantidade incrivel de
livros, opusculos, artigos de revistas e de jornais, de conversacfes e debates
verbais que se repetem infinitas vezes e que, em seu conjunto gigantesco,
representam este trabalho do qual nasce uma vontade coletiva com um certo
grau de homogeneidade, o grau que é necessario e suficiente para
determinar uma acdo coordenada e simultinea no tempo e no espacgo
geografico em que o fato histérico se verifica [...] a velha vontade coletiva
desagrega-se em seus elementos contraditorios, porque o0s elementos
subordinados desses Ultimos se desenvolvem socialmente, etc.

Gramsci (2007) cita a frase de Marx, escrita no prefacio “A contribuigéo a critica
da Economia” (1859) de que a sociedade nao se coloca diante de problemas para cuja
solucdo ndo existam as premissas materiais, assim, ainda que frente a solucbes
subjetivadas, € possivel que o Participante 5 encontre meios de objetiva-las
materialmente, seja como horas-extra, seja com reducdo de carga horaria ou com
percentual adicional de insalubridade.

Para Freire (2003, p. 229):

A leitura atenta e critica da maior ou menor intensidade e profundidade com
que o conflito de classes vai sendo vivido nos indica as formas de resisténcia
possivel das classes populares, em certo momento; sua maior ou menor
mobilizacdo, que envolve sempre certo grau de organizacdo. A luta de
classes nao se verifica apenas quando as classes trabalhadoras,
mobilizando-se, organizando-se, lutam claramente, determinadamente, com
suas liderancas em defesa de seus interesses, mas sobretudo com vistas a
superacao do sistema capitalista. A luta de classes existe também latente, as
vezes escondida, oculta, expressando-se em diferentes formas de resisténcia
ao poder das classes dominantes. Formas de resisténcia que venho
chamando de ‘manhas’ dos oprimidos, no fundo, ‘imunizagdes’ que as
classes populares vao criando em seu corpo, em sua linguagem, em sua
cultura.

O importante a ser destacado é sua acdo que se transforma em vontade
coletiva, que se compromete com as analises de questionamentos e indagacdes de
outras vontades, para o alcance de objetivos imediatos da categoria e que 0s permitira
tracar uma linha de acéo coletiva.

Destarte, o Participante 5 percebe suas contradicdes também no outro, no
confronto com a realidade de uma forma coletiva, em que sua propria contradicao
acaba por se fundir como um processo de luta da categoria, e permite que sua

consciéncia avance como ser coletivo, porém Gramsci (2007) alerta que se trata de
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processos de desenvolvimento mais ou menos longos e raramente de explosdes
sintéticas inesperadas. Portanto, o autor italiano esta se referindo a um movimento
histérico coletivo que requer analise de todas as fases em um processo catartico. A
catarse € para Gramsci (2007):
O termo “catarse”. Pode-se empregar a expresséo “catarse “para indicar a
passagem do momento meramente econdmico (ou egoistico-passional) ao
momento ético-politico, isto é, a elaboracdo superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens. Isto significa, também, a

passagem do “objetivo ao subjetivo” e da “necessidade a liberdade” (Gramsci,
1999, p.314).

Isso significa dizer que a tentativa de garantir direitos coletivos em uma agao
isolada ndo garante que possamos entender o Participante 5 como de fato um
intelectual organico. Para isso, seria necessario que o questionamento se ampliasse
das questbes puramente materiais a despeito do valor da forca de trabalho, para o
aprofundamento de questdes mais amplas da superestrutura, ou seja, para Gramsci,
esses processos requerem organicidade e sistematizacdes, pois sdo dentro destes
processos que a categoria adquire consciéncia historica para a transformacdo da
sociedade e a conquista da hegemonia.

As reunides preconizadas pelo Participante 5 também ainda ndo podem ser
efetivamente caracterizadas como tentativas de conselhos ou mesmo um novo
principe, mas percebemos aqui os primeiros passos de emersao da intelectualidade
organica, ou seja, sua capacidade reflexiva e a molecular forma de organizagéo
demonstra potencial para intelectualidade orgéanica.

Trataremos agora dos depoimentos do Participante 6, porém nao 0s
caracterizamos como sinteses, uma vez que o Participante apenas identifica a
situacdo ocorrida, ndo realizando nenhuma proposicdo de solucdo para as

probleméticas por ele abordada:

E que cada um de nds tem um defeito né, eu, por exemplo, tenho diabetes,
tenho labirintite, j& cai do telhado na prefeitura, fui acordar em lItajai, bati a
cabecga, e todos nés temos um defeito né... Trabalhar nesse sol quente néo é
bom (Participante 6).

Retomamos aqui a ocasido desse depoimento, quando a pesquisadora lembra
ao grupo sobre a existéncia de um documento chamado Constituicdo, onde consta os
direitos fundamentais da pessoa humana, direitos que deveriam cobrir um minimo de

dignidade que os brasileiros deveriam ganhar para cobrir algumas necessidades
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essenciais, e traz um questionamento ao Participante 6: “O que esse salario precisa
cobrir minimamente? E ele limita-se a responder reticente: Muitas coisas né...

Neste depoimento, o Participante 6 relata que toda categoria tem algum
comprometimento de satde, mas néo atribui o motivo ao trabalho insalubre e penoso
que exercem.

Em 1988, a Constituicdo Federal, anterior as atuais emendas previdenciarias,
apontava algumas categorias que poderiam se aposentar mais cedo que outras, como
o professor e o agricultor, este ultimo especialmente com 180 meses, além da idade
minima de 60 anos. A atividade rural é exercida em exposi¢do ao sol e requer grande
esforco, assim como a que desempenha o Participante 6. Dessa forma, entendemos
gue a categoria poderia abrir uma frente de luta, com os vereadores, a partir de uma
causa com esta similitude de prerrogativa.

Mesmo quando inquirido sobre sua aposentadoria, faz trejeitos de ndo saber
guando esta se iniciaria e, embora a pesquisadora tenha esclarecido que acreditava
gue a atividade na agricultura tenha um requisito menor de tempo de servico, por
condicdes climaticas agressivas e condi¢des de trabalho mais dificeis, assim como
professores também estariam incluidos no beneficio de reducéo (65 anos para 0s
homens e de 62 para as mulheres), mas cujo motivo ndo estaria atrelado as condicdes
climaticas e, sim, a um Sindicato forte, o Participante 6 ndo faz nenhum comentario
ou reflexdo sobre a similitude entre os fatos, ou seja, nem quanto as suas atividades
laborais, nem quanto ao conformismo do Sindicato.

O Participante 6 em sua fala inicial apresenta ainda descrédito quanto ao
Sindicato: “Nés ndo estamos acreditando no Sindicato, os outros falam pra mim, o
Chico néo ta fazendo nada, por que nés vai em Sindicato?”.

O foco da politica neoliberal é a desregulamentacdo e a flexibilizacdo de
trabalhadores, as quais compdem a dispensa de trabalhadores, a precarizacdo de
seus direitos, dando ampla liberdade ao mercado e ao capital. Um dos pontos nodais
€ a busca do enfraquecimento do movimento sindical (Frigotto,2003) que muitas vezes
encontra as portas fechadas do legislativo na busca das causas dos trabalhadores,
ou mesmo sucumbe a ela, deixando os trabalhadores relegados as suas proprias
organizacodes coletivas.

Na interpretacdo de Gramsci (2017, p. 49):

A questdo apresenta-se com maior complexidade no movimento do

sindicalismo tedrico: é inegavel que, neste Ultimo, a independéncia e a
autonomia do grupo subalterno que ele diz exprimir sdo sacrificadas a
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hegemonia intelectual do grupo dominante, j& que o sindicalismo teérico ndo
passa de um aspecto do liberalismo, justificado com algumas afirmacgfes
mutiladas e, por isso, banalizadas da filosofia da praxis. Por que e como se
verifica este ‘sacrificio’? Exclui-se a transformacdo do grupo subordinado em
dominante, ou porque o problema sequer é formulado (fabianismo, De Man,
grande parte do trabalhismo), ou porque é apresentado sob formas
incongruentes e ineficazes (tendéncias social-democratas em geral), ou
porque se afirma o salto imediato do regime dos grupos aquele da perfeita
igualdade e da economia sindical.

Verificamos ainda que o Participante 6 ndo demonstrou reflex&o critica sobre o
trabalho n&do lhe proporcionar nada a mais que a condigdo de moradia e limitada
alimentacdo. Também nao cogitou a possibilidade de criacdo, pela Prefeitura, ou
mesmo pelo Sindicato, de um programa de saude para o trabalhador.

Ja o Participante 7 nos traz sinteses surpreendentes, calculamos que seu
processo de emersao se inicia em um debate caloroso entre 0s participantes sobre os
malogros da atual gestdo, quando patrticipa inicialmente calado, parecendo apenas
refletir com as falas dos companheiros, ocasido, entdo, em que lanca a pergunta ao
sindicalista sobre a possibilidade de uma suposta retirada de beneficios do chefe do
Poder Executivo. Esta e as demais sinteses poderdo ser verificadas em seus

depoimentos abaixo:

O Chico [presidente], me deixa sé falar uma coisa: O prefeito é funcionéario
publico? N&o tem como tirar uma regalia dele? Isso deveria ser feito ndo aqui,
[as reuniGes] mas no refeitério, por que ndo pode ser usado o refeitério?
(Participante 7).

A pesquisadora pergunta se ele achava viavel as reunibes serem em um

refeitdrio nas dependéncias da Prefeitura, e o Participante 7 argumenta:

Mas ndo é nosso? A verdade é que quando o prefeito vem ja vem com aquela
maxima de que todo servidor é folgado, isso todos eles pensam, é a maxima,
ja vem tachado. Se ele quiser as oito horas até podemos ir, mas ele vai ter
que dar um local de descanso no intervalo do almoco, que ndo temos um
alojamento. Um lugar decente pra guardar nossas coisas. Mas o que falta
agui, na maior parte do sindicato, na maior parte dos funcionarios da
Secretaria de Obras, realmente € a unido. Eu acho que setenta por cento
desses funcionarios nossos ai, entraram naquela zona de conforto, tanto faz,
tanto fez, €, é verdade! Hoje eu chamei o Participante 2, falei: vamo cara? [0
convidado entdo responde]: ‘Ah, eu ndo vou mais pra ouvir conversa’
(Participante 7).

Constatamos no depoimento do Participante 7 uma clara indignagcdo com a
discrepancia de privilégios entre sua categoria e o chefe do Poder Executivo, ndo
obstante a este reconhecimento, o Participante agora fala em lutar por seus direitos
negligenciados, propondo, inclusive, organizar reunides com os trabalhadores, que

agora julga como desunidos, dentro do préprio refeitorio.
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Visivelmente entusiasmado com nossas reunides, traz relatos de seu convite
ao companheiro e nos conta com o mesmo dissabor do Participante 4 sobre a
desmotivacdo e descrédito dos companheiros. Assim, podemos inferir que o
Participante percebe que a categoria estd desacreditada na luta, como também
acomodada por conta da proximidade com a aposentadoria, dificultando a
organizacao e a conscientizacao.

Continuando o discurso, o Participante 7 faz uma pergunta a pesquisadora:

E, mas o Sindicato... também... Os deputados, vereadores também ajudam
o funcionario publico? Eles podem representar o funcionario publico? A gente
pode achar um vereador ai, professora? (Participante 7).

Dentre as sinteses apresentadas, destacamos uma das grandes propostas de
Gramsci: a identificagdo da necessidade do alinhamento dos trabalhadores a um
partido. Essa proposicéo pode ser observada quando o Participante 7 pergunta sobre
a possibilidade de a categoria procurar um vereador para abrigar a causa da categoria.

Segundo Gramsci (1999), os partidos sdo um dos mais decisivos instrumentos
da luta proletaria pela hegemonia, um organismo dirigente e coletivo como forma
moderna de acionar a vontade dos trabalhadores e transformé-la em vontades
universais. Sendo assim, os partidos sao os elaboradores das novas intelectualidades
integrais e totalitarias, o crisol da unificacdo de teoria e pratica entendida como
processo historico real. Porém, o autor italiano alerta para que essa formacgéo se
realize através de adesao individual, e ndo ao modo “laborista”, ja que se se trata de
dirigir organicamente “toda a massa economicamente ativa” (Gramsci,1999, p.105).

Nesse sentido, a intencéo do Participante 7 em procurar um vereador fortalece
0 processo de conscientizacdo, e Coutinho (2012, p. 36) esclarece algumas ideias

gramscianas:

Gramsci ressalta a fungéo ‘catartica’ do partido, ou seja, o seu papel na
passagem do momento ‘econdmico-corporativo’ ao momento ‘ético-politico’.
Mas ha também diferencas entre as teorias dos dois revolucionarios: para
Lenin, a consciéncia politica é trazida pelo partido ‘de fora’ do movimento
espontaneo do proletariado; para Gramsci, ao contrario, a elevacao da
consciéncia dos subalternos resulta de um didlogo entre os ‘simples’ e os
intelectuais, elevagéo para a qual ambas as partes contribuem. Com efeito,
para o autor dos Cadernos, ‘o elemento popular ‘sente’, mas nem sempre
compreende ou sabe; o elemento intelectual ‘sabe’, mas nem sempre
compreende e, menos ainda, ‘sente”.

Fazer parte de um partido, ou mesmo se alinhar a um vereador, abre
possibilidades para ampliacdo da capacidade reflexiva dos trabalhadores, porque o

partido &, para Gramsci, 0 moderno Principe, uma vez que, para ele, neste 6rgao estao
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contidos intelectuais organicos comprometidos com a causa dos trabalhadores. E
finalmente, quando inquirido sobre a serventia do trabalho, sua resposta foi: “Para
sustentar o patrdo, na verdade €, € para sustentar o patrdo, porque tambéem é
necessario que ele se mantenha, ja pensou se ele quebra?” (Participante 7). Com
esse depoimento, o Participante 7 faz a sintese para a virada de chave: a
compreensdao do trabalho como expropriacdo da classe trabalhadora e
enriquecimento da burguesia; assim, dentro de seu processo sintético também
encontramos: o reconhecimento dos direitos dos trabalhadores e a possibilidade de
utilizacdo dos lugares publicos para reunifes; o reconhecimento do direito de ser
ouvido por seus superiores e ainda o reconhecimento da falta de unido na classe

trabalhadora.

Apds seu processo de rupturas com 0 senso comum e o desvelamento sobre o0
atual sistema coercitivo, de dominacao que explora, oprime e impede a conquista da
liberdade, acreditamos que o Participante 7 possa permanecer nesse processo de
protagonismo consciente, organizando, quem sabe, reunides no refeitorio reconhecido
por ele como “nosso”, constituindo um processo organizado e ativo pela via cultural e
politica.

Apresentaremos agora as sinteses elaboradas pelo Participante 8, iniciadas no
debate com a tematica “Sindicato”: Nessa discussdo, os trabalhadores foram
percebendo que esperar que o Sindicato solucionasse toda a problematica enquanto
alguns se acomodavam no plano das ideias nao iria surtir o resultado desejado, foi
entdo que o Participante 8 se pronunciou sobre qual seria a contrapartida: “E cada
profissional que vai fazer!”.

A pesquisadora salienta que é isso que 0 autor que sustenta sua pesquisa
explica, que sé@o os trabalhadores que vao la na obra e vao fazer os esclarecimentos
e vao mobilizar os demais. O Participante 8 concorda e complementa: “Ele é s6 um
representante, [0 sindicato] a gente que faz a forga, a unido faz a forga”!

Nesse dialogo, observamos que o Participante 8 atinge certa maturidade
intelectual quando afirma que cada pessoa deve entender-se politicamente como
senhor de si mesmo (Gramsci, 1999), assim como Gramsci compreendeu 0S
“papuanos” como homens capazes de autorreflexdo quando apoiados por intelectuais

organicos.
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Aqui o Participante 8 demonstra compreender a importancia do homem ser um
elemento da propria ordem e da propria disciplina diante de um ideal. Porém, essa
efetivacdo ndo prescinde de seu engajamento politico com o grupo ao qual pertence
e da presenca do intelectual organico.

Neste proximo discurso percebemos sua conscientizacdo sobre o carater

processual e historico das lutas da classe trabalhadora com a burguesia:

Hoje, tudo que existe hoje nos dias de hoje em termos de funcionalismo
publico, tanto na parte municipal, estadual e federal, é por conta de quem?
De um representante, de um sindicato, sendo nao existia nada disso. O
trabalhador ganhou como? Porque teve uma briga la atrds. Entdo, os caras
querem, da noite pro dia, ganhar convénio médico, ganhar cinco mil real,
ganhar isso, ganhar aquilo, ndo € da noite pro dia, isso acontece com o
tempo, uma coisa de cada vez. Foi assim que se quebrou o vale-alimentagéo,
nés ndo tinha nenhum real, comegou com cinquenta reais, assim, quebra,
hoje nés tem quatrocentos caras. (Participante 8).

O Participante 8 reconhece que as lutas existem, mas que Sdo morosas e a
conta-gotas. Em seu depoimento identificamos a conscientizagéo de que foi por meio
das lutas sindicais que os companheiros agregaram beneficios aos seus proventos, e
identificamos ainda, em seu depoimento, a critica ao imediatismo dos companheiros
em relacdo a conquistas que sao organicas e processuais.

Segundo Abramides (2017), desde 2013 o pais vem realizando mobilizacdes
sociais frente aos ataques do capital, que se dao por meio do patronato e do Estado,
e cita como exemplo a precarizacdo das condi¢cdes de vida dos trabalhadores, o
desemprego estrutural crescente, as desregulamentacdes das relacdes de trabalho e
0s cortes orcamentarios em politicas sociais que reduzem direitos trabalhistas ja
conquistados. A autora também lembra:

Muitas categorias passaram por cima das direcfes pelegas (como as dos
sindicatos de terceirizados) e da CUT (petroleiros) e se organizaram para
greves econbmicas e politicas. As greves, as ocupacdes de terras, as
mobiliza¢gdes por moradias e as ocupagdes de fabricas falidas, em 2016,
pelos operarios na tentativa de auto-organizagdo dos trabalhadores s&o
expressfes desse carater explosivo e ofensivo das lutas de classe no pais
(Abramides, 2017, p.381).

Abramides (2017) acredita na possibilidade de trabalhadores se tornarem
independentes e se organizarem para greves e lutas, porém reconhecemos que esta
nao € uma tarefa facil. Esta medida nos remete aos escritos de Gramsci, “Homens de
carne e 0sso” (L'Ordine Nuovo, 1921), onde o autor parabeniza os trabalhadores pela
ofensiva do Bienio Rosso, mas culpabiliza os Sindicatos pela derrota, dada a falta de
apoio aos trabalhadores, que resistiram bravamente na greve por um més, mas em

decorréncia do sustento de familiares tiveram que abortar a missao.
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Portanto, assim como o Participante 8, acreditamos no importante papel dos
Sindicatos e que esses devam assumir a categoria com o viés de luta e apoio no
sentido moral, intelectual e também material, pois, assim como Gramsci, entendemos
gue as reformas nao podem ficar apenas no plano da superestrutura. Segundo o autor,
a reforma intelectual e moral ndo pode deixar de estar ligada a um programa de
reforma econdémica.

Acreditamos, contudo, que ainda sejam os Sindicatos a maior forma de
organizacao e expressao de luta da classe trabalhadora, pois para Gramsci (1999) o
subalterno ndo pode falar como individuo, mas sim como classe, e para que haja
insercao coletiva nas relacfes sociais de forca é preciso primeiramente a insercdo em
uma organizacdo que demande intelectuais organizadores da cultura.

O Participante 8 traz também uma reflexdo igualmente importante a respeito
das privatizacbes (e que ja ocorrem em determinados setores deste municipio de
Navegantes/SC), assim como as exigéncias ampliadas de producdo e o néo

oferecimento (ou a reducéo) de beneficios:

Eles querem s6 que a gente ‘produz’, s6 que eles ndo querem também
melhorar a qualidade do trabalho, ndo quer melhorar em relacéo a beneficio,
0 bem-estar para o servidor, eles quer que a gente produz, ta fazendo a
Prefeitura virar uma empresa privada, mas sem também relativamente
aprimorar. (Participante 8).

Para Abramides (2017), as privatizacdes se constituem como metas nas quais
o fundo publico se desloca para a iniciativa privada em detrimento dos préprios
servicos publicos e das politicas universais. Esta pratica foi compreendida por
Gramsci como Estado Integral (Sociedade Civil + Sociedade Politica), um espaco de
autodefesa do capitalismo e dos interesses da classe dominante; portanto, um espaco
contraditorio que pode ser organismo proprio de um grupo destinado a criar condi¢cdes

favoraveis a sua maxima expanséao. Ainda segundo esta autora:

Em 2016, conforme o Departamento Intersindical de Assessoria Parlamentar
(Diap), tramitam 55 projetos no Congresso Nacional de destruicdo dos
direitos e conquistas dos trabalhadores. Desses, 25 encontram-se em
andamento desde 2013, ou seja, quase 50%. Outros sdo de periodos
anteriores e foram retomados mais recentemente no governo Dilma e Temer.
As ameacas desses projetos se referem a: regulamentagéo da terceirizacao
para atividades-meio e ampliagdo para as atividades-fim; retirada do direito
de greve do trabalhador no servico publico; alteracdo da CLT com a
prevaléncia do ‘negociado sobre o legislado’, que permite perdas como
reducdo do 13° salario, licenca maternidade e licenca paternidade; reducao
da jornada de trabalho com reducdo de salario; reducdo da idade de
dezesseis para catorze anos para insercdo em regime parcial no trabalho;
inviabilizar o trabalhador demitido de reclamar direitos na Justica do Trabalho;
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realizacéo de trabalho intermitente por dia e hora com prestacao de servigos
descontinua; extingdo da multa por demissdo sem justa causa;
regulamentacdo do conceito andlogo ao trabalho escravo; instituicdo de
contrato de trabalho de curta duracdo; ampliacdo da jornada aos
trabalhadores rurais para doze horas, com a possibilidade de mais duas horas
extras, que atualmente ja contabilizam dez horas de trabalho; suspensao do
contrato de trabalho; estabelecimento do Simples Trabalhista, ao criar outra
categoria de trabalhador com menos direitos; o deslocamento do empregado
até o local de trabalho e retorno a casa ndo sera considerado jornada de
trabalho, e se houver acidente no percurso ou morte, os trabalhadores
estardo descobertos de direitos; extingdo do abono-permanéncia (Abramides,
2017, p.376).

A autora considera que o mais nefasto dos projetos em tramitacdo no Senado
em 2016 se refere aos direitos trabalhistas (PL n. 30/2016), que pretende terceirizar
todas as esferas da economia, os setores publico e privado, o que coloca toda a classe
trabalhadora no processo demolidor das relagcdes de trabalho e o classifica como
sendo a ponta do iceberg da destruicéo.

Em didlogo com o grupo, apds a reflexdo do Participante 8, contei-lhes que no
municipio vizinho no qual eu sou servidora, 0s novos concursados deste ano (2023)
perderam, por meio de ajustes no Estatuto do Magistério, o direito a licenca prémio,
ao triénio como também perderam o direito de ingressar no piso lll, como era
acessado anteriormente pelos antigos servidores, ficando estabelecido atualmente o
ingresso inicial no piso I.

Essa nova ofensiva do capital, cujo propdsito € superar sua prépria crise
estrutural, ocasionada pela queda da taxa de lucros e pela superproducéo, pretende
implantar uma nova forma de gestdo das relacbes de trabalho, pela acumulagéo
flexivel desenvolvida no processo de reestruturacdo produtiva, para retomar suas
taxas de lucro, ampliando a exploracdo da forga de trabalho humano.

Ainda que percebamos o servidor publico como um trabalhador improdutivo, o
Prefeito € um agente publico, representante do Estado, que opera de forma ostensiva
para manutencédo dos privilégios da burguesia.

No préximo depoimento, o Participante 8 traz a baila a necessidade de
possuirem um veiculo de imprensa para divulgacdo da insatisfacdo, exploracao e
condi¢cBes de trabalho do servidor, um canal de midia para expor abusos aos quais
vém sendo submetidos. Esta narrativa € identificadora da necessidade de
reivindicacdo e conscientizagcdo de uma classe, a qual por meio de um aparelho de

imprensa alternativo possa vislumbrar a constru¢cado de uma nova hegemonia:
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A gente ndo tem um jornalzinho assim né? A gente ta insatisfeito, ninguém
botar isso, temos que comecar a botar isso na midia. A gente trabalhou,
enquanto tinha muitas empresas paradas, a gente meteu a cara na pandemia,
correndo o risco de pegar a covid, de morrer, porque tem muita gente que é
idoso, tem muita gente que é novo, tem muita gente que tem problema de
saude, mas tava trabalhando, isso ai ninguém vé. (Participante 8).

Esta também foi uma proposta de Gramsci, quando em 1919 funda o semanario
L’Ordine Nuovo, um jornal comunista de cultura socialista que trazia publicacdes sobre
a relacdo entre sindicatos, partidos e conselhos de fabrica, cujo objetivo era semear
uma proposta de organizacéo operdria que pudesse dar inicio ao socialismo na Italia.

Gramsci considera o0s jornais, a imprensa como aparelhos privados de
hegemonia, utilizados pela burguesia para manobrar e garantir 0 consenso das
massas, sendo por meio deles que a classe dominante conserva e expande o seu
poder. Porém, a partir desse entendimento € também possivel utilizar o jornal como
um aparelho privado de concretizacéo, de producédo de uma hegemonia operaria, que
trabalha, luta, pensa, sente e age. Um canal ndo apenas para denunciar, mas para
construir uma nova cultura, uma nova hegemonia, que se concretiza a partir da praxis
politica e possa conceder a classe trabalhadora o direito a expresséo e ao repudio a
toda e qualquer forma de opressao e dominagéo.

Referente as reflexées do Participante 9, nos sentimos impedidos de tratar seus
discursos, pois foi um participante que entrou em nNnosSso grupo apenas como ouvinte,
relatou um caso ocorrido com a ajuda do Participante 1 e por este motivo ndo podemos
dizer que realizou uma efetiva participacdo no grupo, pois, além de estar somente em

um encontro, manteve-se calado na maioria dos debates.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizagdo da pesquisa académica, foi compreendida a filosofia da
praxis como uma filosofia capaz de auxiliar em nosso propoésito de emersdo do
intelectual organico, pois ela nos fornece a possibilidade de realizarmos uma revisao
das concepcdes ainda confusas e contraditérias, marcadas por elementos
amalgamados do senso comum, 0s quais fazem parte do pensamento da classe
trabalhadora.

A filosofia da préaxis liga-se a vida pratica e esta implicita nela, € polémica e
critica, por isso capaz de realizar uma transformacéo radical da sociedade. A praxis
€, portanto, uma totalidade que se relaciona com outras totalidades em um todo, sendo
formada pela contradi¢cdo entre as partes e entre essas e o todo.

Gramsci (1999) determina a realizac¢do do trabalho com a filosofia da praxis, a
partir de intelectuais organicos em contato com as massas. Os intelectuais foram
criados com a diviséo social do trabalho e do conhecimento, em que foi se produzindo
uma classe de letrados com a falsa ilusdo de estarem acima das questbes
econOmicas. J4 os intelectuais organicos estdo nas cenas cotidianas, ndo raro a
servico da burguesia para forjar racionalidades, emocgfes, desejos, 6&dios,
preconceitos e conservar as ideias dominantes da classe dominante.

Poréem, Gramsci (2021) acreditava ser possivel realizar a emerséo de
intelectuais organicos por meio de uma organizacéo que se voltasse a criacdo de uma
nova hegemonia. Nesse sentido, organizamos uma proposta de Ensino Nao Formal
dentro do Sindicato de Trabalhadores Municipais de Navegantes/SC, acreditando na
premissa gramsciana de que todos sao intelectuais, ainda que ndo desempenhem

exatamente essa funcéao na sociedade.
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O filésofo italiano afirmava ainda ser possivel a criagcdo de um novo principe,
ou 0 moderno principe, e fazia esta afirmacéo referindo-se ao partido. Ocorre que
ponderamos sobre essa questao e resolvemos pensar em algo emergente, anterior a
esta etapa, uma vez que percebemos, dadas as atuais contingéncias estruturais do
pais, a necessidade imediata da emersao do intelectual, capacitando trabalhadores
culturalmente para sentirem a necessidade da busca do novo principe.

Para a realizacdo deste trabalho, adentramos no arcabouco tedrico
gramsciano, em que compreendemos conceitos fundamentais de Estado integral,
formado pela sociedade civil e sociedade politica, um espaco de defesa do capitalismo
e dos interesses da classe dominante, que se constitui como um espaco contraditorio
gue pode ser organismo proprio de um grupo destinado a criar condicGes favoraveis
a sua maxima expansao e que atua na manutencao dos privilégios da burguesia,
utilizando-se de APHSs para produzir o consentimento das outras classes.

Também ndo podemos deixar de mencionar o conceito de hegemonia que, sem
a intencao de fazermos qualquer tipo de reducéao, o classificamos como sendo valores,
normas de conduta e convencimento ou discursos que se enraizam no senso comum
da sociedade e passam a ser naturalizados e repetidos. A hegemonia ocorre quando
um modo de pensar se impde na sociedade em detrimento de outro, pois ela esta
estreitamente relacionada a dimensao simbolica da cultura, do poder e da influéncia.

De posse desses conceitos que se entrecruzam e na certeza de que o Ensino
N&o Formal nos possibilitaria as devidas condi¢cdes para a realizacao deste trabalho,
trouxemos a dialética como método de andlise para a pesquisa que se realizou com
um grupo de 9 (nove) participantes, trabalhadores sindicalizados que se dispuseram
voluntariamente a participar desta pesquisa.

A escolha da pesquisa participante possibilitou a compreensdo do fendbmeno
estudado e a identificacdo de alguns fatores, cuja proposta inicial foi de escuta das
vozes de nossos participantes individuais e coletivos, considerando-os como agentes
sociais ativos, o que de fato foi fundamental para a identificacdo do contexto dos
trabalhadores e a conclusdo de que exercem um trabalho multifacetado, combinando
exploracéo e precarizacao.

Neste contexto, a pesquisa identificou que o Estado, que é entdo comandado
pela sociedade civil e pela sociedade politica e, neste caso especifico, a Prefeitura,
vem adotando uma postura de grandes similitudes com as organizacdes privadas, em

gue procede com o desmantelamento de direitos, agregando funcdes, reduzindo



188

beneficios, convertendo a privatizagdo de funcbes publicas e, sobretudo,
negligenciando o cuidado com a vida e com a saude do trabalhador.

A metodologia utilizada para obtencéo dos resultados consistiu em fazer um
levantamento dos saberes prévios dos trabalhadores, fornecendo posteriormente o
conhecimento sistematizado, denominado de antitese; porém, queremos deixar claro
gue a antitese ndo suplanta nem anula a tese, pois esta esta incluida naquela, sendo
a mediacao do intelectual organico a responsavel pelo processo de reflexdo reciproca
de um termo no outro, o qual da origem a sintese, que consiste na elaboracao reflexiva
dos participantes.

Nossa proposta na perspectiva dialética foi a de possibilitar no trabalhador a
emersdo de sua intelectualidade. Ingenuamente acreditamos que este objetivo seria
revelado no encontro denominado sintese; porém, identificamos que essas emersdes
foram surgindo no decorrer dos encontros, ou seja, ndo existiu um momento especifico
para que os trabalhadores abandonassem o senso comum e produzissem uma
reflexdo coerente acerca da tematica estudada; elas foram, sim, irrompendo durante
todo o processo.

No entanto, a pesquisa chegou aos seguintes resultados: ainda que todos os
sujeitos fizessem parte da mesma categoria, diferiam-se em relagéo ao seu tempo de
producdo de sintese. Podemos também concluir que nem todos 0s participantes
efetivaram o processo de emersao intelectual, seja por deficiéncias cognitivas, seja
por problemas de assiduidade ao programa, que se referiram a desmotivagao,
conformismo e cansaco.

Foi também possivel identificar no grupo um foco de militancia, desenvolvido a
partir de seu percurso histérico, cuja linguagem e acfes permitam-nos classificar o
Participante 1 como um intelectual organico, muito embora este tenha lamentado a
falta de unido dos colegas e o indulgente papel do Sindicato frente as demandas da
categoria.

J& os Participantes 5, 7 e 8 realizaram um belissimo processo de sintese
intelectual, os quais podemos apontar os resultados que identificam nosso objetivo de
fazer emergir o intelectual organico.

Nosso Participante 5 relatou que identificava os desvios de fungéo ao qual era
submetido, porém, nunca se negou a realizar as tarefas desviantes. Declarou ainda
que o trabalho lhe era satisfatorio, mesmo sem o uso de EPI ou qualquer verba

adicional. Esta postura inicial nos permitiu perceber uma servidao, a qual adentrava
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sua perspectiva de vida, sem que oferecesse qualquer tipo de resisténcia, de forma
gue consentia passivamente as diferentes atribuicdes que lhe eram impostas.

Conforme foram acontecendo os encontros, as atitudes e discursos do
participante foram se modificando. Ao se certificar que, por algum tempo, vinha sendo
negligenciado em sua remuneracao, assim como seus colegas, o Participante 5
promove uma reunido para que 0os demais assumam a mesma postura reivindicatoria
e lutem por outro tipo de remuneracao.

Sua atitude modifica-se a partir do momento em que se nega a executar o
servigo, 0 qual ndo pertence a sua Portaria, e estende-se a manifestacbes de
esclarecimentos aos companheiros e a formacéo de reunides, cuja proposta inclui a
paralisacédo dos servicos. Esta iniciativa, ainda que pequena, assume uma perspectiva
revoluciondria, em que identificamos no Participante 5 rupturas moleculares e que vao
se transformando em acdes reivindicatérias, que vao agindo em grupo e podem ir se
ampliando, por meio da expansao de seu conhecimento politico.

O Participante 5 percebe suas contradicdes também no outro, no confronto com
a realidade de uma forma coletiva, em que sua propria contradi¢cdo acaba por se fundir
como um processo de luta da categoria, e permite que sua consciéncia avance como
ser coletivo, porém Gramsci (2007) alerta que se trata de processos de
desenvolvimento mais ou menos longos e raramente de explosGes sintéticas
inesperadas. Portanto, o autor esta se referindo a um movimento histérico coletivo que
requer andlise de todas as fases em um processo catartico.

O Participante 7 juntou-se ao grupo apds o primeiro encontro e seu motivo era
emergencial: a permanéncia das 6 horas ininterruptas de trabalho realizadas na
Secretaria de Obras. A priori, 0 participante demonstrou descontentamento com
outros temas tratados nos encontros, algumas vezes sendo indiferente aos relatos de
abusos sofridos pelos companheiros de trabalho.

Este participante possuia uma visdo moldada e prisioneira dos ditames da
burguesia, a qual contribui para que dirigentes encontrem terreno fértil para
manutencdo e ampliagdo de suas intengdes perversas. A leitura atenta de Gramsci
chamou a atencao para o fato do homem da massa tomar determinadas ideologias,
sem ter uma clara consciéncia de seus efeitos, pois este ato acaba contribuindo para
a contradicdo de seu agir, tornando-o alienado e levando-o a defender o préprio
sistema. Essa falta de consciéncia critica influi sobre as vontades com poder

paralisante, levando o sujeito a um estado de passividade moral e politica.
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No entanto, apés sua efetiva participacdo em nossas discussoées, o Participante
7 foi modificando seu modo de pensar e agir. Suas sinteses foram se realizando
primeiramente no campo da ética, questionando sobre as “regalias” destinadas ao
Chefe do Executivo, em contrapartida com as situagcdes submetidas ao grupo ao qual
pertence, situagdo que evidenciou sua capacidade reflexiva e de autonomia de
pensamento.

Posteriormente, as sinteses do Participante 7 se deram no campo da politica,
em que ele prop6s a formacédo de reunides no proprio refeitério da Secretaria de
Obras, alegando que o local é de pertencimento publico. Demonstrou ainda
indignacdo com o companheiro pela rejeicdo de seu convite aos Nn0SS0S encontros e,
por ultimo, apresento o ponto alto deste trabalho: a identificacdo da necessidade de a
categoria procurar por um vereador, um condottiero, pertencente a um partido, ou seja,
o Participante 7 realizou todas as possiveis etapas de criticidade, percebendo a forca
gue podem ter ao se aliarem ou posteriormente formarem um novo principe.

O Participante 8 demonstrou apenas suas sinteses que se iniciam com a
tematica Sindicato. Este participante se da conta que depositar todas as suas
esperancas nas supostas a¢des do Sindicato nédo resolveria todas as demandas da
categoria, e afirma que o Sindicato é cada um que estava ali, explicando aos
companheiros que a uniao faz a forca.

Com esta sintese, o Participante 8 demonstra compreender a importancia do
homem ser um elemento da propria ordem e da prépria disciplina diante de um ideal.
Porém, essa efetivacdo ndo prescinde de seu engajamento politico com o grupo ao
gual pertence e da presenca do intelectual organico.

Ainda nesse processo catartico, o Participante 8 elabora seu pensamento sobre
o carater processual e histérico das lutas da classe trabalhadora com a burguesia,
reconhecendo que lutas existem, mas que sao morosas e a conta-gotas. O
participante reconhece, sobretudo, que foi por meio das lutas sindicais que o0s
companheiros agregaram beneficios aos seus proventos e critica seus imediatismos
em relacdo as conquistas que S&0 organicas e processuais.

Acreditamos, contudo, assim como o Participante 8, que ainda sejam o0s
Sindicatos a maior forma de organizacao e expressao de luta da classe trabalhadora,
pois, para Gramsci (1999), o subalterno ndo deve falar como individuo, mas sim como

7z

classe, e para haver insercdo coletiva nas relacbes sociais de forca é preciso
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primeiramente a insercdo em uma organizacdo que demande intelectuais
organizadores da cultura.

Por dltimo, seu depoimento traz uma reflexdo bem proxima as intencdes de
Gramsci no L’Ordine Nuovo, um jornal comunista de cultura socialista, que trazia
publicacbes sobre a relacdo entre sindicatos, partidos e conselhos de fébrica, cujo
objetivo era semear uma proposta de organizacao operaria que pudesse dar inicio ao
socialismo na lItalia.

De forma similar, o participante chama a atencdo para a necessidade de
possuirem um veiculo de imprensa para divulgacao da insatisfacdo, exploracao e
condi¢cBes de trabalho do servidor, um canal de midia para expor abusos aos quais
vém sendo submetidos. Essa narrativa é identificadora da necessidade de
reivindicacédo e conscientizacdo de uma classe, a qual, por meio de um aparelho de
imprensa alternativo, possa vislumbrar a construgéo de uma nova hegemonia.

Essa proposta pode ampliar-se, inclusive a partir do entendimento de que é
também possivel utilizar o jornal como um aparelho privado de concretizacdo, de
producdo de uma hegemonia operéria, que trabalha, luta, pensa, sente e age. Um
canal ndo apenas para denunciar, mas para construir uma nova cultura, uma nova
ideologia, que pode se concretizar a partir da praxis politica e possa conceder a classe
trabalhadora o direito a expressao e ao repudio a toda e qualquer forma de opressao
e dominagéo.

Nossos encontros alcancaram o objetivo que, ao utilizar contetdos vivos
(Gramsci,1999) e assumir uma postura politica, contribuiu para o reconhecimento do
alargamento das proprias proposi¢des dos participantes.

Gramsci (2021) lutava por uma escola desinteressada, uma escola que nao
fosse uma incubadora de pequenos monstros aridamente instruidos para um oficio,
sem ideias gerais, sem cultura geral e sem alma. Foi exatamente dentro desta
perspectiva que trouxemos nossa proposta de ensino, a qual alinha-se a escola
desinteressada desse filosofo italiano, que promove o enriquecimento cultural da
classe trabalhadora e busca desenvolvé-la como dirigente.

Diante dos resultados apresentados, podemos constatar com esta pesquisa
gue cada trabalhador traz consigo um saber de que sao intelectuais e filésofos, porém
€ necessario o desvelamento desses saberes, a partir da cultura acumulada, mediada
por um intelectual organico, cuja proposta de ensino deva estar assentada na filosofia

da praxis.



192

REFERENCIAS

ABRAMIDES, Maria Beatriz Costa. Lutas sociais e desafios da classe trabalhadora:
reafirmar o projeto profissional do servi¢o social brasileiro. Servico Social &
Sociedade, S&o Paulo, n. 129, p. 366-386, maio/ago. 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/sssoc/a/scmxtldfJO7crEFcMLsgrkJ/#. Acesso em: 21 mar.
2024,

ALIAGA, Luciana. A questao politica dos intelectuais: as “elites” dirigentes nos
Quardeni del Carcere de A. Gramsci. Revista Eletrénica Arma da Critica,
Fortaleza, ano 3, n. 3, p. 157-172, dez. 2011. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/23098. Acesso em: 21 mar. 2024.

ALIAGA, Luciana. Do Norte ao Sul: uma introducédo a Gramsci. Marilia, SP: Lutas
Anticapital. 2021a.

ALIAGA, Luciana. Curso: Introducédo ao pensamento de Gramsci 1: Hegemonia e
Estado integral. Youtube, 2021b. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=MXxE2bv8RV0&t=4682s. Acesso em: 24 mar.
2022.

ANDERSON, Perry. Consideracdes sobre o marxismo ocidental. Traducao
Carlos Cruz. Porto: Edi¢cdes Afrontamento, 1976.

ANTUNES, Ricardo. O privilégio da servid@o: o novo proletariado de servi¢cos na
era digital. 1. ed. Sao Paulo: Boitempo, 2018.

BADALONI, Nicola. Filosofia da Praxis. 2006. Disponivel em:
https://gramsci.org/?page=visualizar&id=642. Acesso em: 23 mar. 2022.

BOBBIO, Norberto, MATTEUCCI, Nicola, PASQUINO,Gianfranco. Dicionario de
Politica. 112 edicdo Tradugdo Carmen C. Varriale, Gaetano Lo Ménaco, Jodo
Ferreira, Luis Guerreiro Pinto Cacais e Renzo Dini. Editora UNB, 1983.

BOTTOMORE, Tom (ed.). Dicionario do pensamento marxista. Rio de Janeiro:
Zahar Editora, 1988.


https://www.scielo.br/j/sssoc/a/scmxtJdfJQ7crFFcMLsgrkJ/
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/23098
https://www.youtube.com/watch?v=MXxE2bv8RVo&t=4682s

193

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educacao alternativa na sociedade autoritaria. In:
PAIVA, Vanilda (org.). Perspectivas e dilemas da educacao popular. Rio de
Janeiro: Graal, 1984. p. 171-202.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A pesquisa participante e a participacdo da pesquisa:
um olhar entre tempos e espacos a partir da América Latina. In: BRANDAO, Carlos
Rodrigues; STRECK, Danilo Romeu (org.). Pesquisa participante: a partilha do
saber. Aparecida, SP: Ideias & Letras, 2006, p. 21-54.

BRANDAO, Carlos Rodrigues; ASSUMPCAO, Raiane. Cultura rebelde: escritos
sobre a educacéao popular ontem e agora. Sao Paulo: Instituto Paulo Freire, 2009.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2023. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 21
mar. 2024.

BRASIL. Ministério do Trabalho e Previdéncia. Norma Regulamentadora n. 24 (NR
24). Brasilia, DF: MTP, 2022. Disponivel em: https://www.gov.br/ trabalho-e-
emprego/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/conselhos-e-orgaos-
colegiados/comissao-tripartite-partitaria-permanente/arquivos/normas-
regulamentadoras/nr-24-atualizada-2022.pdf. Acesso em: 21 mar. 2024.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2023. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del5452.htm. Acesso em: 21 mar.
2024.

CARVALHO, Keila Lucio. Gramsci e o biennio rosso (1919-1920): a experiéncia dos
Conselhos de Fabrica na Italia. O Social em Questao, Rio de Janeiro, Ano XX, n.
39, p. 55-70, set./dez. 2017. Disponivel em: https://bit.ly/2XzHAfv. Acesso em: 23
mar. 2022.

CATINI, Carolina. Educacéo nao formal: historia e critica de uma forma social.
Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, 2021, v. 47, €222980. Disponivel em:
https://www.scielo.br/[/ep/a/T9cHypaGYtCzYFYDA4ftgdrr/#. Acesso em: 21 mar. 2024.

CHEMIN, Beatris Francisca. Manual da Univates para trabalhos académicos:
planejamento, elaboracdo e apresentacdo. 5. ed. Lajeado, RS: Univates, 2023.
Disponivel em: https://www.univates.br/editora-univates/media/publicacoes/
402/pdf_402.pdf. Acesso em: 2 abr. 2024.

COUTINHO, Carlos Nelson. Gramsci: um estudo sobre seu pensamento politico.
Rio de Janeiro: Campus, 1992.

COUTINHO, Carlos Nelson. Marxismo e Politica: A dualidade de poderes e outros
ensaios. Sao Paulo: Cortez, 1994.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.gov.br/%20trabalho-e-emprego/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/conselhos-e-orgaos-colegiados/comissao-tripartite-partitaria-permanente/arquivos/normas-regulamentadoras/nr-24-atualizada-2022.pdf
https://www.gov.br/%20trabalho-e-emprego/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/conselhos-e-orgaos-colegiados/comissao-tripartite-partitaria-permanente/arquivos/normas-regulamentadoras/nr-24-atualizada-2022.pdf
https://www.gov.br/%20trabalho-e-emprego/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/conselhos-e-orgaos-colegiados/comissao-tripartite-partitaria-permanente/arquivos/normas-regulamentadoras/nr-24-atualizada-2022.pdf
https://www.gov.br/%20trabalho-e-emprego/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/conselhos-e-orgaos-colegiados/comissao-tripartite-partitaria-permanente/arquivos/normas-regulamentadoras/nr-24-atualizada-2022.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del5452.htm
https://www.scielo.br/j/ep/a/T9cHypgGYtCzYFYD4ftqdrr/
https://www.univates.br/editora-univates/media/publicacoes/

194

COUTINHO, Carlos Nelson. Socialismo e Democracia: A Atualidade de Gramsci in
Gramsci, A Vitalidade de um pensamento. AGGIO, Alberto (org). Sao Paulo, editora
UNESP, 1998

COUTINHO, Carlos Nelson. Um estudo sobre seu pensamento politico. Rio de
Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1999.

COUTINHO, Carlos Nelson (org.). Gramsci: A vitalidade de um pensamento. Rio de
Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 2012.

DEL ROIO, Marcos. Gramsci e Togliatti diante do fascismo. Critica Marxista,
Campinas, SP, n. 50, p. 95-101, mar. 2020. Disponivel em:
https://www.ifch.unicamp.br/criticamarxista/arquivos_biblioteca/dossie2020 05 26 1
4 08 _44.pdf. Acesso em: 21 mar. 2024.

DIAS, Edmundo Fernandes. Hegemonia: racionalidade que se faz historia. In: DIAS,
Edmundo Fernandes et al. O Outro Gramsci. 2. ed. Sdo Paulo: Xama, 1996. p. 9-
80. Disponivel em: https://contrapoder.net/wp-content/uploads/2020/05/0O-Outro-
Gramsci.pdf. Acesso em: 20 ago. 2022.

DIAS, Edmundo Fernandes. Projetos hegemonicos: a proposito da crise.
Universidade e Sociedade, Brasilia, DF, ano XIX, n® 45, p. 143-157, jan. 2010.
Disponivel em:
https://www.andes.org.br/img/midias/fbad449653923dcc63f6f140c5e7263e 1547841
489.pdf. Acesso em: 21 mar. 2024.

DUARTE, Newton. A filosofia da praxis em Gramsci e Vigotsky. In: MILLER, Stela;
MENDONCA, Sueli Guadalupe de Lima; SILVA, Vandei Pinto da (org.). Marx,
Gramsci e Vigotsky: Aproximacoes. 2. ed. Araraquara, SP: UNESP, 2012. p. 107-
138.

DURIGUETTO, Maria Lucia. A questéo dos intelectuais em Gramsci. Servi¢co Social
& Sociedade, Sao Paulo, n. 118, p. 265-293, abr./jun., 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/[/sssoc/a/4AXHZSCstQ7SFCNnM7gZmHds/abstract/?lang=pt.
Acesso em: 21 mar. 2024.

FALS-BORDA, Orlando. Conocimiento y poder popular: lecciones con
campesinos de Nicaragua, México y Colombia. Bogota: Siglo XXI, 1986.

FONTES, Virginia Maria. O Brasil e o capital-imperialismo: teoria e histéria. 2. ed.
Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2010.

FIORI, Ernani Maria. Prefacio. In: FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 23. ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1994. p. 6-14. Disponivel em: https://cpers.com.br/wp-
content/uploads/2019/10/Pedagogia-do-Oprimido-Paulo-Freire.pdf. Acesso em: 21
mar. 2024.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 23. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 1994.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 25. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2002.


https://www.ifch.unicamp.br/criticamarxista/arquivos_biblioteca/dossie2020_05_26_14_08_44.pdf
https://www.ifch.unicamp.br/criticamarxista/arquivos_biblioteca/dossie2020_05_26_14_08_44.pdf
https://contrapoder.net/wp-content/uploads/2020/05/O-Outro-Gramsci.pdf
https://contrapoder.net/wp-content/uploads/2020/05/O-Outro-Gramsci.pdf
https://contrapoder.net/wp-content/uploads/2020/05/O-Outro-Gramsci.pdf
https://contrapoder.net/wp-content/uploads/2020/05/O-Outro-Gramsci.pdf
https://contrapoder.net/wp-content/uploads/2020/05/O-Outro-Gramsci.pdf
https://contrapoder.net/wp-content/uploads/2020/05/O-Outro-Gramsci.pdf
https://contrapoder.net/wp-content/uploads/2020/05/O-Outro-Gramsci.pdf
https://contrapoder.net/wp-content/uploads/2020/05/O-Outro-Gramsci.pdf
https://contrapoder.net/wp-content/uploads/2020/05/O-Outro-Gramsci.pdf
https://contrapoder.net/wp-content/uploads/2020/05/O-Outro-Gramsci.pdf
about:blank
https://www.andes.org.br/img/midias/fbad449653923dcc63f6f140c5e7263e_1547841489.pdf
https://www.andes.org.br/img/midias/fbad449653923dcc63f6f140c5e7263e_1547841489.pdf
https://www.scielo.br/j/sssoc/a/4XHZSCstQ7SFCNnM7qZmHds/abstract/?lang=pt
https://cpers.com.br/wp-content/uploads/2019/10/Pedagogia-do-Oprimido-Paulo-Freire.pdf
https://cpers.com.br/wp-content/uploads/2019/10/Pedagogia-do-Oprimido-Paulo-Freire.pdf

195

FREIRE, Paulo. Alfabetizacao e Cidadania. In: GADOTTI, Moacir; TORRES, Carlos
Alberto (org.). Educacao popular: utopia latino-americana. 2. ed. Sao Paulo: Cortez;
Brasilia: Ibama, 2003. cap. 13, p. 227-238. Disponivel em:
https://www.ibama.gov.br/sophia/cnia/livros/educapopularutopialatinoamericanadigita
|.pdf. Acesso em: 21 mar. 2024.

FREITAG, Barbara. Escola, Estado e Sociedade. 6. ed. rev. Sdo Paulo: Moraes,
1986.

FREITAS, Luiz Carlos de. Os reformadores empresariais da educacao e a disputa
pelo controle do processo pedagogico na escola. Educacdo & Sociedade,
Campinas, v. 35, n. 129, p. 1085-1114, 2014. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302014143817. Acesso em: 20 ago. 2022.

FRESU, Gianni. Anténio Gramsci, o homem filésofo. Sdo Paulo: Boitempo, 2020.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Prefacio. BARBARA, Maristela Miranda; MIYASHIRO,
Rosana; GARCIA, Sandra O. (org.). Educacéao integral dos trabalhadores:
praticas em construcdo. Sao Paulo: CUT Brasil, 2003. p.5-7. Disponivel em:
https://cremeja.org/a7/wp-content/uploads/2019/10/educacao-integral-dos-
trabalhadores-maristela-barbara-e-outras.pdf. Acesso em: 22 mar. 2024.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A interdisciplinaridade como necessidade e como problema
nas Ciéncias Sociais. Revista Ideagéo, Foz do Iguagu, PR, v. 10, n. 1, p.41-62,
2008. DOI: 10.48075/ri.v10i1.4143. Disponivel em: https://e-
revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/4143. Acesso em: 5 dez. 2021.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Contexto e sentido ontoldgico, epistemolégico e politico da
inversao da relacao educacéo e trabalho para trabalho e educacédo. Revista
Contemporanea de Educacéao, Rio de Janeiro, v. 10, n. 20, p. 228-247, jul./dez.
2015. Disponivel em: https://revistas.ufr].br/index.php/rce/article/view/2729/2296.
Acesso em: 21 mar. 2024.

GADOTTI, Moacir. Concepcao Dialética da Educacdao. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez:
Autores Associados, 1990.

GALASSO, Giuseppe. Risorgimento. [198-7?]. Disponivel em:
https://gramsci.org/?page=visualizar&id=658. Acesso em: 30 mar. 2024

GALASTRI, Leandro de Oliveira. Reforma intelectual e moral: o aporte soreliano. In:
COLOQUIO INTERNACIONAL MARX E ENGELS, 5., 2007, Campinas, SP. Anais
[...]. Campinas, SP: Unicamp, 2007. p. 1-10. Disponivel em:
https://www.unicamp.br/cemarx/anais_v_coloquio_arquivos/arquivos/comunicacoes/
gtl/sessaod/Leandro_Galastri.pdf Acesso em: 22 ago. 2023.

GIL, Antonio Carlos. Didatica do ensino superior. 2. ed. Rio de Janeiro: Atlas,
2018. E-book. Disponivel em: https://integrada.minhabiblioteca.com.br/
books/9788597017359. Acesso em: 26 jul. 2022.



https://www.ibama.gov.br/sophia/cnia/livros/educapopularutopialatinoamericanadigital.pdf
https://www.ibama.gov.br/sophia/cnia/livros/educapopularutopialatinoamericanadigital.pdf
https://cremeja.org/a7/wp-content/uploads/2019/10/educacao-integral-dos-trabalhadores-maristela-barbara-e-outras.pdf
https://cremeja.org/a7/wp-content/uploads/2019/10/educacao-integral-dos-trabalhadores-maristela-barbara-e-outras.pdf
https://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/4143
https://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/4143
https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/2729/2296
https://gramsci.org/?page=visualizar&id=658
https://integrada.minhabiblioteca.com.br/

196

GOHN, Maria da Gléria. Educacao nao-formal, participacao da sociedade civil e
estruturas colegiadas nas escolas. Ensaio: Avaliacao e Politicas Publicas em
Educacédo, Rio de Janeiro, v.14, n.50, p. 27-38, jan./mar. 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/s5xg92y7sWHxV5H54GYydfQ/#. Acesso em: 21
mar. 2024.

GOHN, Maria da Gléria. Educacédo néo formal e cultura politica. 5. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

GOHN, Maria da Gloria. Educacéao nao formal, aprendizagens e saberes em
processos participativos. Investigar em Educacéo, Lisboa, 2. serie, n. 1, p.35-50,
2014. Disponivel em: https://epale.ec.europa.eu/sites/default/files/gohn_2014.pdf.
Acesso em: 21 mar. 2024.

GOHN, Maria da Gléria. Educacao nao formal: direitos e aprendizagens dos
cidaddos(as) em tempos do coronavirus. Humanidades e inovacao, Tocantins, v. 7,
n. 7, p. 9-20, mar. 2020. Disponivel em:
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/3259. Acesso
em: 21 mar. 2024.

GONCALVES, Elisa Pereira. Conversas sobre iniciacdo a pesquisa cientifica.
Campinas, SP: Alinea, 2007.

GERRATANA, Valentino; SANTUCCI, Antonio (org.). Antonio Gramsci, L’Ordine
Nuovo 1919-1920. Turim: Einaudi, 1987, p. 361-362. Disponivel em:
https://www.gramsci.org/?page=visualizar&id=440. Acesso em: 26 mar. 2024.

GERRATANA, Valentino; SANTUCCI, Antonio (org.). O ensino noturno para
Gramsci. 1. Um texto de Gramsci. 2. O ensino noturno para Gramsci. Comentério de
Paolo Nosella. 2005. Disponivel em:
https://robertexto.com/archivo7/gramsci_ensino.htm. Acesso em: 25 jul. 2022.

GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Introducéo & Educac&o Escolar Brasileira:
Historia, Politica e Filosofia da Educacéao [verséo prévia]. 2001. Disponivel em:
https://livrozilla.com/doc/523574/paulo-ghiraldelli-jir. Acesso em: 27 mar. 2024.

GRAMSCI, Antonio. Conselhos de fabrica ou sindicatos? L'Ordine Nuovo, Milao, 22
abr. 1920.

GRAMSCI, Antonio. Homens de carne e 0sso. L’Ordine Nuovo, Turim, 8 maio 1921.
GRAMSCI, Antonio. Escritos politicos. Lisboa: Seara Nova, 1976.

GRAMSCI, Antonio. Concepcéo dialética da historia. Tradugao de ‘Il Materialismo
storico e la filosofia’ de Benedetto Croce. 3. ed. Rio de Janeiro: Civilizacido Brasileira,
1978.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Cércere. Traducdo de Carlos Nelson Coutinho,

Luiz Sérgio Henriques e Marco Aurélio Nogueira. Rio de Janeiro: Civilizagéo
Brasileira, 1999. v.1.


https://www.scielo.br/j/ensaio/a/s5xg9Zy7sWHxV5H54GYydfQ/
https://epale.ec.europa.eu/sites/default/files/gohn_2014.pdf
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/3259
https://www.gramsci.org/?page=visualizar&id=440
https://robertexto.com/archivo7/gramsci_ensino.htm
https://livrozilla.com/doc/523574/paulo-ghiraldelli-jr

197

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Cércere. Traducéo de Carlos Nelson Coutinho,
Luiz Sérgio Henriques e Marco Aurélio Nogueira. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2001. v. 2.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Cércere. 8. ed. Traducéo de Carlos Nelson
Coutinho, Luiz Sérgio Henriques e Marco Aurélio Nogueira. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2017. v. 3.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Cércere. 8. ed. Traducéo de Carlos Nelson
Coutinho, Luiz Sérgio Henriques e Marco Aurélio Nogueira. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2007. v. 4.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Cércere. Traducdo de Carlos Nelson Coutinho,
Luiz Sérgio Henriques e Marco Aurélio Nogueira. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2002. v. 5.

GRAMSCI, Antonio. Cartas do Carcere. Santiago de Compostela, Espanha:
Estaleiro Editora, 2011.

GREEN, Marcus. Simples. In: LIGUORI, Guido; VOZA, Pasquale (org.). Dicionéario
gramsciano (1926- 1937). Sao Paulo: Boitempo, 2014.

GRUPPI, Luciano. O conceito de hegemonia em Gramsci. 3. ed. Rio de Janeiro:
Graal, 1991.

GUARESCHI, Pedrinho. Sociologia da Pratica Social. Sdo Paulo: Vozes, 1992.

GUARESCHI, Pedrinho. Sociologia critica: alternativas de mudanga. 61. ed. Porto
Alegre: Mundo Jovem, 2008.

GUARESCHI, Pedrinho. Sociologia da pratica social: Classe, Estado e ideologia
em dialogos com Erick Wright. Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

HOEVELER, Rejane Carolina. (Neo)liberalismo, democracia e “diploma
empresarial”: a histéria do Council of the Americas (1965-2019). 2020. Tese
(Doutorado em Histéria Social) - Universidade Federal Fluminense - UFF, Niterai,
RJ, 2020.

KONDER, Leandro. A questédo da ideologia. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2002.

JESUS, Antonio Tavares. O pensamento e a pratica escolar de Gramsci.
Campinas, SP: Autores Associados, 1998.

LAIA, Aline. Todos pela educacao? O papel do Instituto Ayrton Senna. 2018.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares) — Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, Seropédica/Nova
Iguacu, RJ, 2018.



198

LIBANEO, José Carlos. Democratizacéo da escola publica: a pedagogia critico-
social dos conteudos. 21. ed. Sao Paulo: Loyola, 2006.

LIGUORI, Guido; VOZA, Pasquale (org.) Dicionario Gramsciano. Sao Paulo:
Boitempo, 2017.

LAMOSA, Rodrigo de Azevedo Cruz. Estado, classe social e educacao no Brasil:
uma analise critica da hegemonia da Associa¢ao Brasileira do Agronegécio. 2014.
Tese (Doutorado em Educacéao) - Faculdade de Educacao, Universidade Federal do
Rio de Janeiro — UFRJ, 2014. Disponivel em: https://ppge.educacao.ufrj.br/
Teses2014/trodrigolamosa.pdf. Acesso em: 22 mar. 2024.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Tendéncias pedagdgicas na pratica escolar. In:
LUCKESI, Cipriano. Sédo Paulo: Cortez, 1994, p. 53-74.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em Educac&o: abordagens
gualitativas. Sao Paulo: E.P.U., 1986.

MACCIOCCHI, Maria-Antonietta. A favor de Gramsci. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1980.

MAQUIAVEL, Nicolau. O principe. Sao Paulo: Penguin Classics: Companhia das
Letras, 2010.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria; Fundamentos de
metodologia cientifica. 8. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017.

MARTINS, Marcos Francisco. Gramsci, 0s intelectuais e suas funcées cientifico-
filoso6fica, educativo-cultural e politica. Pro-Posi¢cdes, Campinas, v. 22, n. 3, p. 131-
148, nov. 2011. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0103-73072011000300010.
Acesso em: 20 ago. 2022.

MARTINS, Marcos Francisco. Educacao ndo escolar: discussao terminologica e
mapeamento dos fundamentos das tendéncias. Contrapontos, Itajai, SC, v. 16, n.1,
p. 40-61, 2016. Disponivel em: https://siaiap32.univali.br/seer/index.php/rc/article
Iview/7609. Acesso em: 20 ago. 2022.

MARTINS, Marcos Francisco; MENDONCA, Viviane Melo de. Formacéo e atuacao
dos militantes dos movimentos sociais. Impulso, Piracicaba, v. 20, n. 49, p. 17-29,
jan./jun. 2010. Disponivel em: https://www.metodista.br/revistas/revistas-
unimep/index.php/impulso/article/view/338. Acesso em: 22 mar. 2024.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. Séao Paulo: Moraes, 1984.

MARX, Karl. Manuscritos econémico-filosoficos de 1844. Sao Paulo: Boitempo
Editorial, 1987.

MARX, Karl. O Capital. Tradugao de Rubens Enderle. S&do Paulo: Boitempo, 2011.


https://ppge.educacao.ufrj.br/%20Teses2014/trodrigolamosa.pdf
https://ppge.educacao.ufrj.br/%20Teses2014/trodrigolamosa.pdf
https://siaiap32.univali.br/seer/index.php/rc/article
https://www.metodista.br/revistas/revistas-unimep/index.php/impulso/article/view/338
https://www.metodista.br/revistas/revistas-unimep/index.php/impulso/article/view/338

199

MELLO, Suely Amaral. O lugar da crianga na pesquisa sobre a infancia: alguns
posicionamentos na perspectiva da teoria historico-cultural. Revista Reflexdo e
Acdo, Santa Cruz do Sul, RS, v.18, n. 2, p.183-197, jul./dez. 2010. Disponivel em:
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/1525. Acesso em: 22 mar.
2024.

MENDONCA, Ana Waleska P. C. et al. Pragmatismo e desenvolvimentismo no
pensamento educacional brasileiro dos anos de 1950/1960. Revista Brasileira de
Educacdo, Rio de Janeiro, v. 11, n. 31, p. 96-113, 2006. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1413-24782006000100008. Acesso em: 20 ago. 2022.

MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo,
2012.

MONASTA, Attilio. Anténio Gramsci. Colegcéo Educadores, MEC. Traducao e
organizacdo de Paolo Nosella. Recife: Editora Massangana, 2010.

MORAES, Vinicius de. O operéario em construc¢do. 1959. Disponivel em:
https://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/poesia/poesias-avulsas/o-operario-em-
construcao. Acesso em: 24 mar. 2024.

NAVARRO, Vera Lucia; PADILHA, Valquiria. Dilemas do trabalho no capitalismo
contemporaneo. Psicologia & Sociedade, Recife, n.19, Edicdo Especial 1, p. 14-20,
2007. Disponivel em: https://www.scielo.br/|{/psoc/a/
SY4ARYTzwXbVQ9YGrgjx8PSK/#. Acesso em: 22 mar. 2024.

NERES, Geraldo Magella. Gramsci e o moderno principe: a teoria do partido nos
Cadernos do céarcere. Sao Paulo: Cultura Académica, 2012. (Colecdo PROPG Digital
- UNESP). Disponivel em: http://hdl.handle.net/11449/109216. Acesso em: 20 ago.
2022.

NEVES, Lacia Maria Wanderley. As reformas da educacéo brasileira e a formacéao
de um intelectual urbano de novo tipo. In: ESTADO E POLITICA EDUCACIONAL,
GT n. 5, 2004; REUNIAO CIENTIFICA DA ANPEd, 27., 2004, Caxambu, MG. Anais
[...]. Caxambu, MG, nov. 2004. Disponivel em:
https://anped.org.br/biblioteca/item/reformas-da-educacao-escolar-brasileira-e-
formacao-de-um-intelectual-urbano-de-novo. Acesso em: 3 fev. 2021.

NOSELLA, Paolo. A escola de Gramsci. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

OLIVEIRA, Edilson Moreira de; ALMEIDA, Joseé Luis Vieira de; ARNONI, Maria Eliza
Brefere. Mediagao dialética na educacdo escolar: teoria e pratica. Sdo Paulo:
Loyola, 2007.

PASE, Hemerson Luiz. Desenvolvimento e Cultura Politica. 2011. In: CIRCUITO DE
DEBATES ACADEMICOS, 1., 2011, Anais [...], 2012, Ipea. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/code2011/chamada2011/pdf/areal0/arealO-artigol.pdf.
Acesso em: 23 mar. 2024.



https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/1525
https://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/poesia/poesias-avulsas/o-operario-em-construcao
https://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/poesia/poesias-avulsas/o-operario-em-construcao
https://www.scielo.br/j/psoc/a/%20SY4RYTzwXbVQ9YGrgjx8PSK/
https://www.scielo.br/j/psoc/a/%20SY4RYTzwXbVQ9YGrgjx8PSK/
http://hdl.handle.net/11449/109216
https://www.ipea.gov.br/code2011/chamada2011/pdf/area10/area10-artigo1.pdf

200

PALACIO, Fabio. Formas de dominac&o do capitalismo contemporaneo. Revista
Principios, Sao Paulo, n.158, p. 04-30, nov., 2019.

PEREIRA, Fabio Inacio. O Educador como intelectual organico nas concepcdes
politico-pedagdégicas de Antdnio Gramsci e Paulo Freire: Um desafio. 2017.
Tese (Doutorado em Educacéao) - Escola de Educacédo e Humanidades, Pontificia
Universidade Catdlica do Parana - PUCPR, 2017.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educac¢éo no Brasil (1930/1973). 25.
ed. Petropolis: Vozes, 2001.

ROTHES, Luis. Dilemas organizacionais e pedagoégicos da educacéo de adultos. In:
JEFFREY, Debora Cristina (org.). Politica e avaliacdo educacional: interfaces com
a epistemologia. Curitiba: CRV, 2015. p. 83-97. Disponivel em:
https://recipp.ipp.pt/bitstream/10400.22/12217/1/Rothes_Jeffrey.pdf. Acesso em: 23
mar. 2024.

SANTOS, Deribaldo. Educacéao profissional e formacéo do intelectual organico:
elementos para o debate. Revista eletrdnica Arma da Critica, Fortaleza, n.8, p.
269-286, out. 2017. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/32385/1/2017 art_dsantos.pdf. Acesso em:
23 mar. 2024.

SALAMI, Aline; MIYASHIRO, Rosana. A Educacéao Integral dos Trabalhadores na
Proposta de Educacéao Profissional na CUT 2022. 2022.Disponivel em:
https://www.cut.org.br/noticias/a-educacao-integral-dos-trabalhadores-na-proposta-
de-educacao-profissional-na-cu-31d3. Acesso em: 10 jan. 2024.

SAVIANI, Dermeval. As concepc¢des pedagdgicas na histéria da educacéao
brasileira. Campinas: Unicamp, 2005. Projeto 20 anos do HISTEDBR.

SAVIANI, Dermeval. O legado educacional do regime militar. Cadernos CEDES,
Campinas, v. 28, n. 76, p. 291-312, 2008. Disponivel em:
https://www.scielo.br/|/ccedes/a/Kj7QjG4BcwRBsLvVF4Yh9mHw/abstract/?lang=pt.
Acesso em: 23 mar. 2024.

SAVIANI, Dermeval; LOMBARDI, José Claudinei; SANFELICE, José Luis (org.).
Historia e histéria da educacéo: o debate tedrico-metodolégico atual. Campinas:
Autores Associados: HISTEDBR, 1998.

SAVIANI, Dermeval; DUARTE, Newton. Pedagogia histérico-critica e luta de
classes na educacao escolar. Campinas: Autores Associados, 2012.

SECCQO, Lincoln. Intelectuais. 2016. Disponivel em:
https://www.acessa.com/gramsci/texto_visualizar.php?mostrar_vocabulario=mostra&
id=648. Acesso em: 23 mar. 2022.

SEMERARO, Giovanni. Anotagdes para uma teoria do conhecimento em Gramsci.
Revista Brasileira de Educacgéo, Rio de Janeiro, n. 16, p. 95-104, jan. 2001.


https://recipp.ipp.pt/bitstream/10400.22/12217/1/Rothes_Jeffrey.pdf
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/32385/1/2017_art_dsantos.pdf
https://www.cut.org.br/noticias/a-educacao-integral-dos-trabalhadores-na-proposta-de-educacao-profissional-na-cu-31d3
https://www.cut.org.br/noticias/a-educacao-integral-dos-trabalhadores-na-proposta-de-educacao-profissional-na-cu-31d3
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/Kj7QjG4BcwRBsLvF4Yh9mHw/abstract/?lang=pt

201

Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbedu/a/GENwYF7z7khvhgjQmkz7cfM/.
Acesso em: 21 mar. 2024.

SEMERARO, Giovanni. Gramsci e 0s novos embates da filosofia da praxis. S&o
Paulo: Ideias e Letras, 2006.

SILVA, Maria Ozanira da Silva e. Refletindo a pesquisa participante. S&o Paulo:
Cortez, 1986.

SIMIONATTO, Ivete. Classes subalternas, lutas de classe e hegemonia: uma
abordagem gramsciana. Revista Katalysis, Florianépolis, SC, v. 12, n.1, p. 41-49,
jan./jun. 2009. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/katalysis/article/view/S1414-
49802009000100006. Acesso em: 26 mar. 2022.

SOUZA, Herbert Glauco. Reforma intelectual e moral e a construcao da
hegemonia: o processo de elevacao cultural dos grupos sociais subalternos. 2018.
142 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Faculdade de Educacéo, Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, MG, 2018.

TRILLA, Jaume. Educacéo nao formal. In: TRILLA, Jaume; GHANEM, Elie;
ARANTES, Valéria Amorim (org.). Educacéao formal e ndo-formal: pontos e
contrapontos. Sao Paulo: Summus Editorial, 2008. p. 15-58.

TRIVINOS, Augusto N. Silva. Introduc&o a pesquisa em Ciéncias Sociais. S&o
Paulo: Atlas, 1987.

ZANGHERI, Renato. Gramsci e o Brasil: Bloco Histérico. Vocabulario gramsciano.
2006. Disponivel em: https://gramsci.org/?id=632&page=visualizar. Acesso em: 20
ago. 2022.


https://www.scielo.br/j/rbedu/a/G6NwYF7z7khvhqjQmkz7cfM/
https://periodicos.ufsc.br/index.php/katalysis/article/view/S1414-49802009000100006
https://periodicos.ufsc.br/index.php/katalysis/article/view/S1414-49802009000100006

202

APENDICES



203

APENDICE A

CURSO: PROPOSTA PARA EMERSAO DO INTELECTUAL ORGANICO NA
CLASSE TRABALHADORA

Objetivo: Desenvolver o pensamento critico a partir do senso comum por meio da
metodologia dialética, a fim de oferecer ao trabalhador a possibilidade de novas
reflexdes, elaboracbes e desenvolvimento de postura consciente diante de sua
realidade, de seus problemas e contradicdes.

Objetivos especificos: Debater sobre a realidade do trabalhador e seu contexto
histérico social; Proporcionar por meio do didlogo o conhecimento critico sobre a
importancia do intelectual organico para a classe trabalhadora; Desvelar as
contradicbes, relacbes de reproducdo social hegemdnicas contidas no sistema
capitalista & luz da Filosofia da Préaxis.

Modalidade: Ensino Nao Formal
Formato do curso: EaD ou presencial

Carga Horaria: 22 horas - 10 encontros de 2h/a, sendo o ultimo encontro com carga
horaria ampliada de mais 2h/a

Duracdo: 2 semanas, divididas em 2 médulos, com 5 encontros de 2h/a cada,
totalizando 10 encontros. Modulo [: Introducdo a Filosofia da Préxis. Modulo |l:
Emancipacéao do trabalhador.

Numero de Participantes: Trabalhadores municipais de Navegantes, grupo nao
podendo exceder a 25 participantes.

Pré-requisito para participacdo: Adeséo voluntaria e o aceite como participante da
pesquisa

Escolaridade: Alfabetizado

Conteudo Programético: O contetudo do curso sera retirado do livro referéncia do
curso: GUARESCHI, Pedrinho A. Sociologia critica: alternativas de mudanca. 61.
ed. Porto Alegre: Mundo Jovem, 2008.

Modulo I: Trabalho humano; Meio de producédo; Bens de consumo; Modos de
producéo; Forcas produtivas.

Moédulo 1I: Mais valia; Ideologia; Infraestrutura; Superestrutura; Hegemonia;
Aparelhos privados de Hegemonia.
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REFERENCIAS

GRAMSCI, A. Cadernos do Céarcere. Traducao de Carlos Nelson Coutinho, Luiz
Sérgio Henriques e Marco Aurélio Nogueira. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira,
1999. v. 1.

GUARESCHI, Pedrinho A. Sociologia critica: alternativas de mudanca. 61. ed.
Porto Alegre: Mundo Jovem, 2008.

APRESENTACAO DOS AUTORES UTILIZADOS NO MATERIAL DO CURSO

Pedrinho Guareschi nasceu em 1940, no interior do Rio Grande do Sul. Possui
graduacéo em Filosofia pela Faculdade de Filosofia Imaculada Conceigdo (1969),
graduacdo em Teologia pelo Instituto Redentorista de Estudos Superiores de SP
(1964), P6s-Graduacédo em Sociologia pela PUCRS (1965), graduacéo em Letras pela
Universidade de Passo Fundo (1968), mestrado em Psicologia Social - Marquette
University Milwaudee (1973), doutorado em Psicologia Social - University Of
Wisconsin At Madison (1980), pos-doutorado no Departamento de Ciéncias Sociais
na Universidade de Wisconsin (1991) e pos-doutorado no Departamento de Ciéncias
Socias na Universidade de Cambridge (2002). E professor convidado da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e Conferencista Internacional. Tem experiéncia na area
de Psicologia, com énfase em Psicologia Social. Atualmente trabalha como professor
convidado da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e da Universidade
Federal de Ciéncias da Saude de Porto Alegre (UFCSPA).

Material: O livro de referéncia para a producédo do material do curso chama-se
“Sociologia critica: alternativas de mudanca", de Pedrinho Guareschi, produzido em
1984. Este livro € resultado de experiéncia com grupos populares da periferia de Porto
Alegre e ja estd em sua 63a. edicao; foi traduzido em inglés, espanhol e italiano e
segundo o autor quem o traduziu foram pessoas ligadas a movimentos alternativos
como os que trabalham com trabalhadores migrantes.

Possui uma linguagem acessivel que permite tornar claras as coisas mais
complicadas, sem deixar de ir as razbes do problema. Segundo Guareschi, é uma
sociologia pensada para quem quer mudar e transformar a sociedade, uma sociologia
ligada ao cotidiano, dirigida & ac&o: “E uma sociologia questionadora, uma sociologia
gue procura mais fazer a pergunta, montar uma discussao, do que dar imediatamente

a resposta” (Guareschi, 2008, p.12).
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APRESENTACAO DO AUTOR USADO COMO REFERENCIA
NA TESE DE DOUTORAMENTO:

Antonio Gramsci nasceu em 1891, em uma ltalia recém unificada, ndo concluiu seu
curso de Licenciatura em Letras e em 1915 comecou a escrever para jornais
socialistas. O autor deixou varias contribuicdes na area de Filosofia, Sociologia, Teoria
Politica, Antropologia e Linguistica; se dedicou ao estudo e entendimento das
formacdes capitalistas, se preocupando em rastrear as mutac¢des da politica em busca
das origens e das formas modernas da politica burguesa. Contribuiu a tradicao
materialista histoérica com um vocabulario conceitual que muito nos sera Gtil para a
compreensao da problematica do presente trabalho. Defendeu a possibilidade de uma
reforma cultural, intelectual, moral e politica, associada a um projeto de transformacéo
econdmica da sociedade, que colocasse fim a dicotomia dirigentes e dirigidos, um
problema tanto das sociedades burguesas quanto das organizacdes operarias.
Preocupou-se com algo que emancipasse a classe subalterna e que a permitisse
pensar por si mesma, nao carecendo mais da aceitacao passiva das elucubracdes de
intelectuais burgueses, para que, uma vez emancipados, pudessem detectar as
producdes de ideologia e as imposi¢cdes de hegemonia contidas em todo processo

civilizatorio vigente. Faleceu em 27 de abril de 1937 na Itélia.



206

APENDICE B

CARTA DAS REIVINDICACOES DOS TRABALHADORES SINDICALIZADOS DA
SECRETARIA DE OBRAS DE NAVEGANTES AO EXECUTIVO

Aos treze de margo de dois mil e vinte e trés, reuniram-se na sede do Sindicato
de Trabalhadores Municipais de Navegantes servidores do setor da Secretaria de
Obras, além do presidente da organizacdo, Sr. Francisco, para a discussao da

permanéncia das seis horas ininterruptas de trabalho.
Apés as oitivas constatou-se:

e Pouco caso com os servidores em relagdo a seguranca do trabalho, trabalhos
sdo realizados sem equipamentos adequados;

e Falta de lugar adequado para o café;

e Atividades desempenhadas com alto risco de acidentes de trabalho;

e Desvio constante de funcéo;

e Condicdes climaticas desfavoraveis ao trabalho insalubre e penoso;

e Remuneracdo e reajuste que ndo acompanharam a inflacdo, dificultando o
poder de compra e sobretudo a alimentagéo do trabalhador;

e Grupo de servidores na sua maioria idosos, com comprometimentos de saude,
cuja carga horaria ampliada significa fator de risco para as condi¢des de saude
desses trabalhadores;

e Moradia distante do local de trabalho, cujo transporte se da por bicicleta, no sol
escaldante, com maior risco de mal-estar ou acidente do servidor em transito;

e Organizagao familiar ja firmada entre escola e demais instituigdes, prejudicando
ainda outros integrantes da familia do servidor, acarretando desajustes e
desequilibrio familiar;

e Abuso de poder pela chefia imediata; intimidacdo para execucao de tarefas
distintas da atribui¢éo do cargo;

e Falta de material e ferramentas adequadas para tarefas especificas;

e Atendimento e boa vontade para execucao de tarefas pedidas como favores;

e Privilégio de outros servidores de outras Secretarias em que a Prefeitura

fornece comida.
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Reivindicagdes dos trabalhadores:

e Transporte com motorista para deixar o servidor proximo a suas residéncias na
ocasiao do almoco;

e Vale alimentacao ou alimentag&o no refeitério com lanche e almoco;

e Organizacao das atribuicdes das funcdes do servidor por meio de normativa;

e Precedente aberto nas escolas e creches em virtude da nova organizacéo
familiar do servidor de oito horas;

e CIPA e EPI: Sindicato fara inspecéo das condi¢6es de trabalho do servidor;

e Insalubridade e periculosidade;

e Programa de reabilitacdo especifico para o servidor para doenca do alcoolismo;

e Programa de prevencao da saude do servidor em virtude de doencas causadas
pelo trabalho e seu excesso, mediante datas levantadas na junta médica;

e Plano de saude adequado ao salario da categoria;

e Abertura de sindicancia para apuracao de reiterados abusos de poder da chefia
imediata com a categoria;

e Paridade entre os servidores de outras Secretarias.
Argumentos do Sindicato para permanéncia das seis horas:

e Maior produtividade;

e Menor risco de acidentes devido ao tempo reduzido;

e Menor numero de atestados em servidores idosos;

e Satisfacdo e bem-estar do trabalhador;

e Populacdo mais bem atendida;

e Servidores alegam que executam as tarefas com boa vontade, que gostam do
gue fazem,;

e |Intervalos de saida e de entrada de meia hora, que perfazem duas horas no

total, se equiparam a atual jornada de seis horas do servidor.
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APENDICE C

ENCONTRO: 1 MODULO | (ENCONTRO 1):

TESE: Levantamento, registro dos saberes prévios e problematizacao

CONTEUDO Conceito de trabalho humano.

OBJETIVO Levantamento dos saberes prévios sobre o conceito de
GERAL trabalho.

OBJETIVOS Provocar o dialogo a respeito do conceito de trabalho; definir
ESPECIFICOS trabalho a partir de suas vivéncias.

RECURSOS Caixa de som, gravador e camera de filmagem.

METODOLOGIA

Inicialmente o moderador procurara criar um ambiente
agradavel de espera. Quando estiverem todos os participantes
devera apresentar-se e pedir para que cada um se apresente.
O moderador devera explicar a forma de funcionamento do
grupo e que esta la para escutar e aprender sobre o que 0
grupo tem a dizer. posteriormente serd passada uma lista para
preenchimento de dados pessoais, como home, idade,
escolaridade e o termo de consentimento.

Dado o inicio da técnica, os participantes serdo convidados a
escutar a can¢ao Musica de trabalho, da banda brasileira
Legido Urbana, acompanhada da letra que sera distribuida
pelo moderador. Logo, formaremos um circulo para
discutirmos o que daquela letra se relaciona ao seu trabalho,
(problematizacdo que provoca desconforto conceitual, pois
guestiona os saberes iniciais dos participantes). A atuacéo do
moderador do grupo serd da maneira menos diretiva,
buscando a interacdo entre o grupo, sem realizar ingeréncias
indevidas, com intervenc¢des afirmativas ou negativas,
emissoes de opinides particulares, conclusées ou outras
formas de intervencao direta. Sera pontuado aos participantes
gue cada um tem sua opinido e que nao se esta ali a procura
de consenso. O moderador conduzira o grupo de forma que
todos falem, sempre atento a riqueza de detalhes em suas
falas sobre suas experiéncias complexas com base em suas
acoes, crencas, atitudes, percepcoes etc. Pode-se deixar claro
também que a conversa € entre eles e que nao precisam atuar
como se estivessem respondendo ao moderador o tempo
todo, pois o trabalho se caracteriza como troca efetiva entre
os participantes. A dindmica sera gravada e filmada.
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AVALIACAO Sera avaliado as falas sobre o conceito de trabalho como
diagndstico preliminar

REFERENCIAS | TAVORA, Thiago. Musica de Trabalho — Legido Urbana.
YouTube, 26 abr. 2012. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=wfuqOyplblo Acesso em:
22 jul. 2022.

ENCONTRO 2 Mddulo | (ENCONTRO 2)

ANTITESE: Instrumentalizac&o e sistematiza¢&o

CONTEUDO Conceito de Trabalho humano e Modo de producéo:
Capitalismo.

OBJETIVO Possibilitar ao participante a percepcao da tensao entre suas

GERAL representacdes iniciais e o saber cientifico, despertando a

consciéncia de que suas ideias podem ser transformadas pela
aprendizagem e a compreensao critica do conceito.

OBJETIVOS Apresentar o conceito de trabalho na perspectiva do
ESPECIFICOS Materialismo Histérico; promover o debate a partir da leitura;
instrumentalizar o participante para ele reconhecer-se dentro
do processo de trabalho.

RECURSOS Datashow; folha sulfite; material do curso.

METODOLOGIA | Sera utilizado o video O trabalho nas diferentes sociedades. A
partir do video, sera realizada pela professora uma exposicéo
dialogada sobre o carater ontolégico do trabalho, as
mudancas ocasionadas pela substituicdo do trabalho escravo
pelo trabalho livre, os fatores estruturais da substituicdo do
sistema feudal pelo sistema capitalista, bem como, elementos
constitutivos da | e da Il Revolugéo Industrial. Apds o intervalo,
havera distribuicdo do material preparado para o curso, cujo
conteudo foi retirado do livro base do curso de Pedrinho
Guareschi. CAPITALISMO, TRABALHO HUMANO E MAIS
VALIA. (p. 48 a 53). Esse material sera distribuido para leitura
e discussédo com o grande grupo, a partir da leitura individual.
Sera realizada uma breve apresentacao do autor do material,
o filbsofo Pedrinho Guareschi.

AVALIACAO Sera avaliado a participacao e o interesse pelo tema.



https://www.youtube.com/watch?v=wfuqOyp1bIo
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REFERENCIAS GUARESCHI, Pedrinho A. Sociologia critica: alternativas de
mudanca. 61. ed. Porto Alegre: Mundo Jovem, 2008. (p. 48 a
53).

OLHANDO o mundo com a Sociologia. Sociologia do trabalho
(parte 1). YouTube, 26 abr. 2012. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=mKNIQ1Yb7LI Acesso em:
25 maio 2020.

ENCONTRO 3 Médulo | (ENCONTRO 3)

SINTESE: Instrumentalizac&o e sistematizac&o

CONTEUDO Conceito de Trabalho humano e modo de produgéo:
capitalismo.

OBJETIVO Possibilitar que o participante tenha consciéncia de seu

GERAL processo de compreensao e faca a sintese cognitiva, bem

como evidenciar para o professor, os aspectos conceituais
gue necessitam de uma nova intervencao.

OBJETIVOS Realizar uma sintese oral a partir dos conhecimentos
ESPECIFICOS anteriores.
Ampliar o conceito de trabalho.

RECURSOS Datashow; gravador e camera de filmagem.

METODOLOGIA | Os participantes serdo colocados em disposicao circular e
sera retomado o conceito de trabalho. A atuacao do
moderador do grupo serad da maneira menos diretiva,
buscando a interacao entre o grupo, sem realizar ingeréncias
indevidas, com intervencdes afirmativas ou negativas,
emissoes de opinides particulares, conclusdes ou outras
formas de intervencao direta. Sera pontuado aos participantes
gue cada um tem sua opinido e que nao se esta ali a procura
de consenso. O moderador conduzird o grupo de forma que
todos falem, sempre atento a riqueza de detalhes em suas
falas sobre suas experiéncias complexas com base em suas
acles, crencas, atitudes, percepcodes etc. Pode-se deixar claro
também que a conversa € entre eles e que ndo precisam atuar
como se estivessem respondendo ao moderador o tempo
todo, pois o trabalho se caracteriza como troca efetiva entre
os participantes. A dinamica sera filmada e gravada.

AVALIACAO A avaliagdo sera comparativa entre os saberes prévios e a
sintese realizada apds a antitese que fornece o conhecimento
sistematizado.



https://www.youtube.com/watch?v=mKNlQ1Yb7LI
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AVALIACAO DA
PESQUISA

LTS

A partir das tiras “tese”, “antitese” e “sintese”, a pesquisadora
analisara se a producéo individual da sintese tem mais pontos
de aproximacao com a tese ou com a antitese. Neste
momento, o professor/pesquisador avalia as evidéncias de
aprendizagem do contetdo de ensino para a interpretacédo do
resultado parcial.

REFERENCIAS

GUARESCHI, Pedrinho A. Sociologia critica: alternativas de
mudanca. 61. ed. Porto Alegre: Mundo Jovem, 2008.

ENCONTRO 4: Modulo |

TESE: Levantamento, registro dos saberes prévios e problematizacéo

CONTEUDO

MEIO DE PRODUCAQ; BENS DE CONSUMO; FORCAS
PRODUTIVAS.

OBJETIVO GERAL

Levantamento e registro dos saberes prévios.

OBJETIVOS Provocar o dialogo a respeito de meio de producao; bens

ESPECIFICOS de consumo; forcas produtivas; definir os conceitos a partir
de suas vivéncias; escrever um conceito para meio de
producéo; bens de consumo; forcas produtivas.

RECURSOS SESSA, Rodolfo. O operario em constru¢ao poesia de

Vinicius de Moraes. YouTube, 26 abr. 2012. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=7jeo0X_Z1Cw&t=4s
Acesso em: 26 maio 2020.

METODOLOGIA

Sera distribuida a letra em xerox do Poema: Operario em
Construcéao, de Vinicius de Moraes. Sera feita uma
pequena introducdo ao poema: Biografia do autor e a
contextualizacdo dos anos de 1949 a 1956, quando a
polarizacao politica no Brasil se intensificava e o processo
de industrializac&o de alguns centros urbanos, como Sao
Paulo e Rio de Janeiro, consolidava-se. Sera realizada a
leitura com o grupo, e, na sequéncia, sera formado um
circulo para apresentacdo do poema em forma de video. A
dinAmica sera gravada e filmada.

AVALIACAO Sera avaliado o interesse pelo tema, a compreensao do
poema e a relacdo deste com seu trabalho por meio de
suas falas.

REFERENCIAS GUARESCHI, Pedrinho A. Sociologia critica: alternativas

de mudanca. 61. ed. Porto Alegre: Mundo Jovem, 2008.

MORAES, Vinicius de. O operario em constru¢cao.1959.
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ENCONTRO 5 - Médulo |

ANTITESE: instrumentalizac&o e sistematizacéo

CONTEUDO MEIO DE PRODUGCAO, BENS DE CONSUMO; FORCAS
PRODUTIVAS.

OBJETIVO GERAL | Possibilitar aos participantes a percepcéo da tenséo entre
suas representacdes iniciais e o saber cientifico,
despertando a consciéncia de que suas ideias podem ser
transformadas pelo ensino a partir da compreensao critica
dos conceitos.

OBJETIVOS Apresentar o conceito de meio de producéo; bens de
ESPECIFICOS consumo; forgas produtivas e de expropriagédo, na
perspectiva do Materialismo Histérico; promover o debate a
partir da leitura; instrumentalizar o participante para ele
reconhecer-se dentro do processo de trabalho.

RECURSOS Datashow.

METODOLOGIA Seré utilizado o video: Sociedade e modos de producao
(animacéo). A partir do video sera realizada uma exposicao
dialogada sobre os conceitos de meio de producao; bens
de consumo; forcas produtivas e de expropriacdo. Sera
distribuido material de suporte (Guareschi, p. 40 a 47) para
a discussdo com o grande grupo a partir da leitura de
alguns excertos.

AVALIACAO Sera avaliado o interesse pelo tema.

REFERENCIA GUARESCHI, Pedrinho A. Sociologia critica: alternativas
de mudanca. 61. ed. Porto Alegre: Mundo Jovem, 2008. p.
40 a 47.

ENCONTRO 6 Modulo |

SINTESE: Instrumentalizaco e sistematizac&o

CONTEUDO MEIO DE PRODUCAO, BENS DE CONSUMO; FORCAS
PRODUTIVAS.

OBJETIVO GERAL | Possibilitar que o participante tenha consciéncia de seu
processo de compreenséo e de sintese cognitiva.
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OBJETIVOS Realizar uma sintese verbal a partir dos conhecimentos
ESPECIFICOS anteriores, identificando os pontos de ampliacdo dos
conceitos trabalhados.

RECURSOS Gravador e camera de filmagem

METODOLOGIA Os participantes serao colocados em disposicao circular e
sera retomado os conceitos de MEIO DE PRODUCAO,
BENS DE CONSUMO E FORCAS PRODUTIVAS A
atuacao do moderador do grupo sera da maneira menos
diretiva, buscando a interac&o entre o grupo, sem realizar
ingeréncias indevidas, com intervencdes afirmativas ou
negativas, emissoes de opinides particulares, conclusdes
ou outras formas de intervencéo direta. Sera pontuado aos
participantes que cada um tem sua opiniao e que nao se
esta ali a procura de consenso. O moderador conduzira o
grupo de forma que todos falem, sempre atento a riqueza
de detalhes em suas falas sobre suas experiéncias
complexas com base em suas acoes, crengas, atitudes,
percepcoes etc. Pode-se deixar claro também que a
conversa é entre eles e que ndo precisam atuar como se
estivessem respondendo ao moderador o tempo todo, pois
o trabalho se caracteriza como troca efetiva entre os
participantes. A dindmica sera filmada e gravada.

AVALIACAO A avaliacdo sera comparativa entre 0s saberes prévios e a
sintese realizada ap0s a antitese que fornece o
conhecimento sistematizado.

AVALIACAO PARA | A partir das tiras da “tese”, da “antitese” e da “sintese”, a
PESQUISA pesquisadora analisara se a producéao individual da sintese
tem mais pontos de aproximagao com a tese ou com a
antitese. Neste momento, o professor/pesquisador avalia
as evidéncias de aprendizagem do conteudo de ensino
para a interpretacdo do resultado parcial.

REFERENCIA GUARESCHI, Pedrinho A. Sociologia critica: alternativas
de mudanca. 61. ed. Porto Alegre: Mundo Jovem, 2008.
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Devido as condi¢cdes climéticas e a desmotivacdo de alguns participantes nao
foi possivel dar seguimento ao Mddulo I

ENCONTRO 7 - Médulo 1l

TESE: Levantamento, registro dos saberes prévios e problematizacao

CONTEUDO Ideologia, Infraestrutura e Superestrutura.

OBJETIVO GERAL Levantamento dos saberes prévios.

OBJETIVOS Provocar o didlogo a respeito de Ideologia, Infraestrutura

ESPECIFICOS e Superestrutura; definir conceitos a partir de suas
vivéncias.

RECURSOS Datashow.

METODOLOGIA O moderador fara a exposicao de uma histéria que fala do

surgimento de um pequeno povoado, onde um grupo de
cerca de duzentas pessoas precisavam se instalar. O
moderador fara perguntas como: Como irdo comer, morar e
vestir? Como sera a distribuicao territorial? Quem fara a
guarda do territorio? Tera regras? Sera formado um circulo
para discutirem a situacdo. O moderador perguntara qual a
base material do povoado e quais as regras e leis. Sera
colocado que existe uma familia mais forte e mais rapida
gue as demais e comeca a construir lugar de lazer e
estocar alimentos para fornecer a pessoas doentes. A
ultima pergunta é: QUEM DEVERIA FAZER AS REGRAS

E POR QUE?
AVALIACAO Sera avaliado o registro escrito.
REFERENCIA GUARESCHI, Pedrinho A. Sociologia critica: alternativas

de mudanca. 61. ed. Porto Alegre: Mundo Jovem, 2008.

ENCONTRO 8 Modulo i

ANTITESE: Instrumentalizag&o e sistematizag&o

CONTEUDO Mais Valia, lIdeologia, Infraestrutura e Superestrutura.

OBJETIVO GERAL | Possibilitar ao participante a percepc¢ao da tenséo entre suas
representacdes iniciais e o saber cientifico, despertando a
consciéncia de que suas ideias podem ser transformadas
pela aprendizagem e pela compreensao critica dos
conceitos.
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OBJETIVOS Apresentar os conceitos de ldeologia, Infraestrutura e
ESPECIFICOS Superestrutura na perspectiva do Materialismo Historico;
promover o debate a partir da leitura do material produzido
para o curso; instrumentalizar o participante para ele
reconhecer-se dentro do processo de trabalho.

RECURSOS Datashow, folha sulfite, material do curso.

METODOLOGIA Serd utilizado o video O pensamento de Karl Marx sobre
Infraestrutura e Superestrutura. A partir do video, sera
realizada uma exposicéo dialogada sobre os conceitos de
Ideologia, Infraestrutura e Superestrutura. Apés o video,
haverd distribuicdo de material produzido para o curso sobre
a tematica, para leitura e discussdo com o grande grupo, a
partir da leitura (p.82 a 86. Finalizaremos com a escrita do
conceito em papel sulfite. Esse material sera recolhido pela
pesquisadora.

AVALIACAO Ser4 avaliado o interesse pelo tema.

REFERENCIAS GALENO, Herbert. O pensamento de Karl Marx sobre
Infraestrutura e Superestrutura. Youtube, 21 marco de 2018.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=aQwHs5rwTBI. Acesso
em: 27 nov. 2022.

GUARESCHI, Pedrinho A. Sociologia critica: alternativas
de mudanca. 61. ed. Porto Alegre: Mundo Jovem, 2008. P.
82 a 86.

ENCONTRO 9 Médulo 1l
SINTESE

CONTEUDO Ideologia, Infraestrutura e Superestrutura.

OBJETIVO GERAL | Possibilitar que o participante tenha consciéncia de seu
processo de compreensao e de sintese cognitiva e
evidenciar para o professor, 0s aspectos conceituais que
necessitam de uma nova intervencao.

OBJETIVOS Realizar uma sintese textual a partir das producdes

ESPECIFICOS anteriores, identificando os pontos de ampliacdo do
conceito trabalhado.

RECURSOS Datashow, folha sulfite, material do curso.

METODOLOGIA Serao distribuidos os materiais escritos individualmente no

encontro anterior (as 2 tiras de papel sulfite) e entregues
aos respectivos participantes que deverao observar 0s



https://www.youtube.com/watch?v=aQwHs5rwTBI

216

pontos de distanciamento e de aproximacao do conceito
trabalhado. Posteriormente, as tiras seréo recolhidas e
abriremos a discusséo (esse processo sera gravado).
Finalizaremos com uma nova producéo individual numa tira
de papel, na qual deverao realizar uma sintese do conceito
trabalhado. Esse material sera recolhido para pesquisa.
Seré solicitado aos participantes que fotografem a
producédo e a enviem no grupo de Wats para seguranca do
material da pesquisa.

(whatsApp).

AVALIACAO

A avaliacdo sera em forma de autoavaliacdo, sendo
observada a ampliacdo/correcdo do conceito a partir da
antitese.

AVALIACAO PARA
PESQUISA

A partir das tiras da “tese”, da “antitese” e da “sintese”, a
pesquisadora analisara se a produc¢édo individual da sintese
tem mais pontos de aproximag¢ao com a tese ou com a
antitese. Neste momento, o professor/pesquisador avalia
as evidéncias de aprendizagem do conteudo de ensino
para a interpretacéo do resultado parcial.

REFERENCIA

GUARESCHI, Pedrinho A. Sociologia critica: alternativas
de mudanca. 61. ed. Porto Alegre: Mundo Jovem, 2008.

ENCONTRO 10 Médulo Il
Tese, Antitese e Sintese

Neste Ultimo encontro, serdo realizados os quatro momentos da pesquisa

desenvolvida por Oliveira, Almeida e Arnoni (2007): Levantamento e registro de

saberes prévios; Problematizacéo; Instrumentalizacdo e Sistematizacéo; Sintese e

Avaliacdo, cujo conteudo serd Hegemonia e Aparelhos privados de Hegemonia. O

encontro se dividird em trés momentos. A estratégia modificada justifica-se em virtude

da distribuicdo dos encontros em apenas duas semanas. Sendo assim, este Ultimo

encontro tera duracao prolongada de 4 horas.
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1° MOMENTO:

TESE: Levantamento, registro dos saberes prévios e problematizacao.
CONTEUDO: Hegemonia e Aparelhos Privados de Hegemonia.

OBJETIVO GERAL: Levantamento e registro dos saberes prévios.

OBJETIVO ESPECIFICO: Provocar o didlogo a respeito do significado de Hegemonia
e Aparelhos Privados de Hegemonia; definir e escrever os conceitos a partir de suas
vivéncias.

RECURSOS: Datashow

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: Sera feita uma breve retomada do contetido
anterior para novas intervencgoes, se necessario. Na sequéncia, sera entregue o xerox
com a letra da muasica Zé Ninguém, do Biquini Cavadéo, para acompanhar a musica
gue sera tocada. Em seguida, sera realizada a problematizacdo, sendo solicitado que
tentem responder as perguntas da musica: Quem foi que disse que os homens
nascem iguais? Quem foi que disse que dinheiro ndo traz felicidade? Quem foi que
disse que os homens nao podem chorar? Quem foi que disse que a vida comeca aos
quarenta? Apdés o debate, sera solicitado que escrevam um conceito para: Hegemonia
e Aparelhos Privados de Hegemonia; Sera solicitado aos participantes que fotografem
a producéao e a enviem no grupo de WhatsApp.

AVALIACAO: Sera avaliado o registro escrito.

REFERENCIA:
GUARESCHI, Pedrinho A. Sociologia critica: alternativas de mudanca. 61. ed.
Porto Alegre: Mundo Jovem, 2008.

2° MOMENTO:

ANTITESE: instrumentalizac&o e sistematizac&o.

Conteldo: Hegemonia e Aparelhos Privados de Hegemonia.

OBJETIVO GERAL: Possibilitar ao participante a percep¢ao da tenséo entre suas
representacdes iniciais e o saber cientifico, despertando a consciéncia de que suas
ideias podem ser transformadas pela aprendizagem e pela compreensao critica dos
conceitos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Apresentar o conceito de Hegemonia e de Aparelhos

Privados de Hegemonia, na perspectiva gramsciana; promover o debate a partir da
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leitura; instrumentalizar o participante para ele reconhecer-se dentro do processo de
trabalho.

RECURSOS: Datashow e folhas sulfite.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: Serdo apresentadas duas imagens ao
grupo: a primeira de um semaforo com a luz vermelha; a outra, de um sujeito amarrado
numa cadeira elétrica. Sera solicitado aos participantes que identifiquem algo em
comum entre as figuras (As figuras remetem a ideia maquiavélica de que a esséncia
do poder ¢é a violéncia). Seréa lembrado que, para a vida em sociedade, é necessario
seguir determinadas regras, que, se forem violadas, havera punicao, para mostrar que
o Estado organiza nossa vida em todas as esferas e que tem o monopdlio do uso da
forca. Serd explicado que usaremos como base desta parte do encontro, o autor
Antbnio Gramsci, de cuja biografia e obras sera feita uma breve exposicao e
contextualizacdo na Italia. Posteriormente serdo explicados os conceitos de
Hegemonia e Aparelhos Privados de Hegemonia. Apés a explanacdo, havera
distribuicdo de material para leitura e discussédo com o grande grupo, a partir da leitura.
Finalizaremos com a escrita do conceito em papel sulfite. Esse material sera recolhido.
AVALIACAO: Sera avaliado o interesse pelo tema por meio da participacdo no
debate.

REFERENCIAS:

GUARESCHI, Pedrinho A. Sociologia critica: alternativas de mudanca. 61. ed.
Porto Alegre: Mundo Jovem, 2008.

THE ENEM. Sociologia Aula 23 — Hegemonia de classe: ideologia e alienacgéao.
YouTube, 16 de novembro de 2016. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ZtoHiBD1ypE Acesso em 29 jul. 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=ZtoHiBD1ypE
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APENDICE D

Apresentamos os principais conceitos de Gramsci em quadros para facilitar o trabalho

da pesquisadora em campo, porém sabemos que tais conceitos sdo abertos e

concatenados.
CONCEITO SIGNIFICADO
GRAMSCI Gramsci foi jornalista, critico

literario e politico italiano. Nasceu
em uma Itlia recém unificada,
n&ao concluiu seu curso de
licenciatura em letras e em 1915
COmecou a escrever para jornais
socialistas. O autor deixou varias
contribuicdes na area de Filosofia,
Sociologia, Teoria Politica,
Antropologia e Linguistica, se
dedicou ao estudo e ao
entendimento das formacoes
capitalistas, preocupando-se em
rastrear as mutacdes e as origens
das formas modernas da politica
burguesa. Contribuiu a tradicéo
materialista histérica com um
vocabulério conceitual utilizado no
presente estudo. Defendia a
possibilidade de uma reforma
cultural, intelectual, moral e
politica, associada a um projeto
de transformacg&o econémica da
sociedade. A preocupacao de
Gramsci estava ligada a algo que
fosse capaz de emancipar a
classe subalterna e que a
permitisse pensar por si mesma,
nao carecendo mais da aceitacao
passiva das elucubragdes de
intelectuais burgueses, para que,
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uma vez emancipados, pudessem
detectar as producdes de
ideologia e as imposicdes de
hegemonia contidas em todo
processo civilizatorio vigente.

INTELECTUAL
ORGANICO

Categoria de cada grupo
fundamental; Pessoa ou grupo
capaz de fazer analise e
desvelamento da dinamica da
sociedade capitalista, a partir de
um projeto coletivo que envolva
intelectuais e trabalhadores
integrados organicamente em
seus espacos e acles, alguém
gue ilumina a luta desta classe,
capaz de a mobilizar para o
embate cultural e ideoldgico,
fundamental a reforma intelectual
e moral, condizente com as
necessidades dos trabalhadores.
E por meio da Filosofia da Praxis
gue o intelectual organico pode
contribuir para elevacéo cultural
da classe trabalhadora,
problematizando e
complexificando seu
entendimento de mundo. Devem
ser capazes de unir teoria e
pratica, ciéncia, trabalho e
concepcgao humanista histoérica
em um processo dialético.

INTELECTUAL
DOS
QUADROS DA
BURGUESIA

Tem a funcao de construcéo e
conservacgao de projetos
hegemonicos de classe
dominante, ligados a configuracao
do Estado Integral, nos processos
de manutencao da hegemonia
dos interesses de classe que
representam. Educam as mentes
por meio de ideias hegemonicas
difundidas por meio dos APHSs.
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HEGEMONIA

Valores, normas de conduta e
convencimento, discursos que se
enraizam no senso comum da
sociedade e passam a ser
naturalizados e repetidos. A
hegemonia supde a criacédo de
um terreno para o
desenvolvimento da vontade
coletiva em direcao ao
desenvolvimento de uma forma
superior e total de civilizacao
moderna. Ocorre quando um
modo de pensar se impde na
sociedade em detrimento de
outro, pois ela esta estreitamente
relacionada a dimensé&o simbdlica
da cultura, do poder e da
influéncia, a hegemonia deve ser
entendida como um componente
fundamental de sustentacdo do
poder politico, que equilibra forca
e consenso entre classes. O
principio para uma classe tornar
se hegemoOnica é a expansao de
sua visdo de mundo,
apresentando-a para classe
oponente como uma visao
segura, irrefutavel e includente de
interesses universais. Dessa
forma seus interesses séo
aceitos, legitimados, expandidos e
tornando-se quase uma fé.

ESTADO
INTEGRAL

Sociedade politica + Sociedade
Civil. A sociedade Politica possui
poder dirigente, sendo composta
por governos, tribunais, policia,
instancias que possuem poder
repressivo da massa. A sociedade
civil é constituida por associa¢cdes
privadas, igrejas, escolas,
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sindicatos, clubes, midia, ou seja,
instancias que produzem uma
ideologia unificadora. Constitui-se
enquanto esfera superestrutural
por meio da qual as classes
sociais se organizam para
disputar a hegemonia. Gramsci
redefine o Estado como forca +
consentimento, isto é, hegemonia
armada de coercao (Gramsci,
1999, p.263): a sociedade politica
organiza a forca, e a sociedade
civil assegura o consentimento. A
hegemonia complexifica-se com o
dominio ideolégico. Elemento
essencial para consolidacao de
projetos hegemonicos.

ESTADO O Estado é a correlagéo de forcas
entre as classes fundamentais,
podendo ser um espaco de
autodefesa do capitalismo e dos
interesses da classe dominante,
portanto, um espaco contraditorio
gue pode ser organismo préprio
de um grupo destinado a criar
condicdes favoraveis a maxima
expanséao desse grupo; Forma
concreta de poder de uma classe
gue é dominante econdmica e
politicamente ao mesmo tempo.
Local onde a classe dominante
justifica e conserva seu dominio
com o consenso dos governados.

SOCIEDADE Composta majoritariamente de
CIVIL instituicdes burguesas.
APH Aparatos da sociedade civil, que

podem ser tanto publicos quanto
privados, sua finalidade principal
é inculcar nas classes dominadas
a subordinagéo passiva, através
de uma complexa rede de
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ideologias construida
historicamente. E importante
relembrar que, para a
permanéncia no poder, sdo
necessarios a anuéncia e o
consentimento das massas. E por
meio de aparelhos privados de
hegemonia que a classe
dominante expande seu poder.

FILOSOFIA DA Movimento filosofico o qual deve
PRAXIS procurar desenvolver uma cultura
especializada a partir do trabalho
de elaboracdo de um pensamento
superior ao senso comum e
cientificamente coerente, estando
fundamentalmente conectado
com a classe trabalhadora e,
melhor dizendo, que encontre
neste contato a fonte dos
problemas que devem ser
estudados e resolvidos. A
Filosofia da Praxis tem a
finalidade de ser um instrumento
de expanséao das consciéncias,
considerando a cultura, a politica,
a histdria, as determinacdes
econdmicas das ideias, tornando
as massas populares
competentes para “dirigir a
sociedade ou controlar os que
dirigem”. A substituicdo da
hegemonia burguesa da-se a
partir da Filosofia da Praxis.

IDEOLOGIA Pensamento comum repassado
através dos aparelhos privados da
hegemonia, forjados pela classe
dominante com forca de
hegemonia em diversas
sociedades, para a reproducéo e
manutencao de sua propria
classe.
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MODERNO
PRINCIPE

Organizagao com uma lideranca
gue toma lugar nas consciéncias
capaz de promover o
protagonismo da classe
trabalhadora, a qual demanda
intelectuais organizadores da
cultura para promover uma
reforma intelectual e moral, a
partir da vontade coletiva
Nacional Popular no sentido de
alcancar uma forma superior e
total de civilizagdo moderna.
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ANEXO A

Carta de Anuéncia

Autorizo a pesquisadora Vilisa Rudenco Gomes, doutoranda, matriculada no
Programa de Pdés-graduacdo Stricto Sensu em Ensino - Doutorado Académico,
vinculado a Universidade do Vale do Taquari- UNIVATES, a desenvolver sua
pesquisa intitulada: A FILOSOFIA DA PRAXIS COMO PROPOSTA NO ENSINO
NAO FORMAL PARA EMERSAO DO INTELECTUAL ORGANICO com o objetivo de
desenvolver e aplicar um programa de formacéo para trabalhadores municipais de
Navegantes na perspectiva do Ensino Nao Formal, utilizando como referencial teérico
os aportes cientificos de Anténio Gramsci.

Essa proposta esta sendo orientada pelo professor Dr. Rogério José Schuck,
professor e coordenador do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino - PPGE.

Permito e autorizo a publicacdo de andlise dos documentos, filmagens,
gravacdes e fotos, nos trabalhos oriundos desta pesquisa.

Concordo em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde
gue seja assegurado o0 que segue abaixo:

a) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do

desenvolvimento da pesquisa;

b) Nao haverd nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente da

participacdo dessa pesquisa;

c) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, terei a liberdade de retirar
minha anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem nenhuma
penalizacao;

d) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugcdo CNS n 466/ 2012

e) O referido projeto sera realizado nas dependéncias do Sindicato.

:

Navegantes, --de marcgo de 2023

Assinatura do responsavel pela instituicao.
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ANEXO B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo da pesquisa: Ensino Nao Formal e a emersdo do intelectual orgéanico:
Proposta para Sindicatos de Trabalhadores

Pesquisadora Responsavel: Vilisa Rudenco Gomes

Contato: (47) 984388134 Email: vilisarudenco@hotmail.com

Local da realizacdo da pesquisa: Programa de Pos-Graduacao Stricto Sensu em
Ensino — Doutorado Académico da Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES.
Supervisao e orientacdo: Dr. Rogério José Schuck

DATA: / /

Vocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa de forma totalmente

voluntaria, porém, antes de concordar em participar € importante que vocé
compreenda as informacdes contidas neste documento, pois a pesquisadora devera
responder todas as suas duvidas. Além disso, vocé tem o direito de desistir de
participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma penalidade, sem nenhuma
punicdo e sem perder os beneficios aos quais tem direito. Vocé ndo tera nenhum
custo, nem recebera qualgquer vantagem financeira.

Objetivo geral: Construir proposta de ensino que possibilite a emerséo e expansao
de intelectuais organicos no Ensino Nao Formal junto a classe trabalhadora.
Objetivos especificos:

e Desenvolver proposta de ensino para trabalhadores de Navegantes/SC, cuja
configuracdo se pautara na perspectiva do intelectual coletivo (moderno
principe de Gramsci) a partir do Ensino N&o Formal.

e Aplicar proposta de ensino para trabalhadores utilizando a Mediag&o Dialética
como base metodoldgica para sistematizar conteado, metodologia de ensino e
de avaliacdo no Ensino Nao Formal.

e Possibilitar a emerséo intelectual e organica em trabalhadores no Ensino Nao
Formal por meio da Filosofia da Praxis.

Procedimentos: sua participagdo nesta pesquisa envolve autorizar o uso de
possiveis imagens, gravagdes de audio e informacdes que serdo coletadas por meio

de (entrevista, questionario e observacgéao direta). Caso vocé nao deseje, sua vontade



228

sera respeitada. Os questionarios serdo guardados por cinco anos, por determinacao
ética da pesquisa sob a responsabilidade da pesquisadora. Apos este periodo, os
guestionarios serdo destruidos (conforme preconiza a Resolucédo 466/12). Somente
0s pesquisadores envolvidos nesta pesquisa terdo acesso as informacdes coletadas
e o0s dados, depois de organizados e analisados, serdo comparados com 0S
disponiveis na literatura e deverao ser divulgados e publicados.

Beneficios: A vocé trabalhador sera oferecido o beneficio de um curso de formacgéo
de 22h/a onde vocé terd a possibilidade de entrar em contato com o0 pensamento
gramsciano o qual lhe permitird ampliar a consciéncia enquanto classe trabalhadora,
reconhecendo os processos hegemonicos da sociedade capitalista.

Riscos: este estudo ndo apresenta riscos para VOceé.

Sigilo: ao final desta pesquisa, os resultados serdo divulgados através da Tese,
artigos cientificos, publicacbes em eventos da area. Portanto, as informacdes
fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos pesquisadores
responsaveis e vocé nao serd identificado em nenhum momento.
CONSENTIMENTO:

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que
autorizo minha participacéo nesta pesquisa, pois fui devidamente informado, de forma
clara e detalhada, livre de qualquer constrangimento e coerc¢do, dos objetivos, da
justificativa, dos instrumentos de coletas de informacdo que serédo utilizados, dos
riscos e beneficios, conforme ja citados neste termo.

Declaro que também fui informado:

- Da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento
acerca dos assuntos relacionados a esta pesquisa, em qualquer etapa do estudo, a
todas as minhas perguntas, até a minha completa satisfacdo. Portanto, estou de
acordo em participar do estudo.

- De que a minha participagdo é voluntaria e terei a liberdade de retirar o meu
consentimento, a qualguer momento, sem que isto traga prejuizo para a minha vida
pessoal e nem para o atendimento prestado na instituicao.

- Da garantia de que ndo serei identificado quando da divulgacdo dos
resultados e que as informacfes serdo utilizadas somente para fins cientificos do
presente projeto de pesquisa.

- Este Formulario de Consentimento Pré-Informado sera assinado por mim e

arquivado pela pesquisadora responsavel.
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- Declaro que recebi uma via deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, ficando outra via com a pesquisadora.

Nome do (a) participante:

ASSINATURA:
DATA: / /

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO(A) PESQUISADOR(A)
RESPONSAVEL:

Expliquei a natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me
a disposicdo para perguntas e as respondi em sua totalidade. O participante
compreendeu minha explicacdo e aceitou, sem imposicbes, assinar este
consentimento. Tenho como compromisso utilizar os dados e o material coletado para
a publicacdo da Tese e artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o (a)
participante tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, pode

entrar em contato com o pesquisador responsavel.

ASSINATURA DA PESQUISADORA RESPONSAVEL

Navegantes/SC, ... de margo de 2023.



W]

UNIVATES

R. Avelino Talini, 171 | Bairro Universitario | Lajeado | RS | Brasil
CEP 95914.014 | Cx. Postal 155 | Fone: (51) 3714.7000
www.univates.br | 0800 7 07 08 09



