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RESUMO

Ha tempos professores e educadores em geral pmociaanas de superar a
fragmentacdo do conhecimento provocada pelo olbadémico disciplinar na Educacao
Bésica. No segmento do Ensino Médio, essa fragmp@mtse torna ainda mais profunda, com
professores de formacgdes e visbes educativas miésrérabalhando com os mesmos alunos.
Superar essa fragmentacédo, tornando a aprendizagerprocesso significativo para os
jovens, é um desafio para nos, educadores. O peesabalho teve por objetivo analisar a
viabilidade da aplicacdo de uma situacdo de estud®e os professores envolvidos e a
aceitabilidade das intervencdes didaticas pelosoaldurante o processo de construcdo de
uma nova proposta curricular. Através de reuni@es os professores, que se dispuseram a
tentar mudar sua pratica pedagodgica, foram eshaddisr e desenvolvidas as atividades. A
metodologia proposta foi de uma pesquisa-acaoaaalcqqualitativa, descritiva e participante,
buscando analisar a amplitude e a viabilidade deralpalho interdisciplinar em um contexto
escolar. Com a anadlise do projeto e dos dadosadulet podemos perceber que entre 0s
professores, existe uma “vontade” de inovar, pog&ebrar as barreiras do comodismo, de
gue sempre tem algo novo para aprender e da qdelaradigmas, ou seja de repensar sua
pratica, ndo é algo que se consegue sem um traéaho e longo. Com relacédo a aplicacao
deste com os alunos, percebeu-se um grande irdeeepsirticipacado ativa nas atividades
realizadas, fazendo com que muitos alunos mudassers habitos alimentares. Enfim,
Educar é colaborar para que professores e aluaasfarmem suas vidas em processos
permanentes de aprendizagem, construido cotidiartaraepartir de uma pratica pedagogica

gue envolva a pesquisa, a acao e a reflexdo da acao

Palavras-chave: situacdo de estudo, interdiscipliade, formacao de professores
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ABSTRACT

It has times professors and educators in genecd forms to surpass the
spalling of the knowledge provoked for the acaddou& to discipline ne Basic Education. In
the segment of High School this spalling if becorsédé more deep, with professors of
formation and differents educatives visions workimgh the same pupils. To surpass this
spalling, becoming the learning a significant pesscdor young, is a challenge for we,
educators. The objective of the present work waantdyze the viability of the application of
situation of study that involves teachers, obsertire interaction among them before, during
and after the construction and the acceptabilitghef didatic interventions by the students
during. The method of construction of a new intscgilinary proposal. A proposal
methodology was a applied, qualitative, descriptivel participative search to analyze the
amplitude and the viability of an interdisciplinamork in a school context. With analysis of
the project and the collected datas, we can perdbiat among the teachers, there is “will” to
innovate, however to break the barriers of the atism, accepting that always it has
something new to learn and of the paradigm in audithat is to rethink on practical its, it is
not something that if obtains without an arduoud mg work. With the application of this
work the pupils, one perceived a great interestaiive participation in the carried through
activities, making with that many pupils got chasmi@é alimentary habits. At last, to educate
is to collaborate daily so that teachers and pup#sisform their lives into permanent
processes of learning, constructed from one pedegogractice one that involves the
research, the action and the reflection of theoacti

KEYWORDS: situation of study, interdisciplinaritigrmation of teachers
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OBJETIVOS

Objetivo Geral

v' Analisar a viabilidade da aplicacdo de uma situag@oestudo entre os

professores envolvidos e a aceitacao do alunosiduogprocesso de aplicacdo da mesma.

Objetivos Especificos

4 Analisar a interacdo entre professores no processaconstrucao da
situacao de estudo.

v Avaliar como as intervenc¢des didaticas foram asegibr parte dos alunos,
na aplicacao desta proposta interdisciplinar.

v Articular o conhecimento cientifico e cotidiano ranperspectiva

interdisciplinar, produzindo um conhecimento escola
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1 INTRODUCAO

Estamos numa sociedade na qual temos uma diveesidadsaberes sobre o
aprender e novos desafios que a escola pode exrfreggta incerteza de estarmos fazendo o
melhor para nosso aluno e para nés mesmos, profesgoesperanca de conseguir com que a
escola se torne aliada ao discente em seu aprdndizauma sociedade na qual o corpo e ndo
apenas a mente € uma referéncia essencial paredaprdesde o diadlogo até a relacdo com o
outro e com ele mesmo. Uma sociedade na qual agrendar sentido se converte em um

desafio.

Nessa evolucdo da sociedade a escola ndo se addpéma facilitar a
“transmissdo” e a “absor¢cdo” do conhecimento, osessehumanos dividiram os
conhecimentos em varios compartimentos, comumdat@ados de disciplinas: comunicacao
e expressao, matematica, ciéncias, estudos soaréés, etc. - ou, portugués, matematica,
fisica, quimica, biologia, histéria, geografia.esartfilosofia - para ndo mencionar sociologia,
antropologia, economia, etc. Essas formas de fitagsio conhecimento sao artificiais:
raramente um problema se encaixa unicamente deogolimites de uma sé disciplina.

Aprender através do didlogo e da investigacéo remuteo tempo e outras formas de relacao.

E necessario fugir da estrutura linear em que smthados todos os conteidos
numa sequéncia de pré-requisitos. Os conceitoemmmiédos nos diferentes componentes
curriculares necessitam serem construidos a pdotirentendimentos dos estudantes para
produzir novos significados, em interagdo um coouwo. Uma das formas de aproximar a

vivéncia escolar e a vivéncia social € atravéstdagiio de estudo.

A perspectiva educativa das situacdes de estusitusenos esforcos de repensar a
escola e sua funcdo educadora em um mundo de cadgues, superando a divisdo dos
tempos, dos espacos e das disciplinas, aceitartdasdormas de consentir as informacoes
gue ndo passam pelo livro didatico e que muitoaetizer sobre as sociedades atuais.

Elisete Coser Vescovi
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Por isso, quando nos propomos a estudar problezaés em vez dos conteudos
geralmente demarcados para uma disciplina, acab&nd® que adotar uma abordagem
interdisciplinar. A acdo pedagodgica através de asdas de estudo envolve a
interdisciplinaridade, principalmente com professodispostos a trabalhar em conjunto e
aponta para a construcdo de uma escola partia@patiecisiva na formacgéo do sujeito social.
O seu objetivo tornou-se a experimentagcao da viaé@e uma realidade global, que se insere

nas experiéncias cotidianas do aluno, do professorpovo.

Para articular o saber, o conhecimento, a vivémacescola, a comunidade, o meio
ambiente, tornou-se necessario a constru¢cado deapa oonceitual, que se traduz na prética,
por um trabalho coletivo e solidario na organizagés contetdos.

Além de aproximar o conhecimento escolar da vidadiema e ajudar cada
discente a encontrar na escola o lugar para aprendar sentido ao mundo em que vive, a
situacao de estudo apresenta a vantagem de apsageate através do trabalho colaborativo

e de sustentacdo mutua.

Os professores que tém a atitude de consideraruamattiacdo a perspectiva
educativa das situacdes de estudo, sdo os queestanif desejo de aprender — 0 que significa
disposicdo de encontrar-se com outros educadompsestionar 0s proprios pressupostos.
Estes professores assumem os desafios inerentesm douma de relagdo com 0s sujeitos
baseada no didlogo. Eles reconhecem o0s alunos cujeitos, relacionam-se com 0s
conhecimentos escolares de forma completa e ist@gptnar. Reconhecem seu trabalho
como uma atividade moral, contribuindo na formagéaidadaos atuantes, produzindo uma

sociedade melhor.

O Brasil, para poder obter dados sobre o rendimestolar, julgou necessario a
aplicacdo de algumas avaliacdes como o SistemaMiNdale Avaliacdo da Educacéao Basica
(SAEB) e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM3.@ados do SAEB sao retirados de
amostragens realizadas no final de cada ciclo ¥@adéa 82 séries do ensino fundamental e do
3° ano do ensino). Conforme o Instituto NacionalEd¢udos e Pesquisas Anisio Teixeira
(INEP), os indices mais elevados ainda sdo daSeegul e sudeste. O ENEM é aplicado
apenas para quem esta concluindo ou que ja cammiwrensino médio em anos anteriores.

Seu objetivo principal é possibilitar uma refer@ngara auto-avaliagdo, a partir de

competéncias e habilidades

Conforme Castro (2007), os resultados do ENEM eweas dificuldades dos
estudantes de superar a era da memorizacdo denatgfdes, em favor das habilidades e
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competéncias necessarias para a vida pessoal eceedade, como o dominio de linguagens,

a elaboracao de problemas, a compreensao de fenémenconstrucao de argumentacao. Na
prova objetiva, as médias gerais mais altas o@nrem 1999 (51,93) e em 2000 (51,85) e

atingiram seu nivel mais baixo em 2002 (34,13).

O municipio de ll6polis, onde o projeto foi aplicacho ano de 2007 obteve a
média do ENEM de 47,39, sendo a brasileira de 4BYEP, 2007). Porém, mesmo
apresentando um indice maior do que a média ndgcioda significa dizer que a educacao
esta boa, ou mesmo dizer que neste municipio ocon@ aprendizagem significativa no
ensino médio.

Neste sentido, o trabalho analisou a viabilidadeatestrucéo e aplicagdo de uma

situacao de estudo entre professores e alunos.

O tema da situacao de estudo, “Alimentacédo e Fen@dganicas”, baseou-se na
curiosidade de saber e necessidade de mudar,dasala terceira série do Ensino Médio do
Colégio Estadual ll6polis.
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2 REFERENCIAIS TEORICOS

2.1 Situacéo de estudo

A insuficiéncia da qualidade da Educacao Basichgaa no pais, principalmente
no ensino médio, vem sendo objeto de criticas edest de diversos profissionais da
educacédo, que, aliadas a divulgacédo de resultaglasstemas de avaliagdo, demonstram a
precariedade das condi¢cbes das escolas, princip@nas publicas, e a inadequacao da

formacdo docente para promover a concretizacamelesssarias mudancas nas praticas de
sala de aula.

7

Hoje, a escola € uma instituicdo quase isolada papduzir conhecimento
historico e cientifico, € uma instituicAo que seipa; com 0 conhecimento e a recriacao
cultural junto a criancas, jovens e adolescent@semdo a ela construir sujeitos com outras
formas de pensar e agir que determinado momerntiaribts exige (Maldaner; Zanon, 2004).
Nesse sentido, devem ocorrer na escola mudancgg@uevam um sujeito atuante e critico.
Essas mudancas devem ocorrer do interno para mexte

As mudancas necessarias para que ocorra uma traasfio da escola, como
instituicdo, ndo podem ocorrer “de cima para baireds devem comecar dentro da
prépria escola, como passar a incentivar os professa realizar pesquisa, visto
gue isso estimulara mudancas positivas na cultuna produtividade da escola.
Tudo isso é capaz de gerar impacto transformadogspaco escolar que, como

instituicdo, passa a repensar, por exemplo, seel peptro da comunidade em que
esta inserida (Rosa, 2008, p.214).

Maldaner (2000) defende a formulacdo de um noveasthr para estar a contento

da sociedade atual, um alguém que pesquise, reestsua pratica e reflita sobre ela. Em
relacdo a funcao do professor, Maldaner acrescenta:

[...] é o professor que explica suas teorias tacitflete sobre elas e permite que os
alunos expressem 0 seu préprio pensamento e estabeldidlogo reflexivo
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reciproco, para que, dessa forma o conhecimentouttra possam ser criados e
recriados junto a cada individuo (Maldaner, 20080

Segundo Freire (1979), a realidade muda a todo mento, exigindo que
professores e profissionais da educacgdo estejantostereavaliando sempre sua pratica
pedagogica.

Estamos convencidos de que o momento histéricondé@riga Latina exige de seus
profissionais uma séria reflexdo sobre sua readidagque se transforma
rapidamente, e da qual resulte sua insercao mdargdo esta que, sendo critica, €
compromisso verdadeiro. Compromisso com o0s destilmopais. Compromisso
com seu povo. Com 0 homem concreto. Compromissoacsen mais deste homem
(Freire, 1979, p.25)

Os esforcos coletivos de construcdo de novas piapasirriculares vem sendo
promovidos, baseados na interdisciplinaridade eonéextualizacdo, objetivando atingir nova

qualidade educativa, tanto no sentido formal, compolitico (Brasil, 1999).

A preocupacdo com a melhoria da qualidade da edadagsica tem mobilizado
esforcos em diversos niveis e setores da societi&l@rea da ciéncia, o ensino tem sido
associado ao fazer e ndo ao pensar, cujo foco nestdescricdo de fatos e principios,

vinculados ou nédo, com a realidade do aluno (Bcdf,e2008).

Para Franco, a forma de ensino baseada na tradsmids conteludos e
informacdes, desvinculados com a realidade do ahimia € muito presente na maioria da
escolas: os contetudos sédo escolhidos em relac@itras @ repassados aos alunos como se
fossem objetos de aprendizagem, onde o professotémaassim uma relagcdo de poder

dentro de um curriculo completamente tradicional.

Dentro desta concepcdo do conhecimento, a pratedagdgica consistira

basicamente na transmissao de contelidos do prof@ssde alguma maquina de
ensinar, para o aluno. Sendo assim, o verdadejeitasula aprendizagem néo &,
neste caso, o aluno, mas o professor, aguele gnejalo ato de ensinar. O aluno
esta reduzido a um mero objeto, resultado do tnabéb educador (Franco, 1998,
p.19).

As maiores vitimas desse ensino, embora poucocaagaitia comunidade escolar,
sao os professores e alunos, pois com o aumergoodacao de conhecimentos especificos,
produziram-se avancos no desenvolvimento tecnaggias também a compartimentacao
dos saberes, 0 que leva a um ensino conduzido de desinteressante, pouco produtivo e

disciplinar, como uma mera repeticédo de conheciosepassados pelo professor ao aluno, de
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forma descontextualizada, fragmentada e linear, ogsipilitando uma aprendizagem

significativa.

Para aprender significativamente, o aluno tem gaeifestar uma disposi¢cao para
relacionar, de maneira ndo arbitraria e ndo lit¢sabstantiva), a sua estrutura
cognitiva, os significados que capta a respeito daateriais educativos,
potencialmente significativos do curriculo (More2803, p.16).

Conforme a LDB, a educacéao basica tem por finalidatesenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel pasem@icio da cidadania e fornecer-lhe

meios para progredir no trabalho e em estudos e (Brasil, 1999).

Com o ensino que temos hoje fica dificil obedecési,aporém nds professores
podemos mudar nossa concepcao de ensino, podemeosi@leuma concepcéo que valorize
0S seres humanos como sujeitos que tenham neabssiddtais, sociais e historicas

plenamente satisfeitas.

Maldaner e Zanon reforcam a importancia de umdcar&ducativa que coloca

aluno e professor num aprendizado conjunto.

Tendéncias pedagdgicas mais atuais voltam-se agai@® a compreensdo do
processo de formacédo de idéias e de constituiciioetide das pessoas em seu meio social
mais amplo ou na escola. Isso podera levar a uteevéancédo pedagdgica mais eficaz no
sentido de reconstrucdo cultural ampla com as @a®nos jovens e 0s adolescentes em
contexto escolar. Os conhecimentos prévios doglastes passam a ser vistos como
formas internalizadas dos objetos culturais sigaffos no meio social em que se
encontram e ndo mais como construgdes equivoc@dasignificados séo produzidos na
interacdo social e vao constituir a propria menis sujeitos (Maldaner ; Zanon, 2004,
p.51).

Essa questdo coloca os educadores diante de uhdadeacomplexa e, com uma
formacdo profissional construida a partir de comheotos isolados, que ampliam as

dificuldades para propor e produzir mudancas ers graicas vivenciadas no espaco escolar.

O educador deve fazer uma analise critica de spises & dos efeitos produzidos
na educacdo e na sociedade. Observando sua atdegfio do contexto da escola, o
professor podera produzir bons ou maus efeitosesatiormacao individual e coletiva de
determinado grupo de alunos, levando-os a fazée gaguela sociedade ou a ficar fora dela.
Essa observacao seria mais completa quando podemo®ssa pratica sobre outros pontos

de vista, e é aqui que nossos colegas de trabattexipm contribuirConforme Enricone:

[...] trabalhar em cooperacéo. Fazer parte de wpogou de uma equipe, discutir
com outros 0s meios, os sentidos, os objetivosewrso ndo diminui o papel do
professor, ndo reduz o professor a algo inferiof Aprender a compartilhar, a
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cooperar, a respeitar outros profissionais, outmmmhecimentos e outras
experiéncias é o primeiro grande desafio do proféggnricone, 2006, p.75).

Conforme Galiazzi et al (2008), alguns estudiosara Wrabalhando nesse contexto
para que se construa espacos coletivos nas esegi@asdo a reorganizacdo de um curriculo
centrado na emancipacdo dos sujeitos nele engajboscurriculo que contemple muito
mais do que O repasse dos conteludos escolares,queaspriorize aos estudantes a
oportunidade de exercerem seus direitos de patidmn de questionamento, de um ser
politico com vez e voz, e os professores, que sejatns como sujeitos transformadores,

reflexivos e pesquisadores de sua propria prédiegundo Freire:

Somente um ser que é capaz de sair de seu contiextdjstanciar-se” dele para
ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivandotransforma-lo e,
transformando-o, saber-se transformado pela syariprériacdo; um ser que é e
esta sendo no tempo que é o seu, um ser histéoamente este é capaz, por tudo

isto, de comprometer-se [.(Freire, 1979, p.17).

Nessa perspectiva educativa surgem as situagOestul@o, definidas como uma
situacao real, conceitualmente rica, e que farepdw cotidiano do aluno, podendo assim

aprimorar seus saberes, sendo critico em seu apadodMaldaner; Zanon, 2004).

Uma situacdo de estudo é:

Uma orientag@o para o ensino e a formagdo escokyr @g acordo com nosso
pensamento, supera visfes anteriores na medida tEmadicula saberes e
conteudos de ciéncias entre si e com saberesamutilitrazidos das vivéncias dos
alunos fora da escola, permitindo uma abordagem coanacteristica
interdisciplinar, intercomplementar e transdiscigti (Maldaner; Zanon, 2004,
p.44).

Devido a insercdo de alunos e professores numaatraais ampla de relacdes
sociais, € possivel pensar na possibilidade dermaahestruir, através das situagfes de estudo,
uma importante teia de agdes significativas nadudscrelagdes sociais mais justas, para que

condicdes sociais se modifiqguem. Conforme Auth:

Na dimensdo pedagdgica, propiciar a relacdo efpieds de uma area do saber e
entre as areas, de modo a possibilitar abordagesis amplas dos fenédmenos.
Nesta visdo, conferir aos envolvidos, sejam alunoprofessores, um instrumental
basico que os oriente e capacite para avancagnidich¢do dos conceitos e, assim,
progredir nas 99 atividades que envolvem abstra¢desndicéo para romper com
0 imediatismo do senso comum, transcendendo pdagles mais complexas,
compativeis com os referidos niveis de ensino (A2002).
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Em uma situacdo de estudo, professores e aluncarpeddevem visar varias
aprimoragfes, tanto nas relacdes entre professomses com alunos, como também na
facilitacdo da construcdo de um conhecimento nmaa@e significativo. Neste sentido, Auth
(2002) também fala, em sua tese, sobre conceitfisadiores, o que pode ser aplicado nas

situagOes de estudo, com o objetivo de facilitapr@ndizagem, pois:

O repensar e reestruturar as diversas areas com r#ss caracteristicas dos
conceitos unificadores também visa minimizar asculflades que os alunos
enfrentam - diante de situacdes diferenciadasidas ém sala de aula —, face aos
diversos conhecimentos que, usualmente, lhes s&eseapados de forma
independente uns dos outros. Sua importancia perdeestida no estudo sobre os
objetos reais do cotidiano, ao evidenciar transém@as e regularidades e, a partir
delas, produzir entendimentos de modo a atingirisivmais avancados de
abstracao. A utilizacdo dos conceitos unificadem@tribui para situar o que ha de
comum nos objetos e, mesmo na auséncia do objetoreto, para que a
sistematizacao ja efetuada permita acdes e tramafdres no objeto de estudo. Tal
caracteristica facilita estruturar atividades nsimm de Fisica, de Quimica e de
Biologia, seja de abrangéncia disciplinar ou insmiglinar (Auth,
2002).

Nas situacoes de estudo, os professores e alumssarp a assumir tarefas
coletivamente vivenciadas e experimentam o sert@oam aprendizado novo, construindo
um curriculo para todos. Segundo Pansera-de-Ametigd. (2007a), as situacdes de estudo
possuem Varias caracteristicas inovadoras commrizatdo das vivéncias; carater
interdisciplinar; formacdo inicial e continuada; okigdo da compreensdo conceitual;
compreensdo da relacdo entre conhecimento cientifécnolégico e cotidiano; visdo de

mundo globalizante.

E importante dizer que “essacemtdo de um aprendizado cientifico-tecnologico
e interdisciplinar com pretensao formativa difeeedaquela hoje praticada no ensino de
ciéncias nao é utopia” (Maldaner; Zanon, 2004, p.Bths para que aconteca, “toda a escola
e a sua comunidade, ndo soO o professor, preciseobiizar e se envolver para produzir as
novas condicdes de trabalho e promover a transf@oaducacional pretendida” (Brasil,
1999, p.208).

A formacgéo dos alunos e dos professores faz parterth construgdo coletiva de
espacos de interacdo propiciados pela escola espgtéoma de ensino, com a participacao,
também, da comunidade escolar. Na producdo e rendasimento de uma situacdo de
estudo visa-se, justamente, criar novas interagégxoletivos escolares, pois € nelas que as

pessoas aprendem e se desenvolvem (Pansera-de-éraillj 2007a).
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Aprender é constituir um mundo onde caibam tododiteyrentes mundos; e

ensinar € um processo de mostrar pistas, € desargaminhos de auto-organizacao.

Na concepcéo de Piaget, o problema do conhecinestdoestreitamente vinculado
ao problema da aprendizagem: aprender € saber (ezaizar) e conhecer é

compreender a situagédo distinguindo as relagbesssédas das contingentes. E
atribuir significado as coisas, considerando ndenap os aspectos explicitos do
fendmeno, mas principalmente o implicito, o podqi?alangana, 2001, p.74).

A educacao ndo € um ato estritamente pedagogion, &o politico e social. Toda
sociedade, incluindo principalmente a escola, péisali que se formam agentes
transformadores, deveria estar comprometida compraisiemas nela encontrados, que nao

sdo poucos. Em relacdo ao destino planetério, Mizin

[...] a Humanidade deixou de constituir uma nogdimente ideal, tornou-se uma
comunidade de destino, e somente a consciéncia dastunidade pode conduzi-la
a uma comunidade de vida; a Humanidade €, daqudiante, sobretudo, uma
nocdo ética: € o que deve ser realizado por todes €ada um (Morin, 2003,
p.114).

Numa situacdo de estudo, o carater interdisciplim@y elimina nem reduz o
carater disciplinar do conhecimento cientifico. éantrario, os conhecimentos disciplinares
se complementam e se relacionam com saberes \@&ntique lhes confere maior validade,
identidade e significacdo, nos contextos da formagsgcolar, permitindo desenvolver uma
visdo articulada para as transformagfes do meio prdprio ser humano em seu meio -
também como construtor e transformador desse nt@imforme Pansera-de-Araujo et
al.(2007a), os

[...] conceitos cientificos disciplinares [...] sAimdamentais, mas ndo suficientes
para a compreensao da situacdo proposta. Outrgsitmsmais amplos, de cunho
inter e transdisciplinar [...] sdo0 necessarios pgte se possa entender a
complexidade desta situacdo réataujo et al., 2007a, p.171).

O termo interdisciplinar, numa situacédo de estddmbém significa a unido de

pessoas com 0 mesmo objetivo:

O termo interdisciplinar para nés expressa umaupaH interacdo entre sujeitos de
diferentes areas e niveis de conhecimento. Signéfialogar/refletir na busca de
compreensfes sobre uma situagao real/concreta emsgeonteldos escolares sao
estudados por serem necessarios naquele contexo isso produzem sentidos
para os estudantes (Boff et al., 2008, p.96).
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A situacdo de estudo introduz um tema e junto clenog contetdos relevantes
para a sua compreensdo. Isso, por si sO, conteanplantextualizacdo e a integracdo de
conhecimentos através da abordagem disciplinarerdistiplinar, e transdisciplinar,
dependendo do assunto ou dos niveis de entendimbraocados, tanto pelos professores,
como pelos estudantes (Maldaner; Zanon., 20043ugindo significacdo as aprendizagens

dos alunos.

Aprendizagens significativas e consistentes no cardps Ciéncias podem
proporcionar o desenvolvimento de novas consciéregialesse modo, desenvolver de forma

mais plena as potencialidades da vida na sociezladeambiente.

No entanto, para que haja esse tipo de aprendizagaondelo usual de ensino de
ciéncias, isto é, 0 modelo centrado na reproduedmdteldos escolares que apenas precisam
ser repetidos no ambito da propria escola, presgsanodificado, principalmente porque os
estudantes ndo o aceitam mais. A queixa maior dfegsores € sobre 0 pouco interesse que
0os estudantes demonstram pelos contetdos tradgideaciéncias, mais ainda, na forma

tradicional de desenvolvé-los (Zanon et al., 2008).

Além da preocupacdo com 0s processos de aprendizageonstituicdo dos
sujeitos no contexto escolar, a organizagdo donensiom base em situacées de estudo,
implica em estar atento a uma outra natureza delpsgrial da escola, valorizando a
perspectiva do trabalho critico e re-construtivmsiderando que

[...] a formacéo se faz nos processos sempre diasgde criacdo e recriacdo da
vida dos individuos e das sociedades, formacacsgnée mudancas de percurso,
revisdo de valores e, fundamentalmente, a parfidgpdo sujeito em formacao, ndo
como aquele que sofre a acdo, mas como aqueletapieirdgerage, recria” (Silva,
1999, p.147-8).

Para Kinalski et al (2007), é nos contextos de Iprohtizacdo das vivéncias,
buscada em uma situacdo de estudo, que estudamiesessores lidam com processos
naturais e tecnoldgicos sob o ponto de vista dasteg;6es da ciéncia, levando o professor a
se posicionar com mais humildade e também se zanalbnstantemente.

Em situacdes de alta vivéncia, os estudantes véra pasala de aula com
informacBes e indagacbes pertinentes, referentesows saberes e novas
tecnologias que circulam na midia. Cabe ao profedistutir essas informacdes
com um enfoque que proporcione maior compreensaprofrio da escola se
preocupar com a abordagem cientifica, sem negatesualorizar outros saberes.
Isso requer constante atualizacdo dos profesddietas vezes o professor néo tera
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o preparo cientifico exigido para fazer uma abocedagompreensivel pelo aluno, o
que ndo é demérito! Pelo contrario, serd a opatagia de aprender junto com seus
alunos (Kinalski et al., 2007, p.364)

E essa vivéncia trazida para dentro da sala deqaelainamiza e articula as inter-
relacdes entre saberes, temas, contetdos, conceitmedimentos, valores, atitudes, nos

contextos de interacéo interdisciplinar, em umaas#io de estudo.

Reforcar a funcdo formadora do ensino de ciénciaswesao da escola como

producao cultural, implica considerar que:

[...] a formagéo se faz nos processos sempre di@sgde criagdo e recriagdo da
vida dos individuos e das sociedades, formacidcsgpée mudancgas de percurso,
revisdo de valores e, fundamentalmente, a partiggpdo sujeito em formacéo, ndo
como aquele que sofre a acdo, mas como aqueletaggeirterage, recria (Silva
1999, p.147 - 148).

E com base nessas idéias que a situacdo de e%ilidmntos e funcdes
organicas” foi desenvolvida, articulando vivénaieais dos alunos fora da escola com saberes
disciplinares que integram os conteudos do ensncé&hcias, com 0 objetivo de transcender
a pratica imediata, na medida em que eles vaorsango capazes de expressar sob novas
formas suas percepc¢cbes e usando novas formas e@céd em contextos vivenciais

explorados.

2.2 Fragmentagao no aprendizado escolar de ciéncias

Desde muito pequenos, nos ensinam a analisar btepras decompondo-os em
suas partes constitutivas, aprendemos rapidamefteg@entar o mundo que nos rodeia,
custando muito esforco em rebater as idéias dedgsia forma € mais simples resolver as
tarefas complexas. Instalados nessa crenga, néebeenos o alto preco que estamos pagando
por esta fragmentacgéo.

De fato, nés professores, assumidos nestas acéagid@adoras, ndo vemos as
consequéncias que produzem nosso fazer pedag@iemdo tentamos ver a imagem geral,
recuperar a idéia de totalidade, fazemos um grastteco em juntar pedacos, enumerar e
organizar todas as pecas, porém em vao. Essa fngggée fica mais nitida quando se trata

do ensino médio, conforme Maldaner:
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[...] a prética curricular corrente, apesar degdesem passados mais de dez anos,
continua sendo disciplinar, com visdo linear e rfragtada dos conhecimentos
dentro das préprias disciplinas (Maldaner, 20074 ).

Felicio Junior e Vasconcelos sao incisivos ao zadssa mesma percepcao:

Infelizmente, nosso sistema de pensamento, addadeducacdo recebida desde a
escola priméria até a universidade, torna nossasesi@capazes de unir 0s varios
conhecimentos. Conhecemos com profundidade vériassipihas, mas néao
conseguimos enxergar a interferéncia de uma cooutass. Isto é fruto da hiper-
especializacdo do conhecimento que consiste ndt@scde um Unico aspecto da
realidade (Felicio Janior; Vasconcelos, 2004, p. 5)

Ao falar em ensino de ciéncias, podemos dizer queakdade ndo é outra, 0s
conteudos sdo organizados por séries, ou seja, aatdaudo no seu tempo e conforme
Maldaner e Zanon (2004@s poucos aprendizados em ciéncias mostram-se mesuial
fragmentados, descontextualizados, lineares e odtmroam extrapolar os limites de cada

campo disciplinar.

A compartimentalizacdo curricular de cada areatetamento individual que &
dado pelo professor a sua area especifica de domd@o tem se traduzido num ensino
centrado em partes que o aluno “precisa” aprenat@smo que isto ndo lhe constitua
“ferramenta” para melhor pensar, entender e agirsem contexto. Exemplos sao sempre
oportunos, principalmente quando se ignora quewessolado das partes descaracteriza a

compreensao do todo. Boff et al (2007) comprovanue foi dito quando escrevem: “...0
espaco real de sala de aula ainda € caracterizadonpa estrutura linear, fragmentada, em

gue conceitos cientificos sdo abordados sem prosiigrificado para os estudantes.”

Além dessa compartimentalizacdo, os temas aparseemvalorizar as relacoes
dos conteudos entre si e nem, tampouco, as relapdesquestdes tecnologicas, sociais e
ambientais ou mesmo com valores e hébitos culfueaissituacdes reais relacionadas a tais

conteudos. Sobre essa questdo, Behrens observa:

O século XX manteve a tendéncia do século XIX,efoente influenciado pelo

método cartesiano, que separa mente e matérigpdgendivisdo do conhecimento
em campos especializados, em busca da maior efidaste pensamento levou a
comunidade cientifica a uma mentalidade reducianisbntaminando o homem
com uma viséo fragmentada ndo somente da verdadedensi mesmo, dos seus
valores e dos seus sentimentos (Behrens, 2003;18)1

Essa descontextualizac@aidencia-se nos proprios livros didaticos mais eso, u
gue, como sabemos, acabam determinando os progdeneasino, os modelos de estudo e de
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formagao escolar (Maldaner; Zanon, 2004). A pouoampreensdo dos conhecimentos
cientificos pela populagdo em geral, principalmeltte® nossos alunos que estao finalizando o
ensino medio, demonstra, nitidamente, que 0s nregPonsaveis para isso nao tém dado

conta de sua tarefa.

Deveria ser papel da escola, integrar os conheto®ette senso comum, que
refletem a enorme quantidade de informacgdes qued@oumulando sobre o mundo, com 0s
conteudos cientificos, produzindo um conhecimentgjrva para a reflexdo e a acdo na vida
cotidiana, elaborando modelos com base cientifaca pxplicar os fendmenos que acontecem
(Rodrigo; Arnay, 1998).

Quando se fala em conhecimento, devemos ter emengeiet existem diferentes
tipos de conhecimentos tais como: o cotidiano, alas e o cientifico. O conhecimento
cotidiano e o cientifico ndo precisam apoiar-se nonoutro para que existam. A respeito

disso, Barnes comenta:

[...] nunca foi maior o abismo entre a ciéncia\dda cotidiana. A maior parte das
pessoas considera, ndo sem razdo, que a ciénamaéatividade além da sua
compreensdo. E muitos ndo tém o menor interessmmpreendé-la: a maior parte
dos jornais e revistas dedicam mais espaco a @gioé aos hordscopos que as
ciéncias da natureza e seus resultados. Embora nosgpreenséo cotidiana tenha
incorporado e assimilado muitos aspectos que fap@e da ciéncia no passado,
ela vai se distanciando cada vez mais da ciéncigprdeente. A ciéncia tem
avancado com excessiva rapidez para que o homenmncg@ossa compreendé-la e,
além disso, tem avancado de uma forma que tornd ouielquer tentativa de
compreensdo. O abismo entre a ciéncia e o sentidmro é uma conseqiéncia
direta de uma das tendéncias fundamentais do ddsengnto das sociedades
industriais modernas, e s6 por meio de mudangaaisoatalmente revolucionéarias
e de grande alcance poderiamos comecar a sup@arles, 1987, p.19).

Como vimos, a partir de determinados limites, tielaar conhecimento cotidiano
com o cientifico, € uma tarefa quase impossivelrigo e Arnay (1998) prevéem outra
perspectiva para o conhecimento, que seria algomediario entre o cotidiano e o cientifico:

o conhecimento escolar, chamado por eles de “eutientifica escolar”. Essa cultura seria:

[...]Jo processo de compreensao de um fato socialp@ a ciéncia, que faz parte de
um momento histérico e social determinado e quedymouma série de
consequéncias que afetam os cidadaos que deveesanwblver, ao longo de sua
escolarizacdo, um conhecimento que lhes permitissgreender 0s processos que
a ciéncia desencadeia ao seu redor. E se ndo putdesspreendé-los, pelo menos
gue tivessem uma atitude questionadora e contass@nos meios de construir sua
explicacdo em um outro nivel de complexidade (RudrArnay, 1998, p.45)

O aluno, no final de sua caminhada no ensino bas@dorme os PCNs, deveria

estar impregnado de instrumentos, técnicas e conéetos para entender a cultura que o
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rodeia, e para participar do sistema de produg@mem ndo é o que se observa. Rodrigo e

Arnay (1998) colocam esta constatacéo em 4 itens:

a) que depois de tantos anos de escolarizacasssgsendo obtém o conhecimento
€ nem o0s instrumentos necessarios para entendendongue as rodeia do ponto
de vista cientifico, racional ou abstrato; b) gepdrte desse tempo é ocupado pela
transmissdo de conhecimentos, instrumentos e dathls que se tornardo
obsoletos antes de chegarem a estagdo termingljecgrande parte do projeto
educacional ocupa-se em potencializar uma cultigmatiica idealizada, que s6
corresponde a imagem que determinados grupos dati® poder econémico e
politico tentam transmitir como vulgarizacédo dancig,...; d) que, afinal de contas,
ndo had nenhuma garantia de que o conhecimento gsentlfico proporcione
instrumentos e habilidades que as qualifica pai@sercao no sistema produtivo
(Rodrigo; Arnay, 1998, p.47).

Esse problema tem como uma de suas principais cauto de que, apesar de
permitir a entrada de todos, a escola continuadaaodo de acordo com a mesma concepgao
de educacdo que possuia em décadas anterioressirm @raticado em nossas escolas
continua sendo fragmentado e propedéutico, ou 8ejap objetivo de levar o aluno a um
nivel mais adiantado, e seletivo, voltado a escddsamelhores. Profissionais da educacgéo e

estudantes vém demonstrando uma grande insatisfagéeste ensino que ndo ensina nada.

Ainda que se tenha empreendido esforcos na supem&ssa problematica,
necessitando se transformar para atender as reeessidades, e conforme LDB (Lei de
diretrizes e Bases), “a preparacdo basica parabaltro e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de ptaadam flexibilidade a novas condi¢cdes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores” (&i.II3. Para que essa formacdo se
concretize, a mesma LDB estabelece, nas finaliddddésnsino Médio, "a compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processwosiypivos, relacionando teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina". Porém, mniaa dos professores ndo tém dado conta
do desafio que é superar a forma tradicional - mende disciplinar - de ‘passar conceitos’

nas aulas de ciéncias.

De acordo com o texto da LDB, um cidad&o que tearaitducacdo Basica, além
de ter a capacidade de consolidar e aprofundaomsecimentos adquiridos, deve estar apto
para o trabalho, nas metas exigidas da tecnologi@ aprimorar-se como pessoa humana,
incluindo a formacgéo ética e o desenvolvimento wareomia intelectual e do pensamento
critico. Ou seja, ao terminar a Educagcdo Basicadwcando deve estar preparado para
interagir positivamente nos trés dominios da agéndma: a vida em sociedade, a atividade

produtiva e a experiéncia subjetiva. No entanjaesmcupacao de alguns professores com 0s
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excessivos conteudos cobrados nos vestibularesfaaen que a educacao basica deixe de

cumprir seu papel fundamental e desejado pelos RBssil, 1999).

Mesmo que a fragmentacdo da ciéncia se justifiglaepropria mostrou que as
aproximacoes/interacbfes com outras areas sao p@ssivem muitos casos, necessarias. O
reconhecimento e a exploracdo de aspectos come pstiem servir para melhorar o
aprendizado escolar de Ciéncias, principalment@a aperar a fragmentacédo, por anos

reforcada, tanto no ensino quanto na apresentagalvdos didaticos.

Com a situacao de estudo, estamos reculoca questao para podermos contribuir na
discusséo sobre a melhora no ensino e educacadéanias e na producao das mudancas,

que sdo necessarias e urgentes, principalmenterriouto.

2.2.1 Curriculo

Nos meios académicos ja se tornou senso comuno adague a escola ndo muda
o mundo, a escola muda com o mundo. Porém, ndedserir longe para saber que as

experiéncias escolares mudam as pessoas e quesasa$edo capazes de mudar o mundo.

No campo da educacédo, o curriculo se constitui comalos elementos centrais
em torno do qual giram os debates sobre a esceddre o significado social da educacéo.

Para Johnson, a partir de uma perspectiva de cndut

Curriculo € uma série estruturada de objetivosepditios de aprendizagem. O
curriculo é o que prescreve de forma antecipadesidtados da instrugcao. N&o
trata de prescrever os meios, isto é, as atividagsmnateriais ou inclusive o

contetdo que se deve lecionar para obté-los. Aartdos resultados a serem
alcancados, refere-se aos fins, mas em termosodetps de aprendizagem, e nédo
em nivel mais geral e amplo. Em suma, o curricotica o que é o que se deve
aprender, e ndo o porqué deve ser aprendido (Johd881, apud Sacristan e
Gobmez, 1998, p.147).

Nos tempos atuais, a avalanche de avancos tecoo$ogi culturais e 0s novos
documentos, principalmente os Parametros Currigsll®dacionais (PCN), iniciaram uma
revolucdo conceitual e procedimental na educacde, ferma mais especifica nas propostas
curriculares em vigéncia até entdo, que deseshwtos modelos e bases tradicionais. Esta
revolucao tinha como objetivo inicial consumar ugsaola produtivista, fundada numa visédo
onde o conhecimento cientifico baseia-se no rakiorgatecnologia e no mercado, como

critérios dominantes na construcdo do ser humasie dempo (Brasil, 1999).
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Os estudos curriculares representam um poderosfatartpara o movimento de
observacao, reflexdo e intervencéo na dinamicalasdeossibilitam compreender o que se
processa no seu interior e 0s vinculos entre csguave na escola e a comunidade onde esta

se localiza.

Existe uma série de concepgdes que centram sea gentista na experiéncia do
aluno, nos conhecimentos de seu cotidiano, ou Beg@seus conhecimentos prévios, como
ponto de referéncia, englobando no conceito deictilior qualquer tipo de aquisicdo que
tenham a oportunidade de aprender na escola, esimelas que sdo ocultadas aos alunos.
Uma definicdo que genericamente inclui tudo, masafriga a pensar nas dimensdes ocultas
dos planos das escolas (Brasil, 1999).

O curriculo € compreensivel como uma ferramentarasgindivel para se
compreender 0s interesses que atuam e estdo erargern® jogo na escola e na sociedade.
Assim, para além do que esta prescrito nas “gragegulares” e nas listas de contetudos pré-
elaboradas, opta-se por um conceito de curricuboogpercebe como um conjunto de acdes
que cooperam para a formacdo humana em suas m@msllttpmensdes construtivas. No
curriculo, relacbes de poder, ideologias e cults@s afirmadas ou negadas (Mota et al,
2004).

Para Foucault, o saber possui poder, mas todo er prdssupde um saber para
gue ele se efetive. E todo o saber tem em si uméade de verdade. Toda a vontade de
verdade ja constitui em si mesma, vontade de pOEertanto, o saber ndo apenas reprime,
censura, exclui, recalca, mascara e abstrai, maseta produz realidades, campos de saber,

objetos e rituais de verdade” (Foucault, 1979).

Inserir o saber na ordem das produ¢des humanag®-io, pois, na intriga da vida,
€ situa-lo no jogo do poder, é afirmar que a suapteensdo s6 pode se dar no
contexto global do processo histérico. Enfim, déhmreferéncias outras para o
trabalho pedagogico (Lara, 2000, p.17)

Hoje se reconhece no poder uma natureza relacigoa&l; dizer, o poder é
promovido pela relagcdo entre as pessoas, por utnguea de relagcdes que se configuram
num processo de construcdo de todo o sistema édnaha que muitas vezes, na escola é
mal interpretado, desenvolvendo-se formas de ppuiervao além do que esta na LDB. Poder

e autoridade, na escola, se confundem.

Enfim, o curriculo é compreendido como instrumedéoinclusdo ou excluséo.

Toda a escola exercita um curriculo. Consciente imeonscientemente, todos estdo
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envolvidos. Assim sendo, podemos entrelagcar oauariescolar e as relacdes de poder. Na
relacdo de poder um age sobre o outro, e 0 ouln@ s¥s outros, 0 poder passa a existir no
ato, em movimento. O curriculo escolar, visto camea forma de disciplinarizacdo, nada

mais pode ser do que uma relacdo em que uns quepmnconceitos pré-definidos.

Diz Tomaz Tadeu da Silva:

[...] depois das teorias criticas e pos criticad® podemos mais olhar para o
curriculo com a mesma inocéncia de antes. O clorteun significados que vao

muito além dagueles aos quais as teorias tradisios confinaram. O curriculo é
lugar, espaco, territorio. O curriculo é relacdopaaler. O curriculo é trajetoria,
viajem, percurso. O curriculo é autobiografia, mosfa, curriculum vitae: no

curriculo se forja a nossa identidade. O curriéutexto, discurso, documento. O
curriculo é documento de identidade (Silva, 20025@).

O curriculo escolar pée em foco, justamente, anguastoes, entre elas: O que e
como se aprende na escola? A quem interessa @igoseée quem esta o que € aprendido?
Como podemos fazer para democratizar o que € ieauas escolas de forma a ndo excluir
0s conhecimentos dos diferentes segmentos soeskms, anular identidades ou segregar
saberes? Como romper com a “Clausura” que a est@aem relacdo a dinamica social de
nossos dias? O curriculo de nossas escolas exposssanflitos e as alternativas que

constroem a partir dos dilemas demandados em mesgm (Sacristan; Gomez, 1998).

Realizar em nossas escolas a reflexdo, a inve&tgacas possibilidades de
mudancas, a partir de temas contemporaneos que genaactos na qualidade de vida das
pessoas, significa, em primeira instancia, consum elo possivel entre o conhecimento
escolar, a necessidade social e a qualidade dedeglaidadaos. Por isso, o curriculo precisa
ser avaliado e reavaliado constantemente. Elenéegono tempo contexto e processo, projeto

de vida institucional e individual.

Para podermos entender um pouco dessa trama tarrriemos que analisar em
uma perspectiva historica a evolucdo das concepgdegulares preponderantes nesses
altimos anos, por meio dos quais foram express@sasetos dos governos e seus resultados
nos varios niveis dos sistemas educacionais. Apsder havido grandes mudancas nos
documentos, infelizmente, “mantém-se um ensinodui@com professores que enfrentam
nas escolas problemas de sobrecarga, de faltacdesos e de determinagcfes que deveriam

seguir sobre as quais nao foram ouvidos” (Krasckd00).
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Conforme Krasilchik (2000), a escola, como sempfiete as maiores mudancgas
ocorridas na sociedade nos niveis da politica, ao@) social e cultural. A cada novo

governo ocorre um surto reformista que atinge almente a educacéo basica.

Quando houve transformacdes politicas no paisipgasicdo da ditadura militar
em 1964, também o papel da escola modificou-seaddo de enfatizar a cidadania para
buscar a formacdo do trabalhador, considerado agm¥ea importante para o
desenvolvimento econémico do pais. A Lei de Dzesie Bases da Educacdo5m892,
promulgada em 1971 norteou claramente as modifesagducacionais e, conseqientemente,

as propostas de reforma no ensino de Ciénciasidasmeste periodo (Krasilchik, 2000).

Em 1996, foi aprovada uma nova Lei de DiretrizeBases da Educacgao; n°
9.394/96, a qual estabelece, no paragréfdo2seu artigo % que a educacgio escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica soOiartigo 26 estabelece que "os curriculos
do ensino fundamental e médio devem ter uma baserah comum, a ser complementada
pelos demais contetdos curriculares especificadstaei e em cada sistema de ensino”. A
formacédo basica do cidaddo na escola fundamenigé @ pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo, a compreensdo do ambienterialaé social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em gque serfierda a sociedade. O ensino médio tem a
funcdo de consolidagdo dos conhecimentos e a jpiEfEapara o trabalho e a cidadania para
continuar aprendendo (Brasil, 1999).

Essas politicas educacionais sao colocadas entgyrath menos no papel, pelos
PCNs, em forma de habilidades e competéncias. @ecimento gerado nessas escolas é
avaliado pelo governo através do exame nacionandino médio (ENEM) e do Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacao Basica -SAEBSBrE999).

Permitindo a conexdo entre ciéncia e sociedasl®CNs propdem que o ensino
nao se limite aos aspectos internos a investigeigdbifica, ou seja, apenas relacionados aos
conteudos cientificos, mas a relacdo deles contsppoliticos, econdmicos e culturais, da
sociedade em que esté incluido. Os alunos passstu@dar contetdos cientificos relevantes
para sua vida, no sentido de identificar os probkem buscar solucdes para os mesmos.
Surgem projetos que incluem tematicas como poluiggéo, fontes de energia, alimentos,

saude, demandando tratamento interdisciplinar.

Os atuais PCNEM, assim como outras instancias eaunzs, apresentam criticas

a forma disciplinar e fragmentada de organizacaendno escolar, favorecendo um trabalho
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interdisciplinar. Porém, poucos avancos aconteceat8mo momento na superacdo dessa
organizacdo curricular. Isso é compreensivel pacs se trata de uma mudanca superficial.
Livros didaticos convencionais, por exemplo, introidam pequenas adaptacdes, como se
isso pudesse dar conta da mudanca complexa quesessié proposta pelos PCNs, sem
refletir conquistas importantes nos campos da pes@ducacional. O que foi proposto até o
momento como mudanca nos livros didaticos ndo raiyzir mudancas capazes de atingir

efetivamente o modelo de ensino e de formacaoarsewi ciéncias (Krasilchik, 2000).

Uma possibilidade de concretizar avancos no sededsuperar uma visao estreita
de curriculo é o caminho do debate a respeito giadécurricular. Nardi, na andlise desse
processo, Vé a pesquisa feita no ambito do ensis@i@ncias no Brasil como introdutora dos

movimentos para a reforma curricular.

Os reflexos deste movimento de inovacao parecentidii com o surgimento dos

programas de pesquisa em ensino de ciéncias nd, Brasnicio da década de

1960. Esses programas de pesquisa foram uma resposéscente inquietacédo de
docentes e pesquisadores com a auséncia de nmteaeionais de apoio ao

docente de Ensino Fundamental e Médio, uma vezagaplicagdo de projetos

americanos e ingleses traduzidos e implantadosrasilBpor ndo corresponderem
as expectativas (peculiaridades) da cultura naki@ssim como nos paises de
origem, redundaram em fracasso (Nardi, 2005, p.92).

Numa perspectiva pratica, os curriculos podem stos/como um veiculo de
comunicacdo de teorias e idéias para a realidade Enfoque evidencia um dado
fundamental: que os professores, participando dessresso, sSdo elementos ativos em sua

concretizacdo. Stenhouse diz:

O curriculo é uma tentativa para comunicar os fpios e tracos essenciais de um
propdsito educativo, de tal forma que permaneca@lediscussao critica e possa
ser transferido efetivamente para a pratica (Stes#d 984, p.29).

O professor, para levar o aluno a ser o que reaéménprecisa atravessar as
relacbes de poder, as regras pré-estabelecidasciplida imposta, enfim, precisa quebrar
aquilo que esta prontdPrecisa inventar e continuar inventando jeitos &oso0jeitos,
reestruturar, criar, recriar, ou seja, nao podarpaunca de buscar o novo, dividi-lo e instigar

0 outro a continuar a busca. Isto fica evidentgumdiz Larrosa:

Quando nos questionamos sobre verdades e realjdamesentimos inseguros, e
ndo sabemos o que ensinar, ndo sabemos com quepeaexer na sala de aula,
nem com que palavras nos dirigir a nossos alurmsnenos essa cara dura que
tém os educadores quando falam em nome da vemg@&clusive duvidamos de
gue tenhamos palavras seguras e asseguradas qfsadms em nome da
realidade (Larrosa, 2000, p.30).
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Ao inserirmos os professores em contexto de re@aeéo curricular, conduzida
na forma de pesquisa, isto €, em novos espacastelagdes sociais, com participacao de
pesquisadores e outros professores de escolass mmendimentos sobre curriculo séo

produzidos, dando oportunidade de crescimentogsiofial a todos (Maldaner et al, 2004).

Conforme Galiazzi et al. (2008), escolhendo conuo fa criacdo de um curriculo,
as interacfes produzidas entre os docentes saopnodistivas, pois curriculo € o principal
instrumento (meio) de atuacao dos professores. sTpddicipam com seus saberes atuais,
mas um contexto de criagcdo exige novos niveis d#ragldio, que sdo buscados pelas
significacdes produzidas na leitura de textos stdoeas de aprendizagem, concepcéo de
ciéncias, relacdo pedagogica e ciéncia curricllansegue-se esse novo nivel, também,
através de discussao de resultados de pesquisalates de experiéncias realizadas em
escolas pelos proprios membros do grupo, bem comoapresentacdo de propostas de
atividades curriculares e em todas as discuss®és,approducao coletiva exige a reuniao

constante dos participantes no processo.

Para que mudancas curriculares acontecam, fazesss#&io espacos coletivos

para repensar o curriculo. Boff comenta sobre gss#esso como,

[...] a necessidade da construcéo de espacosvoslefue visem a reorganizacéo
de um curriculo centrado na emancipacao dos ssijaile engajados. Um
curriculo que contemple muito além do simples repatos conteddos escolares,
mas que priorize aos estudantes a oportunidadexeteegem seus direitos de
participacdo, de questionamento, de ser politisoaal que tem vez e voz. [...]
gue os professores sejam vistos como sujeitos foramadores, reflexivos,
pesquisadores de sua pratica (Boff et al., 20@8)p.

Neste contexto de situacOes de estudo,desenvadveupsojeto “Alimentacéo e
funcdes organicas” com o intuito de iniciar uma angh conceitual nos professores
envolvidos, observando suas limitacbes, insegusaecanstigar rupturas nas barreiras do

campo curricular.

A introducéo das teorias de aprendizagem, no psoads reflexdo sobre a pratica,
faz com que os professores consigam planejar methtendendo todo o processo de ensino-
aprendizagem (Galiazzi et al., 2007) Desse mod@romluto concreto do processo é a

reorganizagao curricular no ensino de Ciéncia®mad de Situacdes de Estudo.
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2.2.2 Ensino-Aprendizagem

Existe uma grande quantidade de estudos, pesqisasias relacionadas com a
aprendizagem humana. A tradicional forma de enginwilegiando diretamente os produtos
da Ciéncia e ignorando-se 0s processos dos qusas essultaram, tem difundido contetdos
descontextualizados e com pouco reconhecimentaalesnplexidade. E ébvia a caréncia de
abordagens e praticas que possibilitem aos alunosompreensdo da origem e
desenvolvimento do conhecimento cientifico e, dece disso, a pouca eficacia para a

compreensao dos fendbmenos a ele associados.

Todavia, verifica-se que nem sempre 0 ensino pradoaw ambiente escolar tem
permitido que o estudante se aproprie dos conhatimeientificos de modo a compreendé-
los, questiona-los e utiliza-los como instrumenigpeénsamento que extrapolam situacoes de
ensino e aprendizagem eminentemente escolaresdé&pante do saber cientifico transmitido
na escola é rapidamente esquecido, prevalecendss idéiernativas ou de senso comum
bastante estaveis e resistentes, identificadas,ma®mo, entre estudantes universitarios
(Mortimer, 1996).

Segundo Coll et al. (2000), o processo de apregdimapode ser definido de
forma simples como 0 modo com que 0s seres adquioxos conhecimentos, desenvolvem
competéncias e mudam o comportamento. Contudo, naplegidade desse processo
dificilmente pode ser explicada apenas atravésdertes do todo. Por outro lado, qualquer
definicdo esta, invariavelmente, impregnada de sppesstos politico-ideologicos,

relacionados com a visdo de homem, sociedade e sabe

Palangana (2001), falando em aprendizagem, idemtdomo base dois grandes
estudiosos: Piaget e Vygotsky. Segundo ela, Piagetifica dois tipos de aprendizagem:
num sentido estrito e num sentido amplo. No sentdtrito, a aprendizagem refere-se aos
conteudos adquiridos em funcdo da experiéncia. #prandizagem em sentido amplo
compreende as aquisicfes que ndo sao devidagndinete, & experiéncia, mas construidas
por processos dedutivos. Com relagcéo a isso, digePi“[...] mesmo se a transitividade se
aprende (o que significa, pois dizer em funcdo xjze®éncia), seu emprego, uma vez o
mecanismo constituido, da lugar a aquisicbes nguascomo tais ndo se devem mais a

experiéncia’ (1974, p.53).

Ainda segundo Palangana (2001), Vygotsky acreditea g aprendizagem se

desenvolve na zona de desenvolvimento proximal, seja, ela ativa processos de
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desenvolvimento que se tornam funcionais na meghague a crianga interage com pessoas
em seu ambiente, internalizando valores, signiisadregras, enfim, o conhecimento
disponivel em seu contexto social. A interacddas@ 0 ensino que leva a aprendizagem
devem acontecer dentro da zona de desenvolvimeoxinal. Nesse sentido, Vygotsky nos
diz:
[...] o aprendizado orientado para os niveis deemesdvimento que ja foram
atingidos é ineficaz do ponto de vista do desenmvmato global da crianca. Ele
ndo se dirige para um novo estagio do processesendolvimento, mas, em vez
disso, vai a reboque desse processo. Assim a rde&ona de desenvolvimento

proximal capacita-nos a propor uma nova férmulde gue o “bom aprendizado” é
somente aquele que se adianta ao desenvolvimeptmidky, 1988, p.100).

Quando se fala em aprendizagem, ndo podemos dkixdizer que o desejado é
que o aprendizado faca sentido e tenha signifiemdaluno, como propde Ausubel. Segundo
Moreira (2003), a aprendizagem significativa é #gugue da significado de simbolos
individuais ou aprendizagens que eles representéoneira também fez grandes estudos
sobre a teoria da aprendizagem de Ausubel, te@umy neste trabalho, € indispensavel.
Nestes estudos podemos destacar fatores importsoties a aprendizagem como: conceitos

subsuncgores e organizadores préevios.

Moreira (2003) define subsuncgores e organizador@giqs, segundo a teoria de

Ausubel, da seguinte maneira:

Como conceito subsuncor: “A aprendizagem signifreabcorre quando a nova
informacé&o ancora-se em conceitos ou proposicOlesardes preexistentes na estrutura
cognitiva do aprendiz” (Moreira, 2003, p.4).

Os organizadores prévios: “Servem de ancora pa@a aprendizagem e levem
ao desenvolvimento de conceitos subsuncores quigefaca aprendizagem subsequente”
(Moreira, 2003, p.5).

A dependéncia dos modos de ensinar em relacaprassupostos que estao por
tras da acdo do professor leva muitas pessoasatizenfa posicdo tedrica em relacdo ao
ensino. Porém, freqiientemente, o professor, beno @emesponsaveis pelo ensino, ndo tem

consciéncia dos principios e idéias que estao sejes nas atividades que desenvolvem.

O empenho do profissional do ensino, desejoso de hendamentar o seu
trabalho, sera o de formar um quadro de referérie@mscas, um corpo de conhecimentos,

idéias, conceitos e definicbes que lhe permitampreender, predizer e controlar o fendbmeno
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ao qual, num dado momento, dedica a sua atividade seu pensamento. Ou seja, 0
conhecimento que o professor tem deverd ser disiigado na construgdo do contato diario

com os alunos. Boa formacéo profissional € semgra khinda. Um bom educador se

conhece, conhece o0 outro e as mudancas que ocaortango da vida, exercitando a empatia
e obtendo um diagndstico constante de como os aenss aprendem, e ainda as suas
dificuldades, anseios e as possiveis dificuldadespdendizagem.

Como ponto comum ao processo ensino-aprendizageye sguele referente a
necessidade de que aquilo a ser ensinado tenhig@esdie ser aprendido pelo aluno e, para

gue ocorra a aprendizagem Sacristan e Gomez dizem:

[...] deve se dar especial atencao a interaca@rozessos de motivacédo, atencgao,
assimilacéo, organizacdo, recuperacdo e transfaréhgora tais processos ndo se
desenvolvem numa redoma da entidade individual edamaluno, mas em
complexas redes de intercdmbio social, dentro & €lar aula, dentro e fora do
recinto escolar, de modo que as varidaveis conticigénculturais, sociais e
materiais do meio sédo de extraordinaria importapaia compreender e orientar 0s
processos de aprendizagem e desenvolvimento (Bagri@omez, 1998, p.50).

Ressaltando os objetivos ou as finalidades daacéias de estudo, acreditamos
gue ndo existira uma situacdo de ensino se naoptiggisto, de maneira mais ou menos feliz
um resultado a ser alcang¢ado a curto ou longo p&eopre ha uma intencionalidade na acao

de ensinar.

Procurando sinbnimos ao significado de “ensinaricomtramos verbos como:
ministrar, lecionar, mostrar, revelar (FerreiraD20p.292), que apontam para o professor
como agente principal e responsavel pelo ensinaatikilades centralizam-se no professor,
na sua pessoa, nas suas qualidades, nas suaddukasli

Ja quando falamos em “aprender”, entende-se: birdoamacdes, rever a propria
experiéncia, adquirir habilidades, adaptar-se adamgas, descobrir significados nos seres,
fatos e acontecimentos, modificar atitudes e cotapwntos — verbos que apontam para o

aprendiz como agente principal e responsavel pelagrendizagem (Galiazzi et al, 2007).

Entendo que toda e qualquer instituicdo de ensimdependente de seu nivel,
justamente porque existe em fung¢édo do aluno (pessE@bro de sua sociedade, profissional)
e da sociedade na qual se insere, devera privilegaprendizagem de seus alunos sobre o
ensino de seus professores. As atividades estifitadas no aprendiz (aluno), em suas
capacidades, possibilidades, oportunidades, coesliglra que aprenda.
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A partir das praticas docentes cotidianas, parecreciado que nés professores
lidamos com o aprendizado do aluno, ndo s6 cogmiténte, mas também em termos de
atitudes e habilidades. Se aceitarmos que o alwde pprender todas essas coisas
interligadas, poderemos tomar decisfes mais aesrtsabre a metodologia de ensino usada,

produzindo um melhor resultado global da acao ethaca

Isto €, a0 nos questionarmos sobre a organizacdapdandizagem de nossos
alunos, além de nos perguntarmos sobre “o0 que @@wagrender”, deveriamos nos preocupar

também com: “aprender para que?”.

Diante dos PCNEM, na area de ciéncias, os contajmsleverdo ser aprendidos,
“sd0 agueles que produzem conhecimentos cientifigra explicar o funcionamento do
mundo, bem como planejar, executar e avaliar assagé intervencéo na realidade” (Brasil,
1999, p.34). Esses “conteddos”, que ja nao sao lstaslos diretamente, apresentam-se em
forma de competéncias e habilidades e, de acomiasoPCNEM, deverédo ser aprendidos

para que o aluno possa interagir no ambiente emnvigee para que haja essa interagao o

[...] aprendizado deve contribuir ndo s6 para checimento técnico, mas também
para uma cultura mais ampla, desenvolvendo meims ganterpretacdo de fatos
naturais, a compreensdo de procedimentos e equipasndo cotidiano social e

profissional, assim como para a articulacdo de vie# do mundo natural e social.
Deve propiciar a constru¢do de compreensao dinagdaiazossa vivéncia material,
de convivio harménico com o mundo da informac&ogmtendimento histérico da

vida social e produtiva, de percepcao evolutivavida, do planeta e do cosmos,
enfim, um aprendizado com carater pratico e crgtieona participacdo no romance
da cultura cientifica, ingrediente essencial danawa humana (Brasil, 1999,

p.208).

Enfim, educar € colaborar para que professores e alunos - neslasse
organizacées - transformem suas vidas em processomnentes de aprendizagem. E ajudar
os alunos na construcdo da sua identidade, do amainlto pessoal e profissional do seu
projeto de vida, no desenvolvimento das habilidaldesompreensao, emocao e comunicacao
que lhes permitam encontrar seus espacos pessoaigjs e profissionais e tornarem-se

cidadaos realizados e produtivos.
Para finalizar, Milhollan e Forisha, comentam sabeto de aprender:

[...] 0 Unico homem educado é o homem que apreadsurender; que aprendeu a
adaptar-se e mudar, que percebe que nenhum corgmeoird seguro e que sé o
processo de buscar conhecimento da alguma baseapseguranca. S6 de um
contexto interpessoal no qual a aprendizagem sejlitdda surgirdo verdadeiros
estudantes, reais aprendizes, cientistas e intelsctcriativos e praticantes,
individuos da espécie capazes de viver em um bqailtelicado, mas sempre
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mutavel, entre o que é atualmente conhecido e uestis, moveis e mutaveis
problemas e fatos do futuro (Milhollan; Forisha789p.176-177).

2.2.3 Formacao docente e pratica pedagogica

A atual sociedade, com um crescimento aceleradondaas tecnologias da
comunicacao e informagdo e das mudancgas cada viszrapdas em varios campos do
conhecimento humano, vem exigindo cada vez maiesepc¢a do professor. Nesse momento,
a profissdo docente, certamente, ndo € a maisireciola e nem se encontra entre as mais
almejadas pelos jovens. Entretanto, tem uma fulsg&al, politica e cultural basica para
existéncia humana. Baseado nesse conjunto de iafdes e tecnologias e, nas
recomendacfes dos PCNEM, surge a seguinte quest@oofessor esta preparado para

enfrentar e atuar nessa sociedade que se apresenta?

Em relacdo a esse panorama, Sacristan e Gomez teomen

Na realidade o/a professor/a intervém num meioégood complexo; a escola e a
sala de aula; um cenério psicossocial vivo e metadefinido pela interagéo
simultdnea de multiplos fatores e condi¢Bes. Detiisse ecossistema complexo e
mutante, enfrenta problemas de natureza priontemde pratica, problemas de
definicdo e evolucdo incerta e, em grande partppssivel, que ndo podem ser
resolvidos mediante a aplicacdo de uma regra tcoic procedimento. Os
problemas praticos de aula, referindo-se a situgigfitviduais de aprendizagem ou
a formas e processos de comportamento de grupagided ou da aula em seu
conjunto, exigem tratamento especifico, pois em bwalida, sdo problemas
singulares, fortemente condicionados pelas caiatiters situacionais do contexto
e pela propria historia da aula como grupo so8at(istan; Gomez, 1998, p.365).

Baseado nesse contexto, em princigevemos focar nossa visédo para a formacgao
de professores, pois, segundo Guimaraes (2004¢atidade formativa muito se fala e pouco
se faz. Dessa forma, as faculdades e instituicéesddcacdo e os pesquisadores precisam
sugerir novas possibilidades de formacao paraafegsores, respondendo as exigéncias que
a legislacéo vigente enfoca, especificamente, & Iretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN).

Segundo Schnetzler (1996), trés razdoes tém sidalmeunte apontadas para

justificar a formacéo continuada de professores:

— a necessidade de continuo aprimoramento prafsisi® de reflexfes criticas
sobre a propria pratica pedagogica, pois a efetiedoria do processo ensino-aprendizagem

s6 acontece pela acao do professor;
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— a necessidade de se superar o distanciament® @nttribuicbes da pesquisa
educacional e a sua utilizagéo para a melhorialdade aula, implicando que o professor seja

também pesquisador de sua prépria pratica.

— em geral, os professores tém uma visdo simptiatatividade docente, ao
conceberem que para ensinar basta conhecer o donteuutilizar algumas técnicas

pedagdgicas.

No entanto, os programas de formacgao continuades@nvolvidos em nosso pais,
em especial com professores de ciéncias, tém sediona acdes de “reciclagem” ou de
“capacitacao” de professores, geralmente em cuwsgdss, NosS quais Nao se rompe com a
racionalidade técnica (Rosa, 2000). Isto é, ndmsge com 0 modelo de formacdo docente
que concebe o professor como técnico por assummtiddade profissional como
essencialmente instrumental dirigida para a solug@roblemas mediante a aplicacdo de

teorias e técnicas (Pérez-Gomez, 1992).

Tardif (2002) nos mostra que a formacéo inicial gosfessores ndo da conta
dessas diversas funcdes e informacdes, ndo codectannteudos cientificos com o
conhecimento cotidiano e escolar. Por isso, pragda grande mudanca nas praticas de
formagdo continuada, enfocando o0s professores caugitos do conhecimento,
colaboradores e co-pesquisadores, produzindo gesqnao sO6 sobre o ensino, mas para o
ensino, de forma que 0os mesmos possam construipratiga pedagdgica atuante. Nessa
perspectiva de que a formacéo continuada também gedefetuada em espacgos formais de

ensino, como universidades.

Candau (1996) vé como referéncia fundamental dadg@o continuada o saber
docente, e, defendendo essa postura, pde comamedey desenvolvimento profissional do
magistério, pois, segundo ele, os desafios e nidegss sdo diferentes para os professores
que estdo iniciando, 0s que ja possuem uma cepiriércia e 0s que ja estdo a caminho da

aposentadoria.

Nessas reflexdes, Novoa (1995) aborda trés aspertdamentais que devem ser
contemplados no processo de viabilizacdo de unmaaigio continua de qualidade, que séo: o
desenvolvimento pessoal do professor, mediante afdim critico-reflexiva; o
desenvolvimento profissional, ou seja, produzir slemtidade a partir de questionamentos
sobre a autonomia e profissionalismo do professordesenvolvimento organizacional, a fim

de produzir mudancas na escola.
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O primeiro aspecto destaca a importancia de o gsoferever sua pratica
pedagogica, com o intuito de refletir, questionan@horar seu entendimento. O segundo
aspecto relata a importancia do professor “apdieoer seja, sair das quatro paredes da
escola e mostrar para a sociedade que € detentoontiecimentos e por iSso merece ser
valorizado. Como terceiro e ultimo, o professoredésr uma boa fundamentacao teorica e
estar bem preparado para a producao de boas maddengso da escola, principalmente no
curriculo (Novoa, 1995).

Sobre o papel das teorias na formacgao, Pimentaaapon

[...] o saber docente ndo é formado apenas daar&endo também nutrido pelas
teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria tem rigmmia fundamental na

formacéo dos docentes, pois dota os sujeitos dadesr pontos de vista para uma
acdo contextualizada, oferecendo perspectivas désarpara que os professores
compreendam o0s contextos histéricos, sociais, reustle organizacionais e de si
préprios como profissionais (Pimenta, 2002, p. 24).

Nesse contexto, se aceita que a formacgao contindewda ser desenvolvida na
escola, a partir dos saberes docentes e de seudsdchida, visando o desenvolvimento
pessoal e profissional do professor, bem como ighjelo tornar a escola um espaco
democrético. Desse modo, concordo com Lima quafidmaaque a formagdo continuada
docente se constitui como:

[...] marcas mais evidentes do processo de formegétinua dos/as professores/as
transparecem na sua pratica pedagégica, caractenEa uma acao docente mais
reflexiva, mais empatica, responsiva e inovadormalpratica que envolve (e
requer) mudancas frequentes. Mudancas, principaéneognitivas, que conferem
ao/a professor/a, ao lado de outros atributos,raaga pessoal e pedagdgica, aliada
a uma auto-imagem positiva (Lima, 2003, p. 39).

Pautada nessa visdo, acredito ser viavel um proaEssnudanca no contexto da
formagcdo dos professores, sobretudo, visando noeakdades, novas praticas, novas
possibilidades de formacdo. No entanto, a escala professores devem querer e aderir a
essas tendéncias atuais de formacéo continuapoagesso nao invalida o modelo classico,

porém, se constituem alternativas revitalizadorgsrapulsoras de mudancas do trabalho
educacional.

E necessario e urgente que o professor repensebalho pedagogico, avaliando
e questionando a propria pratica. Contudo, paraisgee ocorra € fundamental recuperar a
trajetéria dos educadores enquanto sujeitos depsiria historia, sua auto-estima, sua

autoconsciéncia como sujeitos participantes e tggam historia e nas mudancas que nela
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ocorrem. Para NOvoa, € preciso “Reencontrar espdeogitegracdo entre as dimensdes
pessoais e profissionais [...] e dar-lhes sent@gumadro das histérias de vida [...] investir na
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiénediamte uma reflexdo critica sobre a
pratica” (1995, p. 68).

Assim, considerando a historia da educacao cordanda professores de Ciéncias
em nosso pais, especialistas em formacao doceameawm neste discurso. Contudo, discurso
nao € acao, por isso é preciso, do ponto de vésteedquisa educacional, compreender melhor

gue caminhos devem ser trilhados para que elassférme em acéo.

Segundo Maldaner:

Os processos de formacgdo continuada ja testadoseepogdem dar respostas
positivas tém algumas caracteristicas relevantesgrapos de professores que
decidem “tomar nas préprias maos” o tipo de autacentetdo que irdo ensinar,
tendo a orientacdo maior — parametros curriculpoegxemplo —, como referéncia
e ndo como fim; a prevaléncia dos coletivos orgatos sobre individuos isolados
como forma de acdo; a interacdo com professoregengitarios, envolvidos e
comprometidos com a formacdo de novos professoresmpromisso das escolas
com a formacdo continuada de seus professores eacdonmacdo de novos
professores compartilhando seus espacos e corgjuifi@aldaner, 2000, p.25).

Esse processo de formagdo continuada envolve aspeecidamentais que sdo: a
teoria que mobiliza a pratica e a socializacdo elgeeriéncias que avalia e transforma a
pratica, num processo de construcdo constantemAsamdo, faz sentido, mesmo que nao se
tenha todas as respostas, envolver-se na tarefaadgecoletivamente, formas de atuacéo na
escola, numa superac¢ao da tentacdo de estar so.

Portanto, acredito que a formacao dos profess@es ge caracterizar por uma
filosofia critico-reflexiva, mediante projeto sistatizado de intervencdo dos problemas, dos
desafios e das exigéncias que o contexto histérgacial conclama, a exemplo, do que diz a
nova LDB quando define as finalidades do ensin@dhzcacdo basica. Nessa possibilidade

formativa, Libaneo defende:

Ha que se considerar, sem dulvida, a importancidodaacao tedrica, de uma
cultura critica, e aqui ja se apresenta um dosdeentla reflexividade. A escola é
um dos lugares especificos do desenvolvimento deiora portanto, de

desenvolvimento da reflexividade. [...]. Mas, pifi@mente, a escola é lugar da
formacdo da razdo critica através de uma cultuiticasr [...], que propicia a

autonomia, autodeterminacdo, condi¢cdo de luta pelancipagdo intelectual e
social. [...]. Se quisermos um aluno critico reffex é preciso um professor critico
reflexivo (Libaneo, 2002, p. 76).
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Na medida em que os professores envolvidos no gsoade formacgéo continuada
se integram ao seu grupo, questionando, colocama® [gosicionamentos, dialogando com
seus pares, perceberdo que podem trocar expedéacassim estar refletindo sobre sua
pratica. Nada mais Util e necesséario para o ernegto das situacdes de desconforto. Porém
esse envolvimento acontece em casos remotos, fesgoees ndo se abrem, ndo se deixam
levar pela simplicidade e vontade de aprender, t&gdo de admitir suas fraquezas e suas
falhas (Giovani, 1998).

Nessas circunstancias, € comum encontrar situagdele o0s professores
continuam com suas “boas e velhas” préticas, tadxapenas de nome, pois ninguém sabe, a
nao ser os alunos, o que o professor esta fazemdala de aula. Nesse sentido, Fracalanza

diz que os professores:

[...] recebem e reorganizam tanto as propostas ebites e divulgadas na
suposicdo de solucdo a seus problemas, quantoodstps da industria cultural.
Assimilam as propostas e os produtos. Mas, o faz@forme suas crencas e suas
experiéncias adquiridas ao ensinar. Escolhem steesi Praticam usualmente o
gue lhes faz mais sentido e tém possibilidade Heagfo mais imediata no ensino;
todavia, resguardam-se da aplicagdo do que naoélhesalmente conhecido e,
assim, resistem as mudancas e as inovacoes (Frzeak002, p. 96).

Quando o professor consegue se abrir para o h@nsap e analisar sobre suas
praticas pedagodgicas, ele se reconhece como unsgwofal com limitagcbes, mas tambéem
com potencialidades para interagir no contextostala, buscando o melhor para o ensino,
promovendo assim melhor qualidade na aprendizagesnatlnos. Nessa reflexdo sobre
complexidade e desafios docente, nos diz Alarc@®g1p. 186): “[...]é possivel, mas dificil.
Dificil pela falta de tradicdo. Dificil eventualntenpela falta de condicfes. Dificil pela

exigéncia do processo de reflexdo. Dificil, soldetpela falta de vontade de mudar”.

2.3 Ciéncias: um ensino global

Atualmente, vivemos num contexto de egoismo e s#iolwnde se faz necessaria
a integracao dos individuos, de forma ativa crigcparticipativa nesta sociedade. Porém,
poucas sdo as escolas que trabalham os conteldoang@ra que é proposta pelos PCNEM.
Os contetudos séo ensinados desarticulados do ataiidios alunos, que ndo conseguem
estabelecer relacdo entre a teoria e a pratica, gminformacdes recebidas ndo apresentam
relacbes com sua realidade. Os alunos néo saoutstiios a formarem uma visédo global do
mundo (Garrutti; Santos, 2004).
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Conforme Japiassu (1976), o ensino pouco tem tomtid para que os alunos
construam conhecimentos globais. Verifica-se a raugéde interagcdo entre escola e
sociedade, jA que as disciplinas sdo instruidasorapreenderem partes de um todo

distanciadas umas das outras.

Para Santomé (1998), a realidade escolar e a graddagodgica atual é ainda
tradicional, disciplinar, favorecendo a fragmentagé conhecimentos. Dessa forma, ressalta-
se a necessidade de se introduzir praticas decemgmadoras no sentido de reverter esse
problema. Nessa perspectiva, salienta a pratigatdalisciplinaridade como a melhor forma
de integracdo das diferentes areas do saber, messidades culturais, ou seja, “significa
defender um novo tipo de pessoa, mais aberta,vékxsolidaria, democrética e critica”
(Santomeé, 1998, p.45).

De acordo com os PCNEM, a interdisciplinaridadeaparensino de ciéncias
surgiu pela necessidade de dar uma resposta aeégpdo curricular. As ciéncias estédo
divididas em muitas disciplinas e a interdisciplidade restabeleceria, pelo menos, um
dialogo entre elas, embora ndo resgatasse aindial@ade e a totalidade do saber, que surgiria

atraveés da contextualizacao.

Por meio da contextualizagdo seria possivel rafacidisciplinas com o cotidiano
dos alunos, com a realidade das escolas, com astedsticas locais e regionais.
Isso significa, em outras palavras, conseguir umsmtdnia fina” entre a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo, revidaa identidade de cada escola, o
gue é expresso na sua autonomia pedagoégica (Doesirgal, 2000 p. 74).

A unido da interdisciplinaridade com a contexuag&o forma um elo forte para
conseguir desfragmentar o ensino, principalmentdeociéncias, bem como coloca os
profissionais de ensino dentro de um processo ftkx&@e. Neste sentido, Domingues et al.

nos fala:

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo, sefgua reforma, devem ser o
recurso para conseguir superar o arbitrio da picfosle areas, ou agrupamentos
de contetdos, adequando-as as caracteristicas ldossae do ambiente
socioecondmico. Assim, a interdisciplinaridade ecamtextualizagdo, segundo
propde a reforma, podem possibilitar a reorganzaiz® experiéncias dos agentes
da escola, de forma que revejam suas praticagjtdiecsobre o que ensinam e
como ensinam (Domingues et al., 2000).

Pensando nessa interdisciplinaridade, podemos afimue muitos temas de
estudo podem ser selecionados por professoresnesalle uma escola. Exemplificando,

pode-se usar o tema deste trabalho “Alimentacdanedes organicas”, sendo que uma
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guestdo ampla desencadeou um trabalho pedagéd@disciplinar. As reflexdes sobre os
possiveis meios de manter uma vida saudavel levalgigio de conteudos disciplinares que
precisam ser compreendidos para que as solucdsampaer construidas, tornando entao as

disciplinas como meio que dispomos para conhecerrealidade que é global.

O crescente interesse pelo estudo da interdisaidade, atualmente, é verificado
em varias pesquisas e, concomitantemente, obsenaa-siteracdo dos especialistas de
diversas disciplinas, apontando o processo de aa@agcao do saber. Para Japiassu (1976, p.
52), “trata-se de um gigantesco, mas indispenssfetco que muitos pesquisadores realizam
para superar o estatuto de fixidez das disciplieaspara fazé-las convergir pelo
estabelecimento de elos e de pontes entre os prablgue elas colocam”.

Para Garrutti e Santos (2004) e Luck (1995), hejessnte a necessidade da
unificacdo do conhecimento. Assim, cresce o0 inserggelo conhecimento unificado e,
portanto, pelas pesquisas interdisciplinares, potepdos cientistas, fildsofos e planejadores.

Salienta-se o esforgo por aproximar, relacionategrar os conhecimentos.

A pratica interdisciplinar, necessaria a superagdovisdo restrita de mundo, a
promocdo de uma compreensdo adequada da realidade peoducdo de
conhecimento centrada no homem deve romper os ‘shgue, freqientemente, se
estabelecem entre as disciplinas, ao gerar Intégragngajamento de educadores
num trabalho conjunto, de interagcdo das discipldmsurriculo escolar entre si e
com a realidade de modo a superar a fragmentacéensimo, objetivando a
formacdo integral dos alunos, a fim de que possaarcer criticamente a cidadania
mediante uma visédo global de mundo e serem capkzesfrentar os problemas
complexos, amplos e globais da realidade atualk(L1L@95, p. 64).

Nesse processo, os conteudos das disciplinas desetmabalhados de tal forma
que sirvam de aporte uns aos outros, formando emade conhecimentos. A prética da
interdisciplinaridade néo visa a eliminacéo dasipimas, mas sim a mudanca de tratamento
que é dado a elas. O imprescindivel é que se cpedticas de ensino, visando o
estabelecimento da dinamicidade das relacdes anhulesersas disciplinas e que se aliem aos
problemas da sociedade (Brasil, 1999). Isso ocomer intermédio da construcdo lenta e

gradual.

De acordo com os PCNEM, a escola deve ter comativbj@ formacdo de
cidadaos plenos, com conhecimentos e preparadasapar na sociedade e, principalmente,
com visdo critica da mesma, adquirida por meioaithecimento global. Nesse sentido, faz-
se necessario a integracdo entre as pessoas, ediscadn geral e alunos que compdem a
sociedade, visando a criagdo de condi¢Bes parano plesenvolvimento humano. Assim, “a
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aplicacao de medidas integradoras deve ser a pac#&o de todos 0s integrantes do sistema,
a fim de que o paralelismo e os conflitos geradzla gdivisdo de trabalho ocorram ao nivel
minimo possivel” (Luck, 1983, p.12).

Entre os objetivos da caminhada interdisciplin@ig_(1995) enfoca:
v’ arealizacdo do homem como pessoa, nas suas démssoes;

v a superacdo do individualismo e dos desajustamemmyocados pela

fragmentacao;
v' ainteragao politica e social do homem em seu meio.

Para que consigamos promover um ensino de ciénociasuma visdo global, é
preciso a atitude do professor, na sua forma degpede agir, reavaliando constantemente
sua pratica (Galiazzi et al, 2007). Sob essa petispe 0 educador, enquanto componente
ativo e participante do processo ensino-aprendimaggeve buscar solucdes para 0s

problemas com 0s quais se depara e se propor eetinadas.

Conforme Garrutti e Santos (2004), é na reflex@iiseussdo sobre pressupostos,
métodos e conteudos da pratica educacional depratissor e/ou profissional da educacéao,
que se consegue obter um ensino favorecedor daa¢@onde pessoas criticas, reflexivas e
gue saibam resolver problemas das mais diversagemas. O professor deve ser um

permanente aprendiz, na busca de caminhos quesarora aprendizagem significativa.

A interdisciplinaridade surge de um coletivo escota qual envolve todas as
pessoas da escola comprometidas com o processacezhal, que vai desde a faxineira até o
diretor, promovendo uma aprendizagem significativglobalizada. “Nesse sentido, a escola
deve abordar, fundamentalmente, questdes quedrgarfna vida dos alunos e com as quais
se confrontam cotidianamente” (Garrutti; Santo9420

Nesse contexto, surge as situacdes de estudobititasilo um caminho na busca
do ensino integrado, que vise 0 aluno como Supditm e capaz de contribuir para a sua
propria formacédo. Assim, na medida em que se baseipropostas globalizadoras, articula
0s conhecimentos escolares de forma interdisciplamnstitui o protagonismo dos alunos na
decisdo e gestdo do processo de construcdo da Jabexr-se, antes de tudo de criar uma
situacdo que os estimule a tomar decisbes, analistetir, debater, arriscar hipoteses,

constatar, buscar informacdes, ou seja, pensan@utmmente, mediados pelo professor.

[...] mudangas na forma de conceber o ensino eendizagem, entretanto, [estas]
ndo decorreram apenas das exigéncias impostastpeiatormagfes tecnoldgicas
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e do mundo do trabalho, mas foram também marcadas dpas outras
contribuicbes tedricas. A primeira delas se releias abordagens socioculturais
do curriculo, que trazem a compreensdo da necdssida contextualizar a
aprendizagem, isto &, situar os contetdos em ekacdiltura dos grupos que deles
se apropriam. [...] a necessidade de estabeletagdes conceituais entre as
matérias curriculares, de modo a viabilizar o deskimento de raciocinios de
nivel superior, fundamentais para compreenséo ieagib do conhecimento a
outras realidades [...] (Gongalves et al., 2004,7p.

O desencadear do ensino por situacbes de estudimibaonpara colocar
professores em estado de reflexdo, promovendo ed#s interativas, interessantes e com

foco interdisciplinar, produzindo um conhecimenimbglizado.

2.3.1 PCNs e o0 ensino de ciéncias

O mundo tem passado por rapidas transformacdesescala precisa estar
organizada para promover, como condi¢do de cidadantapacidade de interpretar e atuar
criticamente, desenvolvendo autonomia nos alunos yra convivio solidario e responsavel
(Menezes, 2003).

Conforme Menezes (2003), o ensino médio absorvéomalunos em escala inédita,
por isso as escolas de nivel médio de hoje ndonpade comparadas com as de décadas
passadas. No entanto, ndo tiveram um acompanhamentssario da transformacdo da

qualidade do ensino.

Com o objetivo de obter um ensino mais integradmos os PCNEM, que vém se
constituindo como a expressdao maior da reforma ededsel de ensino no Brasil,
apresentando como eixo central a reorganizacadculam baseada na integracdo, via
interdisciplinaridade e contextualizacdo, produaindm ensino mais geral e flexivel,

propondo um curriculo dividido em 3 areas com gigtas afins.

Para que os PCNEM sejam um material de uso no atebéscolar, deve ocorrer

na escola uma grande mudanca de foco. Nesse séviBdezes nos diz:

Para a escola assumir sua dimensao humanista mgla,ado aceitando um triste
papel de depdsito de méo-de-obra ociosa, ela prgeiantir, para todos os alunos
e com especial atencao a maioria que chega a wuk esio freqientada por seus
pais, condi¢cdes para que desenvolvam confiangaoeeatima, valores humanos,
interesses culturais, autonomia econémica e camdei&ocial. Se isso ja parece
tarefa dificil, € preciso acrescentar que o nowafie se sobrepde ao antigo, pois a
escola, ao aceitar essa nova dimensdo de seuhwalesh principio ndo deveria
desguarnecer todas as funcbes que exercia, alggasaguais precisa manter e
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aperfeicoar. Ndo basta concordar com esses olget&greciso identificar os
pontos de partida para se construir uma nova estssan como € preciso conhecer
melhor os obstaculos que dificultam sua implemémapara determinar as formas
de controla-los ou os meios para supera-los (Men@o91, p.204 ).

Ha uma consciéncia crescente da importancia daaedadasica e ha uma escola
que esta se abrindo a seu novo publico, de formreaogoroblema ndo sera apenas trazer os
jovens para a escola, mas adequar a escola pama jgua esta usando. A rede escolar
necessita de modificagOes e aperfeicoamentos e&osnpontos mais debilitados, refere-se a
formacdo inicial e continuada dos professores (ese2001). Sem suprir esta caréncia, fica

dificil trabalhar de forma integrada e globalizadaforme indica os PCNSs.

Conforme os PCNEM, a organizagdo curricular poasireom uma concepgao
interdisciplinar ird contribuir para que o0 ensineta@que e compartimentalizado seja
amenizado e superado com o tempo. Porém a iddlesdglina trabalhada nos documentos
ndo apresenta um questionamento sobre a organieagiecado de conteudos que deverdo ser
trabalhados, hd uma discrepancia entre conhecis@matifico-tecnolégico valorizado no
mundo do trabalho e o escolar. Nao € consideradooquonhecimento escolar € distinto do
conhecimento cientifico-tecnoldgico: existem prgoss de transposicdo didatica e de
recontextualizacéo, a fim de atender aos objetgoslares e as relagfes sociais existentes no
espaco escolar (Abreu, 2001).

Na defesa de um curriculo integrado, objeto doNEN, Santomé (1998) define
algumas razdes para sua existéncia. Primeiro, rdesaepistemoldgicas e metodoldgicas, as
quais defendem um ensino mais integrado; segumde@aedes psicoldgicas, que defendem a
integracdo de conteddos, a valorizacdo das exp@&gnndividuais e 0s processos de
aprendizagem; e por ultimo, em razdes sociologiaasjuais defendem a humanizacdo do

conhecimento escolar.

Dessa forma, o curriculo integrado permitiria: &alar com conteddos culturais
situados nas fronteiras das disciplinas; favorexemtuacdo e formacédo de professores-
pesquisadores; a adaptacdo aos atuais procesdosbdho e a crescente mobilidade de

empregos; além de estimular a analise de problemadsusca de solu¢des (Santome, 1998).

Formacéo de pessoas que se realizem como cidadd@adissionais, requer da

escola muito mais do que a simples transmissdo Uenwdo de informacdes. Exige
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experiéncias concretas e diversificadas, transpatdavida cotidiana para as situacdes de
aprendizagem. Educar para a vida requer a incayporde vivéncias e do aprendido em
novas vivéncias (Pereira, 2000).

Nos PCNEM, as disciplinas mantém-se, porém dis@pliafins se interligam
formando uma base comum para o trabalho escols.dstao relacionadas ndo sé através dos
contetdos, mas também através das relacfes steipsder e controle as quais estabelecem

limites bem definidos, pelos quais as lutas poagspstatus e recursos sao justificadas.

[...] a consciéncia desse carater interdisciplmartransdisciplinar, numa
visdo sistémica, sem cancelar o carater necessariamdisciplinar do
conhecimento cientifico mas completando-o, estimutgercepcao da inter-relacao
entre os fendbmenos, essencial para boa parte clagddgias, para a compreensédo
da problematica ambiental e para o desenvolvimg@toma visdo articulada do ser
humano em seu meio natural, como construtor e foamador deste meio [...]
Mesmo dentro de cada disciplina, uma perspectivas nadrangente pode
transbordar os limites disciplinares (Brasil, 199210)

Ha trés interpretacbes para o contexto dos PCN&nsino meédio: trabalho,
cidadania, vida pessoal, cotidiana e convivéncest&lterceiro contexto, a maior énfase € no

meio ambiente, no corpo e na saude (Brasil, 1999).

De acordo com Abreu (2001), a escolha da tecnologmao tema principal é
capaz de contextualizar os conhecimentos e aspliies no mundo produtivo. Temas
relacionados a vida social e, principalmente, amdoudo trabalho sdo mencionados e
indicados como fontes potenciais para a discusgégrada dos conhecimentos.

No documento, de uma forma geral, € conferida aktdide ao contexto do
trabalho sendo imprescindivel para a compreensds fdoadamentos cientificos-
tecnologicos dos processos produtivos ficando @s @latros contextos submetidos a ele
(Brasil, 1999, p. 92 - 93).

Para Bernstein (1996), existe uma supervalorizag@otecnologias, a medida
que os professores adquirem a funcédo de formavithads mais capacitados e flexiveis
para as novas exigéncias do trabalho e da vidacobsslerando a capacitacdo dos
mesmos, baseados em sua ma formacédo para um kudésse porte, mudancgas fazem-se

necessarias, porém complicadas na organizaca@escol

Na concepcao de Lopes (2002), a aprendizagem doatzada é associada, nos

PCNEM, a preocupacdo em retirar o aluno da condigdespectador passivo, em produzir
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uma aprendizagem significativa. Com constantesréeftas a Vygotsky e a Piaget, a
contextualizacdo nesses momentos aproxima-se raaialdrizacdo dos saberes prévios dos

alunos.

De forma mais suave, a idéia de contextualizacAtwéan aparece associada a
valorizacdo do cotidiano: os saberes escolaresndége relacdo intrinseca com questdes
concretas da vida dos alunos.

O aprendizado que tem seu ponto de partida no tsawévencial comum entre os
alunos e os professores, que investiga ativamenteio natural ou social real, ou
que faz uso do conhecimento pratico de especmlistaoutros profissionais,
desenvolve com vantagem o aprendizado significativiando condi¢cdes para um
dialogo efetivo, de carater interdisciplinar, enpsipdo ao discurso abstrato do
saber, prerrogativa do professor. Além disso, apraxa escola do mundo real,
entrando em contato com a realidade natural, socidtural e produtiva [...]
(Brasil, 1999, p.266).

As concepcdes de ensino contextualizado, relacan@dm a valorizacdo dos
saberes prévios dos alunos e dos saberes cotidia@mmscomo relacionadas com o carater
produtivo do conhecimento escolar, contribuem paragitimidade dos PCNEM junto a
comunidade educacional. E preciso considerar, tadav quanto tais concepcdes estio

misturadas aos principios do eficientismo sociapg@s, 2002).

Para Lopes (2002), os saberes prévios e cotidisangem como base para o
desenvolvimento dos conhecimentos educacionai©amafde competéncias. Na medida em
que a educacdo € entendida como uma atividade a@g@garoduzir uma mudanca de

performance, essa performance deve se desenvolviExtualmente.

Assim, a aprendizagem contextualizada nos PCNEIs gige 0 aluno aprenda a
mobilizar competéncias para solucionar problemascenmextos apropriados, de maneira a
ser capaz de transferir essa capacidade de resaagé@oblemas para os contextos do mundo

social e, especialmente, do mundo produtivo.

Para Abreu (2001) as disciplinas possuem conhetomerspecificos, codigos e
regras proprios produzindo uma individualidade efcgt profunda, que podem prejudicar o
trabalho interdisciplinar e contextualizado.

Com relagéo a visao interdisciplinar apresentada palisciplina de quimica, os
documentos defendem que os modelos, os conceisogrincipios, os fenbmenos e o0s
processos nao pertencem exclusivamente a uma oadistiplina, eles transitam por todas

as disciplinas. Por exemplo, quando se fala emdesm@rganicas, trabalhado em quimica,
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esta incluida dentro de um tema maior “Alimentagé&pie também este tema pode ser
trabalhado em biologia (doencas relacionadas aeatsgdo, piramide alimentar, etc.),
educacao fisica (exercicios para uma vida saudauatematica (custos para se ter uma boa
alimentacéo, cesta basica, graficos, etc.), fifj@stos energéticos e tabelas de calorias),
sociologia (relagdes sociais, hierarquia, classesais, etc.) e, porque ndo portugués com
textos sobre alimentacgé&o, qualidade de vida, eotres.

A interdisciplinaridade dependera do grau das oesacconstituidas dentro da
escola, principalmente com os professores. Noaularide ciéncias, temos que observar 0s
contetdos bem demarcados, com professores de foemaljstintas, exigindo um tempo
maior para o didlogo entre as disciplinas e pameparo de atividades integradas. Essas
novas condi¢cdes para o desenvolvimento de um habmhbis integrado produzirdo conflitos
na estrutura, muitas vezes rigida e inflexivel¢aoiotexto escolar desenvolvida como forma de

controle do trabalho pedagdégico (Abreu, 2001).

A aceitacdo dos PCNEM, bem como sua aplicacdogerndaz um trabalho

colaborativo e interdisciplinar pode produzir gresdonflitos e excelentes mudancas.

[...] os parametros Curriculares Nacionais lanca desafio para
desenvolver, no Brasil, uma pratica educativa gueahta de uma formacao basica
importante para todos. Prop8e a substituicdo dm@msopedéutico e preparatorio
por outros que dé conta de uma formagéo bésicariame para todos. Além disso,
0s paradmetros priorizam aprendizados formativosa parvida cujo ciclo de
Educacédo Bésica necessita construir-se de modextoatizado [...]. Dessa forma,
o saber disciplinar precisa ser tratado numa petispeintegradora e a partir de um
profundo engajamento da realidade de cada sujsitohgédo, num processo que
necessita estar em permanente criacdo e recriaddRdgistros apontam para o
fato de que muitos professores sentem-se incomsdzato essa forma de ensino
(Boff et al., 2008, p.98).

E necessario ressaltar que essa nova forma deizagaa curricular incorporou
varios principios e conclusées das pesquisas enmdds Ciéncias, principalmente do
Grupo Interdepartamental de Pesquisa em Ensinoiéeci@s (GIPEC)-Unijui, equipe
responsavel pela primeira versdo da proposta sabrentacdo, tema trabalhado neste
projeto. Por exemplo, a idéia de inverter a ordems donteldos tradicionais (visdo
macroscopica antes da microscopica), partindo @ds&neias do individuo; a idéia da
vinculagdo dos conhecimentos com o cotidiano; @aidé que a interdisciplinaridade,
desde que professores estejam engajados nesthdrabambém estejam unidos para um

Unico objetivo: melhorar a educacdo comecando pwdificacdo do curriculo atual,
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utilizando uma metodologia diferenciada como, neocaituacdes de estudo (Galiazzi et
al., 2007).

2.4 Investigacao-acao-reflexdo: alternativa para préatica pedagogica

Nada mais necessario nos dias de hoje, pensandduwacao, principalmente em
Ensino de Ciéncias, do que a superacéo de parasligpmgervadores que norteiam a pratica
pedagogica, passando de uma perspectiva tradiotoegbista, para o fazer investigador e

reflexivo, associando teoria e pratica, construindeos conhecimentos e praticas inovadoras.

Sem duvidas, os processos de reflexdo critica entncipacdo necessitam de
influéncias externas, sejam sob a forma de teacritisas (leituras adequadas dos
fendmenos da vida social e da educacdo que devacshficada); de ilustradores
(conhecimentos que colaboram na auto-reflexdo deagndes para que superem
suas distor¢des ideolégicas) e de pontuagbes do mafiressivo (processo de
unificagdo do pensamento e praticas mediante adegbxas que assumem o
significado “correto” do projeto emancipador) (Besg2002, p. 213).

Ao iniciarmos uma mudancga no ensino, devemos tengreensdo da historia da
educacéo e em que época o professor perdeu stigadien Em décadas passadas o professor
era valorizado, o processo de construcdo das ageca mais lento, alunos e sociedade em
geral eram outros. Tempos se passaram, a ciéneiaeenologia estdo em crescimento
acelerado, os meios de comunicagcdo estdo cada mexz influindo, principalmente, na
atuacdo dos jovens. E a escola? E o professorinGantentado em sua mesa, ditando
conteudo, escrevendo no quadro negro e dando tistaxercicios, exigindo de seus alunos

siléncio absoluto.

Nesse sentido, Vaz nos diz:

A perspectiva que temos do passado, portanto &atmi Na melhor das hip6teses
consegue-se ter uma visdo restrita a determinadtexio geografico — sendo a
otica de uma instituicdo envolvida nos episédiosaadlise. Dada sua parcialidade,
esses registros histdricos geralmente negligencandesvalorizam o papel dos
professores. Contudo, os professores sdo impostdaraasmissores de idéias e,
portanto, tem desempenhado papel marcante no dég@mento do ensino (Vaz,
2007, p.220).

Os tempos sao outros, os alunos querem outrasscalsaejam participar das
aulas, estar envolvidos com assuntos de seussagsr@ara que possam interagir na vida fora
da escola (Brasil, 1999). Portanto, a ciéncia, bemo outras areas da educacao, tem buscado

nas ultimas décadas a superacdo dos paradigmasna@mheres na pratica pedagogica. Em
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especial, ha necessidade de superar os processtieos tradicionais, a fragmentacdo do
conhecimento e a visdo acritica dos professoreprofesso de transformacdo requer do
docente uma conscientizacao a respeito das neadsside mudancas, muita leitura, troca de

experiéncia, dialogo critico e pesquisa sobre geerfpedagogico.
Relacionando trabalho colaborativo e troca de é&peias, Vaz nos coloca que:

Tanto em grupos de pesquisa, quanto numa comunidadesesquisa se nota a
importéncia do trabalho colaborativo. A colaborag§ai tem uma evidente funcédo
gnosioldgica. Dada a natureza e os limites do egmitivo que ocorre na atividade
de pesquisa — distor¢des e condicionamentos sudgetnvolvidos, por exemplo -,

espera-se que a colaboracdo contribua, digamos, g@ralcancar precisdo e
objetividade [..] A medida que os relatos dessageméncias circulam, os

argumentos em prol da pratica de comunicacdo @stiéo coletiva sao reforcados
[...] (Vaz, 2007, p.223).

Trabalhar colaborativamente supde a participacaotatlws os envolvidos,
cooperando e elaborando em conjunto, desde a cgiweplanejamento, realizagcdo, até a
fase de analise final. Estes trabalhos colabormatsendo facilitados se a dinamica do trabalho
possibilitar que os participantes estabelecam dekagle confianca, de apoio mutuo e de
maior aproximacao e afeto, avancando no sentidauianomia e da auto-regulacdo no
processo de gerenciar a propria formacéo. As psatiolaborativas supdem sempre a adesao

voluntéria e espontanea do professor e respordathés compartilhadas (Grigoli, 2006).

Apoiando-se no pensamento de Schon (1992) quedsyasa importancia da
contextualizagdo da acéo profissional, tendo erta\dsu carater imprevisivel e complexo,
defende-se a idéia de parceria colaborativa conssilpbdade de rompimento com a
racionalidade técnica. Na parceria colaborativaefexdo e a intervencao na realidade se
viabilizam a partir da interacdo entre pares qeerasm papeéis especificos no processo. “Na
perspectiva de um ensino reflexivo que se apdéipemsamento pratico do professor, a pratica
e a figura do formador sdo a chave do curriculdodmacédo profissional dos professores”
(Schon, 1992, p.113).

Quando professores decidem “tomar nas préprias "'méiogpo de aula e o
conteudo que irdo ensinar, um dos caminhos pataslizagdo deste processo pode ser a
associacdo do ensino com pesquisa ou, em outraggsl a introducdo dos professores em
processos de investigacdo de sua propria pratotagpegica. Acreditando nessa possibilidade,
surgem as situacdes de estudo, onde professommmese para construir juntos sua pratica
pedagogica, baseada em temas amplos.
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Segundo Maldaner (1997), existem algumas condigiiesis que permitem a
criacao de um grupo de pesquisa na escola, nurspgutiva de colaboracéo:

“I) que haja professores disponiveis e motivados paiciar um trabalho reflexivo
conjunto e dispostos a conquistar o tempo e latedj@ados para fazé-los;

II) que a producao cientifico-tecnoldgica se dérs@batividade dos professores, sobre as
suas praticas e seu conhecimento na agdo, seneorias pedagogicas a referéncia e nao
o fim;

I1l) que os meios e os fins sejam definidos e r@iids constantemente no processo e de
dentro do grupo;

IV) que haja compromisso de cada membro com o grupo

V) que a pesquisa do professor sobre a sua atwidadtorne, com o tempo, parte
integrante de sua atividade profissional e sefigsé primeiro para dentro do contexto da
situacéo e, secundariamente, para outras esferas;

VI) que se discuta o ensino, a aprendizagem, mans o aprender da ciéncia, ou outras
areas do conhecimento humano, que cabe a escqgbargianar aos alunos, sempre

referenciado as teorias e concepcdes recomendatiss gvangos da ciéncia pedagogica
comprometida com os atores do processo escolapecai@ as politicas educacionais

exogenas; (Maldaner, 1997, p.11).

Novoa (1995) acredita que uma nova estruturacgwdataa, baseada na reflexdo
da acdo ndo acontece de um momento para outrosrearfdo em um processo lento, mas
nao estritamente individual, dando lugar a prafisais que, num desafio coletivo, buscam
novas perspectivas para o desenvolvimento humamobase em principios que norteiam

guestionamento, mudanca, descoberta, invencagipacfio e desenvolvimento profissional.

Sobre isso, diz Matos:

A pesquisa [...] que fizemos [...] do conceito def@ssor reflexivo mostrou-nos
gue se de um lado é pertinente usar o termo péiraitde uma dada compreenséao
do profissional almejado e de sua conseqiientecprétbcente, doutro, parece
redundante falar em professor reflexivo quandorata tde uma caracteristica
peculiar ao ser humano. Cremos como vélida todeabds alternativas que va ao
encontro de uma problematica téo séria e urgergetgesta (Matos, 1998, p. 302).

Os professores tém em sua rotina a pratica desanaliticamente, porém em seu
ambiente de trabalho, muitas vezes vivenciam retité questionadas, como sugere Borges
(2002, p. 210): “... a reflexdo critica € emandpat porque liberta as visdes acriticas, 0s
hébitos, as tradicbes e os costumes ndo questmnasldormas de coercdo e de dominagéo
gue tais praticas supdéem o auto engano dos proésSs®ortanto, devemos assumir uma
postura reflexiva como uma tarefa intelectual cmge para uma melhor atuacéao no trabalho

realizado e na vida em sociedade a partir dasaeragides de Borges quando pondera que:

E importante, entdo conceber o trabalho dos professcomo um trabalho
intelectual, desenvolvendo um conhecimento sobrensino que reconhece e
guestiona sua natureza socialmente construideoareafcomo se relaciona com a
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ordem social, assim como analisa as possibilidadesformadoras, que estdo
implicitas no contexto social das aulas e da doaédBorges, 2002, p. 208-209).

Conforme Dewey (1989), analisar o uso da reflex@éodna consciente na escola
supde compreendé-la como uma (re)construcdo do thmeente, a partir de uma nova
percepcdo, que contempla trés atitudes pessoasgpara reflexividade ocorra: aceitar que
existem opinides diferentes e através delas ameelure ver novas possibilidades; ter
responsabilidade ética e social, analisando, cagnpiendo e praticando novas alternativas de
reflexdo e, por fim, a terceira se refere a atitdelgersisténcia para enfrentar e modificar as

rotinas, em face de uma nova realidade dura dldific

Evidenciando essa estreita ligacdo entre reflex@gd®, os professores devem
reconhecer e explorar agdes incertas, imprevistesafiadoras do trabalho cotidiano em suas
pesquisas, para que dessa forma, possam produaimprendizagem significativa em seus

alunos.

Na percepcao de Borges:

A reflexdo critica ndo se concebe como um procedsopensamento sem
orientagdo. Ao contrario, entende-se como um pitipékro de definicdo perante
0s problemas e atuacao consequente. Incluem enasabses os problemas como
tendo uma origem social e histérica (Borges, 290209).

Nesse cenario, Libaneo (2002) aborda a reflexdulédcomo tarefa intencional e
ativa dos professores, ou seja, deve-se refletm awiticidade para produzir bons
conhecimentos, descrevendo o professor criticexieth como agente numa realidade social
construida, preocupado com a apreensao das cabieadposicionando-se critico e atuante,

no mundo em que vive.

No entanto, diante dos estudos sobre a capaci@fléeiva dos seres humanos,
principalmente no ambito escolar, Libaneo (2002¢dita que ndo estamos frente a uma nova
teoria de ensino-aprendizagem porque a nocao texikelidade ndo é nova, os aportes
tedricos sdo insuficientes e carece de um contgidoabranja toda a complexidade das

relacOes existentes no processo de ensino-aprgediza

Em Freire (1979), percebemos que o processo edocsdi acontece quando o
professor € consciente de seus atos, conhecengle@rgprometendo com a realidade. Este
mesmo autor aponta caracteristicas da consciént@aue pode ser percebido quando o ser

humano aprofunda a analise dos problemas, recordeeea realidade é mutavel; utiliza

Elisete Coser Vescovi



Dissertacdo de Mestrado - PPGECE 42

principios auténticos de casualidade; verifica statelescobertas; é intensamente inquieto,
tornando-se assim mais critico; aceita toda a resiwlidade e a autoridade que |Ihe é dada; é
indagador, investiga, forca e choca; ama o diakgatre-se dele e por fim, ndo negligencia o

velho e aceita 0 novo, desde que sejam validos.

Com base nessa percepcao de consciéncia critioan ¥eqos as consequéncias da
obrigatoriedade de conteudos/saberes fundamertgsocesso de formacdo do professor; o
ensino exige reflexdo critica sobre a pratica, icapldo no pensar certo fazendo relacbes
entre teoria e pratica. Dessa forma, o professoe dessumir-se critico e reflexivo no
cotidiano escolar, na busca do melhor para a agi@&irde sua identidade, para a escola e

sociedade, o que ndo se faz sem 0s riscos e abaliss.

Conforme Freire (1998), as concepcbes de ensirgeni8@s no pensamento
docente, via de regra, estéo relacionadas commafoomo se representam a aprendizagem, o

papel do professor, o pensamento do aluno e agzatdio conhecimento a ser ensinado.

Rosa e Schnetzler (2003), falam sobre as conceplgbe#ilogo entre sujeitos e

objetos de estudo, destacando alguns itens impestaomo:

O professor é um facilitador do didlogo, da comagdm e da participacdo entre
pares. [...] O conteddo de ensino é concebido coomhecimento proprio para
informar e orientar o juizo pratico e é o0 interegg@tico que permite a
comunicacao entre os sujeitos, levando em conthéancondicdes objetivas do
conhecimento. [...] A ciéncia é apresentada conmstcocao historica; discute-se o
carater provisorio das teorias cientificas, busoavalorizar a relacéo de dialogo
entre sujeitos e objetos de estudo. Assim, a ajpagein € alcancada através da
mediagdo dos significados que emergem nas falasldoss e do professor nas
interacBes durante as aulas (Rosa; Schnetzel,[2(BIB.

Dessa forma, € de suma importancia que o profeapoenda a refletir
coletivamente sobre a sua pratica, num processautieformacdo, de reelaboracdo dos
saberes iniciais em confronto com sua pratica viaela, principalmente no momento da

acao docente, constituindo assim saberes mais eetdidos (Nunes, 2001).

Conforme Mota (2002), “a concepcédo integrada do duoummara beneficios no
momento em que se supera a visdo do ser humano wommero produto de mercado”.
Nesse sentido, o individuo devera tornar-se resp@hgor si mesmo e pelo outro, e o
beneficio dessa nova visdo serd o de compreendeciadade como um todo, na qual os

cidadaos necessitam de uma vida digna. Assim,

[...] @) A pratica reflexiva deve centrar-se tamio exercicio profissional dos
professores por eles mesmo, quanto nas condigOmsssem que esta ocorre; b) O
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reconhecimento pelos professores de que seus&tdarslamentalmente politicos
e que, portanto, podem se direcionar a objetivasdeaticos emancipatoriais; c) A
pratica reflexiva, enquanto préatica social, sé psderealizar em coletivo [...].
(Pimenta, 2002, p. 26).

no processo de continuo desenvolvimamtiissional do educador,

construindo cotidianamente sua pratica pedagddiaacada nas reflexdes ocorridas que

poderemos repensar

a profissdo do professor epgidestemente, o processo de ensino-

aprendizagem com vistas a qualidade do trabalhenee da educacdo em geral.

Segundo Copello e Sanmarti (2000), muitos estudiaseestigam o pensamento

de professores de ciéncias: suas idéias sobr@@ai® ensino e a aprendizagem, e mostram

que estas concepg¢des sdo acompanhadas de rotiitas bwon estabelecidas, estaveis e

resistentes a mudancas.

Neste sentido, para que as acdes fossem faciitadiz formacéo de professores

pesquisadores nas escolas, se faz necessariodm jdag contribuicbes vindas de estudos ja

realizados, com o pensamento pratico dos professdendo uma nova direcdo em suas

praticas, como aponta Schnetzler (1996):

Vale ressaltar que o propdsito de formar o profepesquisador s6 se configura a
luz de contribuicBes epistemolégicas e tedrico-ohdtigicas das Didaticas das
Ciéncias, as quais, usualmente, ndo estdo acesaiveiprofessores, mas que sao
imprescindiveis ao seu desenvolvimento/aperfeicotaneprofissional. Nesta
perspectiva, cabe, principalmente, aos docentegensitarios viabiliza-las, torna-
las acessiveis, de forma util e substantiva, aofegsores. Por isso, propfe-se a
formagdo de parcerias, implicando a discusséo dtilboicdes das Didaticas das
Ciéncias que, ao serem confrontadas/cotejadas oesarigbes, problemas e
caracteristicas das praticas pedagodgicas usuais pdafessores de Ciéncias
contribuam para que estes, gradativamente, refermslas praticas. Tal processo,
certamente, sera mais eficaz e rico se for reaized grupol...] (Schnetzler, 1996,
p.33).

E pela reflexdo critica que o educador conquistasaautonomia construindo a si

mesmo, através de uma atividade em que se faznpgesm alto grau de consciéncia, num

processo teorico-prético, histérico e social. Ngssespectiva, é a construgdo coletiva da

profissionalidade dos

professores, que poderavafe@nte emancipar-se, transformando a

realidade em que estéo inseridos.

Nessa visdo de construcdo coletiva, Mata diz que

Diante dessa perspectiva, o desafio estd em roogmermodelos padronizados e
em criar sistemas diferenciados que possam ateladerdesenvolvimento
profissional de acordo com necessidades especifiaasconcebam a formacéo
como um trabalho de reflexdo critica sobre as gagstie de reconstrucao
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permanente de uma identificacdo pessoal e prafiskicem interacdo mutua
(Mota., 2002).

Pensando ainda no papel do professor dentro de pradca reflexiva,
encontramos barreiras como a dificuldade que ordecpresenta na ruptura do antigo para
testar o novo. Ou seja, para que ocorra esse roenponde modelos e que a reflexao exista na

pratica docente, o professor tem que querer e @&séato para mudanca (Mota, 2002).

2.5 Mapa conceitual

A busca pela producéo e divulgacao do conhecimenalespertado a procura de
técnicas que permitam uma maior facilidade no ajreado e, talvez 0 compromisso mais
importante que um individuo do século XXI possauass seja 0 desenvolvimento de sua

capacidade de aprender.

Os mapas conceituais sao representacoes graficambecimento que vém sendo
utilizadas ha muitos anos e tém facilitado o enteadto de conceitos, informacdes e idéias
(Moreira 2003).

Conforme Moreira (2003), mapa conceitual € umaitécrriada por Joseph
Novak em 1972 que enfatiza conceitos e relacoes enhceitos e podem ser usados como
recurso didatico, de avaliacdo e analise de cuori@dmo também, instrumento de

metacognicao.

O uso dos mapas conceituais permite a organizagaoléilas de forma clara,
resumida e com estrutura hierarquica do geral paraspecifico, Tavares (2003, p.5)
complementa: “O ser humano apresenta tendénciaréader mais facilmente um corpo de
conhecimentos quando ele é apresentado a pasuateidéias gerais e mais inclusivas e se

desdobrando para as idéias mais especificas e nmehosivas”.

Os Mapas conceituais sdo um recurso didatico quie @er utilizado como
ferramenta no auxilio de alunos e professores egesgar, elaborar, compatrtilhar, melhorar e

entender as suas criagoes.

De acordo com Novak (1984) os mapas conceituaiguamo ferramentas

educacionais sdo uma forma de ajudar os estudateeducadores a ver os significados dos
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materiais de aprendizagem. Novak afirma que "tadagio educativa envolveria uma acao,
cuja intencdo seria uma troca de significados a parquais seria necessario pensar — e de

sentimentos entre o professor e o aprendiz” (apawkrigiue, 2002, p.3).

Uma situacdo educativa abrange cinco elementosendia; professor,
conhecimento, contexto e avaliacdo. As relacdOese epssses elementos podem ser
representadas em um mapa conceitual. Novak e G@®89 p. 31) definem um mapa
conceitual como "um recurso esquematico para reptas um conjunto de significados

conceituais incluidos numa estrutura de proposicoes

Entretanto, diferentemente de outros materiaistidim®y mapas conceituais néo
sdo auto-instrutivos: devem ser explicados peldepsor. Além disso, embora possam ser
usados para dar uma visao geral do tema em esiymteferivel usa-los quando os alunos ja
tém certa familiaridade com o assunto, de modosgj@n potencialmente significativos e
permitam a integragéo, reconciliacéo e diferencaatg significados de conceitos (Moreira,
1980).

A utilizacdo de mapas conceituais permite uma a@iagem significativa, ou
seja, consegue ligar um conhecimento ao outroajunformacdes para ampliar seu saber, 0
qgue pode ser afirmado também por Ausubel (Morex@)3). As teorias de Ausubel,
Vygotsky e Piaget embasam esta técnica e demarcandanca de paradigma do modelo de
aprendizagem mecanica para a aprendizagem sidiviéica

O aprendizado significativo acontece quando umarinf¢cdo nova € adquirida
mediante um esfor¢co deliberado por parte do apreswi ligar a informacdo nova
com conceitos ou proposicdes relevantes preexésteah sua estrutura cognitiva
(Ausubel, apud Moreira, 2003. p.3).

Neste processo de transferéncia de aprendizageorreo@ interacdo do
conhecimento existente e a modificacdo de suaikdtale, aprimorando o conhecimento e
reconstruindo seu significado. O mapa conceituahm@ ferramenta capaz de aprimorar o

aprendizado, representando relacdes entre con(&irtametti; Tarouco, 2000).

Para expressar, elaborar, compartilhar, ajudar Hhamse e atender as suas
criacdes, alunos e professores utilizam os mapam derramentas. Como diz Okada “Os
mapas propiciam a visualizacdo de uma estruturaeitoial e suas diversas relacdes. Além
disso, facilitam a navegacao e permitem estabeégtonde outras conexdes (Okada et al,
2003, p. 5)".

Elisete Coser Vescovi



Dissertacdo de Mestrado - PPGECE 46

Por meio desta aprendizagem ocorre a interacdcodecimento existente e a
modificagdo de sua estabilidade, aprimorando o @unfento e reconstruindo seu
significado. Os mapas conceituais sdo uma sintes®ihecimentos representada em forma

de teia. Para Lima, o mapa conceitual é:

Uma forma de diagrama especificamente direcionada fornecer uma linguagem
visual parecida com as caracteristicas da linguagsnral do texto, no sentido de
gue eles possam estar sujeitos as limitacdes isagae semanticas, e sua
capacidade de representacdo pode variar de uma fauio informal a uma forma

extremamente formal (Lima, 2004, p.2).

Quando se fala em mapa conceitual, ndo podemommagamo certo ou errado,
porque cada pessoa colocara os conceitos de méeairgessoal, resultado da reflexdo do

seu ponto de vista.

Conforme Moreira (2003), na medida em que os aluatiizarem mapas
conceituais para integrar, reconciliar e diferenc@nceitos, na medida em que usarem essa
técnica para analisar artigos, textos, capitulos lide®s, romances, experimentos de
laboratorio, e outros materiais educativos do culoi eles estardo usando o mapeamento
conceitual como um recurso de aprendizagBuscando assimnformacdes sobre o0s
significados e relagdes significativas entre cdosethave da matéria de ensino segundo seu

ponto de vista.

Os mapas conceituais sdo uma ferramenta pedagagieatem por objetivo
representar relagcdes significativas entre os ctogieatravés de uma teia que se forma no
desenvolver dos conteudos. Eles sédo dindmicos) estétantemente mudando no curso da
aprendizagem significativa. Se a aprendizagem #ifisigtiva, a estrutura cognitiva esta
constantemente se reorganizando e, em consequérapas tracados hoje serdo diferentes
amanha (Moreira, 2003).

O uso do mapa conceitual apresenta diversos basefiestimular o
desenvolvimento cognitivo e criativo; ajudar na elagdo das falhas e compreensao;
promover o pensamento reflexivo; organizar o comhecto; auxiliar na habilidade

intelectual e estratégica e promover o desenvolimknguistico. Para Torres e Marriott:

Os mapas conceituais pela sua construgdo cuidatkyeandam concentracdo e
raciocinio e estimulam os dois lados do cérebanalitico e o criativo, ajudando o
aluno a atingir um nivel elevado de cognigdo ja @quenhecimento organizado (e
ndo amontoado) facilita a assimilacdo, a retengdaecuperagdo da informagéo,
promovendo o processamento da informacdo da mend@rizurto prazo (ou
memdria imediata - que tem um limite de capacidigl@rocessamento de apenas
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cinco a nove unidades) para a memdria de longopfEarres; Marriott, 2006, p.
2).

Os mapas conceituais sdo excelentes recursos giliarawmna aquisicdo de novos
conhecimentos e podem ser usados por professataaas de maneira tradicional, isto é, no
guadro e giz e no caderno. Para os professoresnppodnstituir-se em poderosos auxiliares

em suas tarefas rotineiras.

Os mapas conceituais também tém sido utilizadoa pealizar a avaliacdo da
aprendizagem, pois professores e alunos podem ipagaseu trabalho relacionando
conceitos, analisando conteddos e evidenciando raafopela qual a construcdo do
conhecimento foi realizada. Esta ferramenta deiap& € tanto somativa quanto formativa,

constituindo este ultimo aspecto sua maior releaanc

Os mapas sdo uteis também na elaboracdo de neateiddticos. Além disso,
possibilitam planejar e desenvolver pesquisas lgaltnas tanto a nivel individual quanto
coletivo tendo uma forte caracteristica ao chanteadalho colaborativo. O uso desta técnica
ndo garante a melhoria da educacdo, mas a utiizagdireta pode potencializar o

aprendizado.

Levando em consideracdo que no processo ensinodipagem € muito
importante a utilizacdo de ferramentas que propicreelhorias neste ambito, os mapas
conceituais tém seu valor e devem ser explorado® econa maneira alternativa de estruturar
a informacéao, tornando significativa a aprendizagenaluno, transformando o conhecimento
sistematizado em conteudo curricular, estabelecégdpdes deste novo conhecimento com

0S conceitos relevantes ja obtidos
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Justificativa
3.1.1 Da situagao de estudo

Atualmente, considera-se a educacdo um dos setoaes importantes para o
desenvolvimento de uma nacdo. E através da edugagiom pais cresce, aumentando sua
renda e qualidade de vida das pessoas. Contudiebeese que 0s avangos no atendimento
escolar e na qualidade de ensino sao decepciorn@asso, 2007).

A preparacao dos professores constitui, por cartodos fatores mais relevantes
envolvidos na qualidade dos servicos educaciordgésse sentido, a LDB dispde sobre
algumas diretrizes que procuram valorizar a carréir magistério, como a elevacao do nivel

de escolaridade docente e outras vantagens listadagsma lei (Castro, 2007).

Ainda que tenham ocorrido avancos na formacao rdecdasso nao indica
melhorias na educacdo. Existem outros fatores mpéicam nessa mudanca, como salario,

fatores extra escolares e formacao continuadardC@§07) define esses fatores como:

v' Os salarios pouco atraentes levaram os professomecessidade de carga

horaria excessiva, com pouco tempo para prepadicaalas e correcéo de tarefas.

v" O peso da desigualdade de classes influiram ndimento escolar dos
estudantes e na determinacdo de seu futuro poofadsias transformagdes ocorridas nas
estruturas familiares e no mercado de trabalhad@evanuitos pais a transferir para a escola
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maior responsabilidade nas acgbes educativas defifeas e 0os meios de comunicagdo de
massa vem interferindo nos conhecimentos dos edesgla

v Dos curriculos das escolas brasileiras, indepeadenite do nivel e
modalidade de ensino, tende a repousar ndo nagipées legais e orientacdes federais, mas
na antiga tradicdo escolar, extremamente consalidadrealidade brasileira, de favorecer a
aquisicao de conhecimentos, em detrimento de dstiraudesenvolvimento de habilidades e

competéncias.

Essa situacao levou a carreira do magistério @epaistematicamente o prestigio
de que ja desfrutou, atraindo para ela, cada veag, nmalividuos de menor talento, que a
escolhem por falta de melhor op¢édo. Porém devesrabrar que ninguém é professor por
obrigacéo, pois hoje existem muitas outras targfees com menos estudo, sdo muito mais
rentaveis. Entdo quem escolheu esta profissao, fdeéda com amor e da melhor maneira

possivel.

Conforme Karam (2007), o maior desafio da educagdtica esta no preparo dos
professores. Tem-se que pensar que esse educadsiafer outras competéncias, diferentes
das que o educador tinha ha uma década. O profés$mje precisa ser muito mais interativo
com a modernidade, acompanhar as tendéncias dagpedpcacao, precisa seguir a evolugédo

da sociedade e entender seus mecanismos.

Os professores da escola onde foi aplicado o pragjab se apresentam muito
diferentes dos demais. Seguem um livro didaticoicps preparam as aulas a serem dadas,
muitos ndo tem tempo para participar de cursogpdmaramento, pois trabalham 3 turnos na
escola e estdo completamente desestimulados. A ciz@lesestimulo, verificado pela fala
destes em momentos de conversas informais e naglbos de classe, é o baixo salério, a

sobrecarga de servico e a rebeldia dos alunos.

No entanto, ndo é reclamando da vida que conseguérenudancas, devemos
lutar por nossos direitos e cumprir com nossosrésye& o mais importante deles é incluir o
nosso aluno neste ambiente em que vive, com cankatds para interagir e atuar

criticamente na sociedade.

A selecao, estruturacdo e organizacdo sequenciabai2ido curricular devem
estar relacionados a estrutura do ambito cultielc®onado, mantendo uma relacéo entre
cientifico e cotidiano de modo a preservar a astautio tema escolhido. Conforme Borda

(2002) o conhecimento cotidiano, a aprendizagempaggsa de geracao a geracao € o inicio
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da aprendizagem. Faz-se necessario somar saheees egcola ndo conseguiria solidificar-se
sem os tipos de conhecimentos trazidos pelos al@®£onhecimentos cotidianos mais 0s
cientificos resultam num conhecimento muito ma#, reontextual, e 0 mais importante, util

para as transformacdes necessarias.

A escola escolhida para a aplicagéo do projetalagoneservava o tradicional, como
melhor método de ensinar, e ndo esta conseguinder reeus conceitos de ensino-

aprendizagem.

Com este panorama, elaboramos a situacdo de gstmdando em promover uma
profissdo mais feliz, exigindo a participagdo mats/a dos sujeitos, a mediacdo e a
construcdo do conhecimento, a organizacao curricldeaacordo com situacdes da vivéncia
dos estudantes e professores de modo a interemtace significar conceitos cientificos,
procedimentos, atitudes e valores (Pansera-de-Artipl, 2007a), formando pessoas com

competéncias para interagir significativamenteawesiade.

3.1.2 Do tema escolhido

Em 1950, a populacdo mundial era de pouco maisabitbdes de habitantes. Em
2000, ou seja, apenas 50 anos depois, passavabilledés! Como foi possivel encontrar

meios de alimentar tanta gente, em tdo pouco tempo?

7

Sem duavida garantir comida para todos ndo é taf@fd. E de quem é a
responsabilidade? Certamente ndo basta que apemg@ayv@nantes se preocupem em prover
os alimentos para a populagcédo: este € um problem@adh a sociedade. Afinal, garantir

alimento é garantir a vida.

Nossos alimentos, ndo importa a regido em que noxasao bem diferentes do que
eram consumidos ha décadas atras. Ha tempos, grartdedas familias brasileiras produzia
o alimento que comia. Os alimentos eram consunlops apdés sua obtencdo. Os animais
eram abatidos e consumidos em poucos dias, noiprambiente doméstico, e no caso de
animais maiores, tinham suas partes distribuidae éamiliares ou pessoas da vizinhanga,

para que fossem rapidamente consumidos (Santbs 20@8).

Depois disso, mudancas econdmicas e sociais fizeoamque o alimento deixasse

de ter valor apenas para uso, sendo 0 excedenter@ahzado. Essas mudancas e novos
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hébitos das pessoas influenciaram no desenvolvintenfabricacdo de muitos alimentos que
hoje compdem a dieta basica das pessoas (Gar6i@). 20

Com o desenvolvimento da industria alimenticiagisam avangos nas tecnologias
tornando possivel a fabricagdo de um grande nameralimentos mais duraveis, o que
favoreceu a formacdo de grandes estoques e o drémspessas mercadorias em longas
viagens. Garantia-se assim, a chegada de alimantegides nao produtoras (Santos et al.,
2008). Infelizmente, muitos desses produtos massstentes, com aspectos e sabores
agradaveis, possuem baixissimos valores nutritiZosdo sdo comercializados muito mais

pela aparéncia, sabor, odor do que propriamenteseel valor nutritivo (Filho, 1995).

Assim, conhecer melhor os processos envolvidoadisstrializacdo dos alimentos e
tornar-se criticos com os mecanismos de manipuldg@dpropaganda nos capacita a rever
nossa alimentacao (Santos et al, 2008). Segundmestpiisa realizada, em Sao Paulo, pelo
INEP, a cada 100 adolescentes, 97 precisam revehi®s alimentares, ou seja, estdo muito
mais preocupados com o gosto dos alimentos do mumanter uma alimentacdo saudavel
(Bueno, S., 2008).

A populacado da cidade onde foi aplicado o projede érigem italiana, marcada por
uma cultura tradicional de comer bem e em abundawrelorizando muito o “ter mais” do
gue os valores que sustentam uma vivéncia respeins@mprometida com a qualidade de
vida. Por isso, questbes relacionadas a boa alg@&mtndo sdo levadas a sério, sendo a
maioria dos moradores, portadores de doencas cofesterol e triglicerideos elevados ,

presséo alta, e peso fora do indice de massa earfl®fC) considerado bom.

Na cidade escolhida, ndo ocorre algo diferente ww Bueno (2008) comenta: os
jovens, principalmente os residentes na zona urb@mesentam gostos alimentares bem
criticos, sendo constituidos por balas, chocolaakyadinhos e bolachas industrializadas,
provocando um déficit na recomposicdo de vitamirma®teinas e outros, que seriam

necessarios para manter um corpo saudavel.

Essa situacdo justifica a escolha do tema do praatricular “Alimentacdo e
Funcbes Organicas: uma situacado de estudo”, enurtongom alunos e professores. Foi
construido a partir do interesse dos alunos de,sguie era perder peso, para alguns e ganhar
massa muscular para outros. Com o intuito de sgabzdesejo deles e manter boa saude,
foram trabalhadas as fung¢des organicas, doencasiamhdas a alimentacdo, economia,

gréficos, cesta basica e outros itens que apareneréecorrer do trabalho.
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3.2 O Projeto

Para a realizacao do projeto, baseado na situaastddo “Alimentos e fun¢des organicas”,
reuniram-se 3 professoras da area de ciéncias i@@yirhiologia e matematica) e uma
professora de portugués, desejosas de uma mudangeular no ensino médio, pois o
mesmo se apresentava fragmentado, descontextumlizadestava gerando grandes
preocupacdes. Os alunos ndo demonstravam inteesssenversas eram muitas e, na maioria
das vezes, silenciadas por repressdo, eles passpetm ensino médio sem levar
conhecimentos para interagir na sociedade.

As educadoras desta escola assumiram um papdrsoldm seu trabalho, néo
socializando seus acertos, suas duvidas e até mesme nao deu tdo certo: cada professor
entra nas turmas, executa suas aulas da maneidesejr e/ou conseguir, sai delas e vai pra
casa, sem que 0s outros professores, ou mesmadenagado pedagodgica, saibam do assunto

que estao tratando no momento e se os alunosas&adendo.

Os resultados da “dita” aprendizagem soO aparecentaraselhos de classe, pois nao
havia, até o momento, um acompanhamento durantmaegso de ensino pelos demais
colegas e pelo setor pedagodgico da escola, queripodexiliar o professor em suas
dificuldades.

3.3 Realidades
3.3.1 O Municipio e a Escola:

A cidade de aplicacdo do projeto, localiza-se a T@éros de altitude, fazendo
parte da Regido do Vale do Taquari, sendo cognatairi€idade da Erva Mate”, pela grande
producdo de erva-mate. O municipio conta com aprasdamente 4.328 habitantes (IBGE

2008), cujo credo predominante é o catélico e deafeléncia italiana.

A economia do municipio é diversificada, havendedpminancia no cultivo,
extracdo e industrializacdo da erva-mate. Hojedade conta com 7 ervateiras. A populacao
reside, em numero parcialmente igual, nas zonaanarle rural, sobrevivendo de suas

producdes no interior, e salarios na zona urbanea @m uma renda que apresenta PIB per
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capita de 9.110,00 (FEE, 200ode-se considerar que o nivel de vida da maiagia d
populacao € bom.

A escolaridade da comunidade é, na grande maideaensino fundamental
incompleto, com uma taxa de analfabetismo de 9,§B#&E, 2006), porém isso vem
mudando, jovens cada vez mais estdo saindo do fpinpara continuar seus estudos, pois a

cidade possui ensino superior apenas para pedagogia

Uma escola da rede publica desse municipio, coenceito ano do Ensino Médio
diurno, foi escolhida para trabalhar os conteudtesgrados, que promovam o conhecimento,

levando a conscientizagdo do assunto e mudandabdes.

A escola Estadual localiza-se no centro do murdcipi estd no momento
implantando o programa de 9 anos para o ensinafoedtal, estando em 2009 com o nivel
de terceiro ano completo. Esta instituicdo absacavemaioria dos alunos da cidade,
principalmente os que residem na zona urbana parsioo fundamental e todos os alunos
para o Ensino Médio. A escola tem aproximadame®dfeafunos, com atuagao nos trés turnos

de trabalho.

Os alunos que estudam a noite sao trabalhadorasr@sdos e contribuem com a
renda familiar. Muitas vezes, a opcao pelo trahathoansaco pela longa jornada diaria, a
falta de tempo para o0 estudo sdo causas da evasget@ncia escolar, enquanto que 0s
alunos do diurno possuem uma situacdo econdémica faeadravel, o que lhe da melhores

condicOes para estudar.

Os alunos que residem na zona rural possuem trnd@specolar, gratuito até o
final do ensino fundamental e para o ensino médiobéado. Livros e merenda escolar sao
fornecidos pelo estado. Nessa realidade, a comimielscolar busca a Escola com o objetivo
de aprender, vendo-a muitas vezes, como respornsaleeeducacdo. Alguns pais transferem

a ela a responsabilidade e as obrigacOes da familiae repercute na repeténcia.

A biblioteca e a sala de informatica da Escolaasgmtam uma boa oportunidade
de acesso dos alunos a leitura e pesquisas. Ploéanecessidade de reposicao de livros, pois

0S que estdo na biblioteca estdo muito velhos gedasn pouca curiosidade dos adolescentes.

Na escola, ndo ha falta de professores em nenhueh eikistindo apenas dois
professores contratados, o restante sao concurdadusel de estudo dos professores é bem

variado, magistério até mestrado.
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Os professores de ensino primario (primeiro ano cuiéarta série) possuem
magistério e a maioria deles possui formacao usitéera completa ou em fase de concluséo.
No nivel de quinta série até o ensino meédio, ofepsores possuem formacdo universitaria
completa, alguns deles com poés-graduacédo; destemiaia feitas a distancia, uma com

mestrado completo e outra completando o curso.

A escola possui progressao parcial de duas matéses quer dizer que se 0S
alunos reprovarem em até duas disciplinas, elesamude ano tendo que cursar estudos

adicionais dessas disciplinas no turno inverso.

A escola dispde também de salas de televisdo e.\@eaparelhos sdo utilizados
pelos professores e alunos para integracdo das, autando melhor compreensao dos
assuntos trabalhados. Para uso destas salasgsgmotieve preencher um requerimento onde
devera constar qual video passara e seu objetiv®,sgra analisado pelo coordenador
pedagogico antes da sala ser liberada. Esse migtiodaplantado porque muitos professores
usavam qualquer tipo de filme para poder “mataa’aluncionam na escola também circulo
de pais e mestres (CPM) e conselho escolar, obpetos apoiar a direcdo e professores nas

atividades e programacdes desenvolvidas.

A merenda escolar para os alunos até oitava séservéda no refeitorio. Sua
preparacao € de boa qualidade, envolvendo prodatosais, produzidos na cidade. Além da
merenda escolar, a escola também mantém um “bend, gpserventia dos alunos, oferecendo

lanches variados, porém a maioria deles industadbs.

3.3.2 A sala de aula:

No inicio escolhi uma turma para o desenvolvimalttgrojeto. Para que a turma
fosse escolhida, deveria preencher os seguintasiteg: serem ativos, ter mais de 20 (vinte)
alunos e estarem dispostos a trabalhar de uma fdifi@@nte. Neste contexto encontrei a

turma do terceiro ano do ensino médio diurno, dalande trabalho.

Esta turma era constituida por 32 alunos, suakeglaariavam de 15 a 22 anos,
sendo uma turma mista quanto a residéncia, taml@meklcdo ao fator sécio-cultural e

objetivos diferenciados com relagdo ao futuro.
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Dos 32 alunos da turma, 14 deles residem na zaahda municipio, 5 moram
em outro municipio e se deslocam para este depwwarsescolar e 13 moram na zona urbana.

A turma se constitui de 21 meninas e 11 meninos.

Dentre esses alunos, através de conversas e coioeméormais feitos por eles,
pode-se perceber que a maioria ndo tem intenc&ordauar seus estudos e apenas 7 deles
pretendem prestar vestibular. Os motivos que levazases alunos a nao querer continuar
seus estudos, sédo: falta de motivacédo para esttidagis rentavel trabalhar com seus pais;
falta de condicdes financeiras e faculdades desambesmo tendo transporte escolar, perde-

se muito tempo na viagem.

A partir do relato dos alunos em sala de aula,gbérgue 0os mesmos, na grande
maioria, preferem disciplinas mais praticas, quigem menor capacidade de concentracao,
tais como educacdo fisica e educacao artisticaaidrrdificuldade deles esta em portugués e
nas ciéncias exatas, que sao responsaveis peltndite de reprovacdo nesta escola. Nesse
momento, nas disciplinas de ciéncias exatas hagrarale procura por trabalhos praticos e
relacbes com o cotidiano do aluno, por parte danalgprofessores, para que assim possa

haver uma melhora na aprendizagem.

Na realidade escolar descrita, poucos alunos passugbito da leitura de livros,
preferindo televisdo e computador (internet, maiecipamente messenger - MSN). Uma
minoria de alunos, além da aula, se envolve conpbsutursos e atividades fisicas como

caminhadas, futebol e voélei.

Quanto a expectativa dos alunos em relacdo a estataioria acredita que a
mesma representa a oportunidade deles trilharemcaminho futuro com vistas ao
desenvolvimento pessoal e também oportunidade gwegms melhores, alguns estdo na

escola por obrigacao da lei.

O relacionamento social dos alunos pode ser camasideoom, ocorrendo alguns
casos de violéncia com agressdes orais. Percehiezes, a falta de respeito entre eles e
destes para com os professores. Atribui isto @ faét limites na familia, repercutindo na

escola e na sociedade.

3.4 Pressupostos do projeto curricular
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O processo de pesquisa € uma estratégiars@gdéo para assumir e superar 0S
problemas que surgem na pratica (Saucedo et &, p(gB).

Segundo Sacristan e Goméz (1998), a inteaktmde e o sentido de toda a
investigacdo educativa é transformar e aperfeigqatica, pois a dissociacao habitual entre
teoria e prética desfavorece o carater educativowasstigacao, impedindo ou dificultando o
vinculo enriquecedor entre o conhecimento e a agdentido de desenvolver uma agéo

informada e reflexiva juntamente com um conhecimexiucativo comprometido.

Em sua estruturacédo, a investigacao, segundo tacks Gomeéz (1998), deve
incluir, de modo explicito, componentes curricidagele a tornem interessante e proxima a
realidade dos alunos, para que eles possam criks rde significados no sentido de

reconstruir suas formas de pensar, sentir e atuar.

O projeto de pesquisa baseado em uma situacadut esomprometido com a
renovacao pedagodgica deve defender e justificarpro@osta emancipadora, tanto no que se
refere as pessoas como as sociedades e o povdh eAwtl.(2004) defendem uma nova
organizacdo de curriculo na forma de situacOes stiede, onde s&o concebidas como
situacOes praticas relacionadas as vivéncias daslagges, conceitualmente ricas, com as
quais tenta-se abordar os objetos em sua comptExidauperando na pratica, a logica
puramente disciplinar, sem esquecer o sistema itoakdas disciplinas.

A escola pode favorecer em seus processos diagosndino-aprendizagem a
construcdo de conhecimentos, habilidades e atitgdespermitam o amadurecimento do

desenvolvimento das pessoas, no caso, professahaesaos.

O projeto traduziu o conjunto de principios e cii® sobre a area do
conhecimento a que se destina e sua relagdo cévelale ensino que se dirige. Por exemplo,
0 projeto “Alimentacdo e Funcdes Organicas: umaas#o de estudo”, buscou possibilitar
aos alunos uma aprendizagem significativa, envdiweoconteudos interdisciplinarmente,
referentes aos temas, além de oferecer condicGasipa repensem sua postura em relacdo a
alimentacg&o e aos cuidados com o corpo e a mezigmdo assim por uma melhor qualidade

de vida.

No intuito de conseguir uma mudanca conceituaitedatal, tanto nos professores
como nos alunos, partiu-se de uma metodologia xjgaienuito estudo, reflexdo e analise da
propria pratica docente. Sacristan e Gomez (1998)4p enfocam que “a finalidade da
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investigacdo ndo é a previsdo e nem o controle, anesmpreensdo dos fendbmenos e a

formacgao dos que participam neles para que sueatseja mais reflexiva, rica e eficaz”.

As implicacdes na organizacao escolar devem lawacanta as interacdes sociais
e 0 contexto institucional e burocratico onde ggimofoi desenvolvido. No caso, a mudanca
de concepcdo por parte dos professores se fazs@eiees urgente e, a alimentacdo € um tema
gue faz parte do dia a dia dos estudantes e dantoaue.

A evolucdo do projeto pressupde ainda a verificagho coeréncia do
desenvolvimento do mesmo em relacdo a situacacereaintrada, devendo ser avaliado e
reavaliado constantemente. Através destas valm@aigiera-se possivel a comprovacdo do
acerto e da coeréncia dos seus diferentes comgsnent o mais importante, serem
submetidos ao julgamento do publico aprendiz, cofimaidade de se verificar se 0s seus

fundamentos e intencdes educacionais alcancarajets/os estabelecidos.

A proposta de investigacéo aplicada estava focedduas linhas. A primeira com
relacdo a reestruturacdo curricular, embasada ntabalho interdisciplinar e no
conhecimento, reflexdo e mudanca de perspectivapgbe dos professores. A segunda
implicou no desenvolvimento do tema “Alimentacaasando promover uma mudanca de
concepcao e de habitos alimentares nos alunosopseauma vida saudavel. Esta proposta
enfatiza a importancia do trabalho interdisciplinatilizando temas do cotidiano do aluno

para produzir conhecimento escolar e mudanca r@aprtutiva e social.

Finalmente, um projeto também se edifica na idéiajue os professores devem
investigar sua acdo pedagodgica, a fim de que #atesteja ligada a pratica. Unida a essa
concepcdo de curriculo encontra-se um sonho de npadale renovacao pedagodgica, que
incluird a fungéo social do educador e da educggéase pretende introduzir.

3.5 Desenvolvimento das atividades
3.5.1 Com professores

Uma situacdo de estudo é configurada num process@tivo dos professores da
escola. Destas interacdes produzidas, surgem aei@s idéias que séo levadas para o

contexto de sala de aula.

Neste processo integrativo dos professores quéaea®i participar da proposta,

foram realizadas algumas atividades como:
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v’ Estruturacdo do conceito de situacdo de estudeéatrda leitura de artigos

produzidos pelo grupo GIPEC-Unijui;

v' Construgdo coletiva do mapa conceitual com o olgetle esclarecer a

tematica e delimitar os conteldos;
v' Coleta e montagem do material educacional utilizaoaulas.

v' Aplicacdo de um questionario sobre a atuacdo degssésssores (Anexo 1),

gue serviu como instrumento de coleta de dados;

v' Trés reunides gravadas;

3.6.2 Com alunos
Com os alunos construimos a proposta da seguimefo
v' Escolha do tema de trabalho;

v Aplicacdo de um questionario para a verificacao cmshecimentos prévios
(Anexo 2);

v" Filmagens do inicio do projeto, em cada disciplina;

v' Levantamento de dados utilizados em sala de adgtayés da internet,
conforme requerimento do professor, como variag@@rmcos da cesta basica, efeitos da
bebida, do café e da nicotina no organismo, as g@@emais comuns relacionadas a ma

alimentagéo;
v Debates sobre o tema;

v' Resgate de receitas de pao e a fermentacao udijibadh como sua fabricacéo

na escola;
v' VisitagOes a fabrica de cachaca e o Museu do Péwldde;

v' Pesagem e medida dos alunos e calculo do indiogadsa corporal (IMC), no

inicio e no final da proposta, para verificacaordglancas no peso;
v Constru¢do de uma dieta alimentar saudavel;

v Palestra com a nutricionista que trabalha na regido

Elisete Coser Vescovi



Dissertacdo de Mestrado - PPGECE 59

v" Desenvolvimento dos contetdos conforme explicitaolanapa conceituaho

decorrer da aplicagéo do projeto ;

3.6.3 Equipe diretiva

Em conjunto com essas atividades com professakses, também foi realizado
uma entrevista com o diretor e com a orientadodag@gica sobre o ensino de ciéncias, de
como esta e como deveria ser, seus pontos desabta a metodologia dos professores de
ciéncias da escola. Também se discutiu que atitodesriam frente a problematica do ensino
de ciéncias, na posicdo em que ocupam (diretoiemtadora pedagdgica) e no papel de
professor e, por fim seu pensamento sobre situagestudo e trabalho interdisciplinar.

A equipe diretiva desta escola, influencia enorere nas atividades dos seus
docentes, como no tempo em que o professor poderidedicar ao projeto SE, no seu

planejamento e sua prética, incentivando minimaenamonstrucéo e aplicacdo de projetos.

3.6.4 Construcao do Mapa conceitual

Pensando num curriculo que vem sendo trabalhadorde fragmentada, sem
conexdo com a realidade do aluno e na disposicaagims professores para a mudancga,
durante a primeira reunido realizada na escolareactema do projeto ja escolhido, a nossa
dificuldade era de como organizar e entrelacarootedidos a serem estudados. Observando
também que toda a programacao do professor, pamaoper mudancas, deve esclarecer o
tema central, ordenar sua aprendizagem, expliatalependéncia do tema e atender as
relagcoes entre conceitos. Nesse dilema surgiu @ m@apceitual sugerido por mim, professora

de quimica.

Antes de sua construcéo, o conceito de mapa caatéve que ser estudado. As
leituras de Ausubel e Novak encontradas em artigogdos na internet e também nas
definicdes de Moreira (1980 e 2003), contribuiraaram entendimento de como se faz e para

que serve um mapa conceitual.

Com o conceito discutido, tratamos de listar odaamfos que seriam trabalhados
em cada disciplina e que ligacfes fariamos pamotmum trabalho interdisciplinar. Assim

ficaram sugeridos os seguintes conteudos:
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v' Quimica: funcbes organicas (cadeias carbénicas,pogrufuncionais,
nomenclatura e aplicagdes) e experiéncias relagamma

v Biologia: Doencas ligadas a alimentacao, piramldeemtar, diferenciacao de

conceitos tliet e light”, construcdo de uma dieta alimentar saudavel.

v' Matematica: Cesta basica (custo beneficio), cogdtrde graficos variados e o

treino de sua leitura, economia no lar.

v' Portugués: leitura de textos e interpretacdo, tasdd material informativo

produzido.

3.6.5 Escolha dos professores que participaram dogpeto

Apoés a conversa com os alunos, busquei professiereséncias que estivessem
dispostos a participar do projeto. Falei com todesprofessores de ciéncias da escola,
expondo o trabalho que gostaria de fazer, dospsetessores atuantes apenas cinco, destes
uma sou eu, aceitaram o trabalho. Das duas proéssgae ndo aceitaram, uma alegou falta
de tempo e outra disse que nao seria capaz deddeernte do que faz até hoje e por isso
nao tentaria e, também ndo ganharia pra isso. Nmetaira de professores de ciéncias,
dispostos a trabalhar, uma professora de portugyés,estava também finalizando seu

mestrado, se prop0s a participar da proposta.

Com o grupo de professores formado, 0 passo segerata explanacao do que
seria feito. Entdo entreguei para cada um delearntigo diferente sobre situacdo de estudo,
onde seria lido individualmente e depois, no cetetiexplanado suas concepcdes sobre os

textos lidos.
Os artigos entregues foram:

v' Situacdo de estudo na area de ciéncias do ensidm:mémpendo fronteiras
disciplinares (Auth et al., 2004, p.253 — 276);

v Situacdo de estudo: uma organizacao do ensino xjuapela a formacao
disciplinar em ciéncias (Maldaner e Zanon, 20043 - 64);

v' Situagdo de estudo como forma de inovacao curri@na ciéncias naturais
(Pansera-de Araujo et al, 2007a, p. 161 — 177);

3.6.6 Escolha do tema com os alunos
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Para a escolha do tema, durante uma aula de quémégeds a explanacdo dos
contetdos que seriam trabalhados no ano, durargeconversa com os alunos surgiu dois
temas interessantes: alimentacdo e polimeros. ®adses dois temas o escolhido foi
alimentac&do, com a justificativa de aprender aligeeatar melhor para se manter no peso

ideal (meninas) e para produzir mais massa corfoehinos).
3.6.7 Utilizacao do livro didatico

Foi realizado pelas professoras, a leitura do @lapit “quimica em nossas vidas”,
do livro didatico “Quimica & Sociedade” (Santos ®IM2008), utilizado no ensino médio.
Constatamos a interdisciplinaridade envolvida nplaém superficial para trabalhar com
outras disciplinas envolvidas. Resolvemos que o ligeria usado por todas nos e
complementariamos com 0s outros materiais quertiob@&m maos, outros livros, textos e

materiais diversos retirados de jornais, revistiateznet.

3.7 Critérios para avaliacédo do projeto

A avaliacao deste projeto ocorreu durante o seendedsimento. Com relacédo aos
professores foi observada sua atuacdo no grupstddoee na sala de aula, obtiveram-se

dados também nas conversas informais.

Para coleta de dados, foram utilizadas filmagewbservacdo participante, que
conforme Valadares (2007), sup0e a interacao pesdpi/pesquisado e implica em saber
ouvir, escutar, ver, fazer uso de todos os sentiflogreciso aprender quando perguntar e
guando ndo perguntar, assim como que perguntasrfazeora certa. As informacdes obtidas
das respostas dadas as suas indagacOes, dependerdfinal das contas, do seu
comportamento e das relacdes que desenvolve canpo gstudado. Uma auto-analise faz-

se, portanto, necessaria e convém ser inseridedpaghistoria da pesquisa.

Com os alunos, foram aplicados testes escritoodeecimentos e, ao final, um
questionario sobre o desenvolvimento do projetta pae registrassem suas satisfacdes e/ou
insatisfacdes (anexo 2).

Os questionarios, com 8 questdes, foram identifisambm os nomes dos alunos,
organizados por ordem alfabética e numerados. Quantabulacdo dos dados, foram
analisadas as questdes individualmente, agrupasdaespostas de acordo com suas
semelhancas, com o objetivo de identificar as grais concepg¢des da turma.
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4 — RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Mapa Conceitual

Com os conteudos escolhidos e pensando no contsmt@ue foi aplicado o

projeto, construimos nosso mapa conceitual.

Nele foram colocadas também acbes além dos corew@d@ue ndo seria o
momento, porque no meu entendimento 0 mapa coateitwolve principalmente conteudos
e ndo acdes, porém como é uma construcdo conjuctane devemos respeitar também o
entendimento dos outros, ficou assim constituidoFigura 1 mostra o0 mapa conceitual

construido.

Conforme Moreira (1997) ndo ha regras fixas pardager um mapa, porém
destaca a importancia dos conceitos neles contabwsp instrumento capaz de evidenciar
significados atribuidos a conceitos e rela¢cdeseetrinceitos no contexto de um corpo de

conhecimentos, de uma disciplina, de uma matérendmo.

Durante a leitura dos textos sobre mapa conceiisaprofessoras demonstraram
total desconhecimento sobre os autores e tambéra eassunto, fazendo coloca¢cdes como
“Novak, que nome estranho! Nunca tinha ouvido TéPapfessora 1), “Essa teoria de
Ausubel ndo conhecia, s6 ouvi falar sobre Piageif@3sora 2), “parece ser facil construir

um mapa conceitual, € so colocar tudo o que varabalhar” (Professora 3).

Para ajudar as professoras em suas leituras epretigdes, eu deveria ter
contribuido com algumas coloca¢c6es ou mesmo rasgaltpartes importantes dos textos.

Porém abstive-me erroneamente de intervir na agg@&irmental do conhecimento sobre o
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assunto, pensando que os professores construiraapa a partir de suas leituras, deixando
assim de, ao final termos mais dados e uma maahugdo do grupo.

Estou aqui utilizando a palavra “erroneamente” pergem meu processo de
reflexdo individual, depois do mapa construidoceler que conhecimento também se da nas
interacdes e que eu também fazia parte do grupwrafessoras que estavam engajadas na
aplicacado do projeto, e que deveria dividir meushegimentos sobre o assunto com elas.

Com esta atitude inconscientemente “egoista”, deixatingir meu objetivo.

Para Amoretti e Tarouco (2000, p.4) “a elaboragdom mapa conceitual implica
em aprender a agrupar os conceitos segundo seas parceptivos e segundo categorias que
tém um significado na vida do sujeito”. Porém, nacpsso de construcdo do mapa, depois de
termos feito leituras sobre o assunto, conforme aitteriormente, percebi que ocorreu uma

ma interpretacéo do conceito do mesmo.

Na fala das professoras pude perceber que em ura cheyeria ser descrito
resumidamente todos os conteldos e acdes que ataveer feitas. Elas estavam dando a
entender que um mapa era uma forma diferente dstreggconteudos, procedimentos e
acbes, nao conseguindo ver que, 0 que colocavammapma era 0 que 0S conteudos

significavam para elas.

Para Moreira (1997, p.7), ndo existe um modelo @pamnconceitual que seja
correto, no entanto, “um professor nunca deve aptasaos alunos o mapa conceitual de um
certo conteudo e sim um mapa conceitual para esgeldo segundo os significados que ele

atribui aos conceitos e as relagcbes significatbraee eles”.

Conforme a planificacdo do mapa foi ocorrendo, ewnjunto, aconteceram

algumas discussoes.

Na tentativa de ajudar na compreensdo do condeitmapa conceitual, levantei
algumas questdes como: “Visita ao museu do paa fabrica de cachaca € conceito? Seria
realmente necessario ressaltar os tipos de dogugasamos trabalhar, ou mesmo listar os
efeitos das aminas?” Como resposta a esse tipaastap as professoras colocaram: “quanto
mais detalhado estd o mapa, mais clara ficariss@ovido trabalho todo”. Nesse momento
intervi novamente questionando se esse era o abjeld mapa conceitual. Porém as
professoras, principalmente a de matematica, ir@istque se devesse detalhar, porque,
conforme tinham lido, o0 mapa era uma construcawiohehl e seria feito do jeito que elas

melhor entendessem o processo. Percebendo queamgeusentos ndo estavam surtindo o
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efeito esperado, e ndo querendo impor um modelmalga em que constariam apenas as
minhas idéias, até porque 0os meus conhecimentge sgboutras areas sdo restritos, ficou

constituido como se apresenta na figura 1.

Na minha concepcéo, um mapa conceitual deverizsaptia conceitos e relacoes,
ligados entre si, seguindo um grau de complexidBdea tanto, 0 mapa que seria construido
por mim, ndo conteria tantos detalhes como a dsmezdo das doencas e efeitos, nem agoes

como visitas a lugares, apenas seria uma teiardeitos.

| Salc |—| drooa: | Produgao material
informativo

- | éter anestésicc |
Alimentos e
funcdes organic: [ ——uo

combustive

proteinas

alcoois lipideo
aldeidos P
Vi
| cetoni |
. formol —-
fenc Bebida Acidos — —
alcoodlica | - | metane | carboxilicos aminoacido
solvente diabete -
éstere |
p—y Conservagao
eitos i
desinfetante testostero dos alimentos
| aordura
Visita Aditivos
fabrica carboidrato quimicos Colesterol
cachaga ! E
Piramide . triglicerideos .
alimentar flavorizantes Efeitos da:
Museu do Dieta SSP oiz;nr:?naa Historico,
péo (histérico alimentar benzoamina beneficios e
e receitas) ™ cestabasic|—] orafico: | nicotina majeficios do
café

economia

Figura 1. Mapa conceitual construido para orgarosatemas abordados na situacéo

de estudo.

Foi através desta ferramenta que nés, professovadvalas na situagcédo de estudo
referida identificamos e simplificamos o entenditoede uma informacdo em diversos
ramos. Por permitir uma maior organizacédo das mmégdes, 0 mapa nos levou a uma viséao
ampla do tema escolhido, podendo assim favoreceiagdo de metas para potencializar o
processo ensino/aprendizagem. O mapa conceitualuzidn por nds, professoras, nos
estimulou a sistematizar os conhecimentos préwdsespciando-os ao novo conhecimento
podendo ser trabalhado em grupo, desta forma, atithpado seu significado e

complementando-o.
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4.2 Analise das concepcdes prévias e evolucao caned dos alunos
4.2.1 Concepcgdes prévias

N&o se deve iniciar um projeto escolar partindonapeda concepc¢do que 0
professor tem sobre o0 conhecimento que o alunoReezse necessario o entendimento sobre
as concepcgles prévias de nossos alunos, para mplaoejar as aulas, produzindo

conhecimentos novos.

Para Pansera-de-Araujo et al. ( 2007b, p.165),ctmthecimentos prévios dos
estudantes passam a ser vistos como formas inzaaias dos objetos culturais significados

no meio social em que se encontram e ndo mais consru¢des equivocadas”.

Em vista disso, apliquei um questionario para eolalgumas informacgdes que 0s
alunos ja traziam sobre alimentacdo (anexo 1). Ebslunos da turma, participaram da
pesquisa 27, porque 3 alunos ndo estavam e outergr@garam em branco. Os alunos
ausentes e os que entregaram em branco ndo forasdedos porque o objetivo era
conhecer um pouco da alimentacéo dos discenteasecencepcdes prévias sobre o assunto.

Neste questionario, pude constatar que 66% dos®jurssuem a idéia de que nos
alimentamos apenas para termos energia suficienteatizacdo das atividades do dia-a-dia;
23% véem a alimentacdo como meio de repor enempaa, também para ter disposicdo e
saude para sobreviver, e outros 11% tem a concefggoe o alimento serve para fornecer
a0 nosso corpo produtos e substancias para seomhgficionamento.

Com esses resultados podemos dizer que a mai®ialdnos possui uma Visao
simplista sobre alimentacéo — fornecedora de emergido apresentando preocupag¢ao com a
saude corporal. No entanto, para Vargas e Lobd07(2 a alimentacdo é mais do que
simples fornecedora de energia, e para entendepartancia da mesma, se faz necessario

uma educacao nutricional.

Na questdo que infere se tudo o que comemos s@erdafs, para 0S NOSSOS
pesquisados, a resposta é sim. Dentre eles, 4186nadsram que alimentos “é tudo o que
ingerimos”; nessa mesma linha, 7% dizem ser “tudaese pode comer” e 15% falam sobre
alimentacdo como sendo “tudo o que ingerimos e sus¢entam”. Ainda nessa pergunta
podemos constatar a insisténcia do fornecimenteneéegia para nosso corpo, pois 33% dos
alunos demonstraram que alimentos sdo apenas Cidoees de energia’. Porém, é

importante lembrar que uma dieta balanceada n&@ sgrenas para fornecer energia, mas
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também para promover um crescimento ideal, desenwehto intelectual, prevenindo

deficiéncias nutricionais e obesidade (Vargas; t@i2007).

Em relacdo a classificacdo dos alimentos, 7% dosoal classificaram como
“animal e vegetal” e o restante, como “carboidratagaminas, lipideos, proteinas, fibras e
sais minerais”. Ainda eles ndo demonstraram confestio sobre a piramide alimentar e sua
constituicdo, bem como a classificacdo em enemgtieguladores e construtores. Para que
se possa ter uma alimentacédo saudavel é precibeatos, saber de suas fungdes no corpo
e sua importancia com o objetivo de entender o ygordesses alimentos serem téo

incentivados (Castro et al., 2004 ).

Com o intuito de produzir mudanca de habitos altarexs, precisamos saber
antecipadamente o que eles ingerem em casa e &®aa [dos 27 alunos pesquisados,
baseando-se na piramide alimentar, 33% ingerenmaapErboidratos e proteinas, , 41% além
de carboidratos e proteinas, incluem frutas e vasde, apenas 4% disseram ingerir, além do
gue foi dito pelos outros, mais biscoitos e doces.

Conforme Vargas e Lobato (2007), o comportamenitoegitar esta fixado na
infancia, transmitido pela familia e sustentado padicfes, dificultando ou facilitando,
dependendo do tipo de alimentagcdo consumida nalidamima mudanca nos hébitos
alimentares objetivando uma alimentacdo saudaweeh @lacdo a esse consumo de alimentos
industrializados, para Almeida et al. (2002), angemincentivadora é a televisao, ja que 0s
alunos passam muito tempo diante da mesma. Muwtaesy concepcdes errdneas sobre o que
€ um alimento saudavel sé&o vinculadas, a maiorg rdeios de comunicacdo apresenta

aqueles que possuem elevados teores de gordwas, atucares e sal.

A pergunta “De onde vém os alimentos?” (anexo ¥ @@les disseram que todos
os alimentos vém da natureza, desprezando os psodyie sdo ingeridos por eles
completamente produzidos na industria; outros 3386ctaram natureza e inddstria e, 7%

disseram que os alimentos vinham do mercado.

Com relacdo aos alimentos que néo poderiam fatiadia-a-dia (anexo 1), é
unanime a inclusdo de massas, carnes, queijosse Buacos listaram as verduras, legumes,
frutas e grdos. Mesmo considerando a tradicdo i@mitidliana, penso que, como Almeida et
al. (2002), que um grande causador desse desemudibnentar € a televisdo, apresentando
na maioria deles, anuncios de produtos alimentamegpostos por gorduras, 6leos, acgucares e

doces e o0 segundo maior grupo foi representadpges, cereais, arroz e massas.
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Conceitos prévios sobre termos utilizados na atagdio foram coletados com o
questionario, como obesidade, subnutricdo, desdotrirestricdo alimentar, suplementos
vitaminicos, aditivos quimicos, drogas e produties @ light. NOs utilizamos estes conceitos

prévios para a construcao da situacao de estude alimentos.

Os dados tabulados foram repassados aos outrassgooes que fazem parte do
projeto, para embasarem seus planejamentos. Se dedes foram usados ou néo, néo tive

como saber.

4.2.3 Evolucéo conceitual e avaliagéo do projeto ljos alunos

Em um trabalho diferenciado como este, é importdois tipos de avaliacédo: a
primeira, de carater mais conceitual, seria aqgeéao professor faz para saber em que nivel
0 aluno se apresenta em relacdo ao conteudo dautoae de carater mais atitudinal, envolve
conhecer as impressdes dos alunos sobre o prpjetado.

4.2.3.1 Evolucéo conceitual

As atividades realizadas para acompanhar o crestoneonceitual dos alunos
foram: relatos escritos, relatérios de experiénciaarticipagdo nos debates trazendo
informacgBes novas e duvidas, e provas escritasocoomtetdo trabalhado em cada disciplina.

E, avaliam diferentemente daquelas que acontecemahoente, demonstrando,
conforme o andamento do projeto, uma melhora natigizale e qualidade de informacdes,
em que os relatos estavam mais consistentes, igip@gfio dos debates era mais efetiva

mostrando que houve uma compreensao mais amptaodositos.

O projeto despertou muitas curiosidades percelddeante as minhas aulas. Eles
comecaram a ler material informativo sobre dietasemtares, e exercicios de como manter
boa a forma. Os alunos comecaram a pedir ao porfeeseducacao fisica que falasse um
pouco sobre 0 assunto e ensinasse a eles exenqgéBsnanter boa forma e produzir massa

muscular, ja que na cidade ndo tem academia.

Durante o trabalho com carboidratos e producdo&io @s alunos demonstraram

interesse em saber de onde vinha o péo e pedinaragaofessora de historia, que sem saber
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o que fazer veio conversar comigo e procuramosiguathistoria do pao para que ela pudesse
trabalhar com eles. Essa mesma professora sessoerg@elo projeto e nos acompanhou no

passeio ao Museu do Péao, trabalhando um poucatiaididos moinhos da regiéo.

Junto com a historia do pao, também foram resgstadigumas receitas do
mesmo, onde se utilizava fermentos diferenciadesfe@mentos e os paes foram feitos na
escola (figura 2). Neste processo foi percebidopgura algumas adolescentes, era a primeira

vez que amassavam pao. A figura 3 mostra algurssfpéies pelos alunos.

Figura 2. Alunos fazendo pao. Figura 3. Paes produzidos pelos alunos.

Durante o processo de pesquisa das receitas deqodies uma boa parte da turma
mora no interior, tem suas avos morando junto atope foram elas que ajudaram com as
receitas. Pelo comentério dos alunos, as avogdficdelizes” em ajudar, ou seja, ao meu ver,

sentiram-se Uteis e valorizadas, pois os idosgs,dm dia, sdo um tanto descriminados.

De acordo com Prigol e Del Pino (2008), Chassdd§20Gondin e Mol (2008), a
inclusdo de saberes populares na educacédo pdasiedigatar conhecimentos prévios dos
alunos, construindo um novo significado para edtavés do conhecimento cientifico;
valorizar saberes proprios de uma determinadarauttiu de uma comunidade, favorecendo o
desenvolvimento de valores como solidariedade geitesao proximo, percebendo a riqueza
cultural trazida pelos mais velhos. Nesse sen@thassot (2008, p.9) diz: “Quando morre um
velho é como biblioteca que queima”. Relacionaesabpopulares com saberes cientificos se
traduz em uma alternativa para um ensino mais dawaenglobal, utilizando a ciéncia como
instrumento de leitura da realidade, facilitandoaumisdo critica da mesma, formando

cidadaos conscientes e comprometidos (Prigol; iel, 2008).

Elisete Coser Vescovi



Dissertacdo de Mestrado - PPGECE 69

Depois dos paes amassados e assados, os alungwafessoras de quimica e
biologia “fizeram a festa”, experimentando suaagdes (Figuras 4).

FIGURA 4: Alunos do terceiro ano experimentandd@o produzido.

Na turma, existiam quatro meninas desejosas pdepeeso, pois seu IMC estava
bem acima do normal, e seis meninos querendo safee tinham de comer para produzir
massa muscular, ja que o professor de educac@a fiisse a eles que ndo bastavam
exercicios, tinham que também ter uma boa aliméataGom isso comecou a se fazer uma
analise da dieta alimentar de cada aluno, ondeagletariam por uma semana tudo o que
comiam durante o dia. Passado a semana, foi pedisl@lunos, utilizando tabelas de valor
caldrico dos alimentos, fornecidas pela nutricitpipara analisar sua alimentacdo e montar
uma nova dieta alimentar conforme objetivo de aatda Com o passar de um més, trés das
meninas que queriam perder peso, estavam consegegudobjetivo e todos 0s meninos que
gueriam ganhar massa muscular, estavam se alindentaglhor e construindo uma academia

na casa de um deles, com a ajuda do professomudagb fisica, com materiais alternativos.

Para o célculo do IMC, alunos e professora de nmatteanforam até o posto de
saude realizar as medidas de peso e altura. Candla ehlculou seu IMC e verificou em que
faixa se encontrava. Percebeu-se que 4 meninasestapm sobre peso e 3 meninos estavam

muito magros, o restante se encontrava com o IMfaira do normal.

Com estes dados e observacgdes, posso dizer queabsibo surtiu efeito positivo
nos alunos, despertando interesse e curiosidade splassunto em questdo, evoluindo

conceitualmente, apresentado nos relatos de adesjajue no inicio eram poucas frases e

Elisete Coser Vescovi



Dissertacdo de Mestrado - PPGECE 70

desconexas, por fim, se tornaram mais longos, cars mmformagdes e principalmente
construindo relagfes entre elas e com o assuntaluzindo assim uma mudanga atitudinal, o

gue possivelmente favoreceu uma aprendizagem isigfing.

4.2.3.2 Avaliagéo dos alunos

Na avaliacédo dos alunos sobre o projeto (anexpo2le-se destacar algumas idéias
principais em relacdo a conteudos, atividades zaddis, metodologia utilizada, a

aprendizagem gue obtiveram bem como sugestdesupaliae do trabalho.

A primeira pergunta feita foi sobre os conteudabdthados, ficou demonstrado o
grande interesse dos alunos sobre o tema, no entam um deles comentou sobre os
conteudos propriamente ditos como por exemplouagdes organicas, isso nos faz pensar
que o conceito de funcdo organica ndo € consideedelzante para a vida deles, ou seja, ndo
associaram as funcdes organicas com a evolucadiatit que tiveram. Eles comentaram de

forma geral, incluindo o aprendizado que tiveram suas vidas.
Algumas idéias principais retiradas das resposiasflinos:

v eu aprendi coisas que eu nao sabia, que hoje estudando no meu dia-a-
dia (aluno 2);

v’ foram trabalhados varios assuntos como diabetiEsteml, etc. (aluno 7);

v/ muito interessante alertar as pessoas sobre anddigd® e os cuidados que

devemos ter (aluno 12);

v/ gostei muito do projeto e do jeito que foram aglws os exercicios (aluno
13);

v' trabalhamos em aula esse tema que foi levado a péritodos os colegas
(aluno 20);

v' importante a integracdo dos contetdos objetivamda melhor compreenséao
do mesmo tema, pois foi possivel ter um conhecimergis amplo sobre alimentacéo (aluno
23);

v/ foram interessantes pois atuamos com contetudosradodiferentes sobre o

mesmo assunto (aluno 24);

Elisete Coser Vescovi



Dissertacdo de Mestrado - PPGECE 71

v' abordaram diversas coisas principalmente as deeneasadas pela ma
alimentacgéao (aluno 27).

Dentro de qualquer disciplina, € importante vakria unido entre conteudos e
temas cotidianos, considerar os habitos de trabathaluno, habilidades a desenvolver e
aprimorar, os valores relacionados ao conhecimeni@as projecdes na vida real, a atencao
para atitudes favoraveis quanto a essa matér@poessos de pensamento que estimulam seu
estudo, por fim, é importante também estimular rdateadas atitudes éticas frente a vida

(Sacristan e Gomez, 1998).

Com relacdo as atividades desenvolvidas, pode seh@r a importancia das
praticas no decorrer das aulas, marcando o apestaldos alunos. Isso fica explicito quando

os alunos colocam:

v' a professora além de explicar bem os conteludognte deve que pesquisar

sobre o assunto dado (aluno 2);

v' 0 que mais gostei foi a parte onde n6s mediamssondIC e dai viamos se

precisdvamos emagrecer um pouco ou ndo,e mantealimentacdo saudavel (aluno 7);

v' tivemos aulas diferentes dentro do tema alimenta€éddos nos dedicamos

bastante (aluno 9);

v' as atividades desenvolvidas buscaram sempre um@omebmpreensao de
nossa parte. A atividade que mais gostei foi outaldo IMC, pois relacionou o conteudo

com cada um de nés (aluno 15);

v como cada conteudo é diferente, foram trabalhadosndneira em que o

contetdo é ensinado envolvendo o assunto (aluno 21)

De acordo com Fagundes (2007), se lembrarmos dicue marcado em nossa
mente sobre as aulas de ciéncias, a maioria diegaegam “aulas extremamente expositivas
centradas no contetdo de um livro didatico” e, a@annos para refletir sobre nossa pratica,
perceberemos que repetimos a maneira do que naosngmado. No entanto, temos que
lembrar que nosso foco, como professores, é formantes pensantes e nao apenas
reprodutoras. Para isso, € importante relacionaniatee pratica e propiciar espacos para
discussoes e reflexdes, incentivando nosso aluredlexdo sobre conhecimentos socialmente
construidos, de modo a manter um posicionament@arsobre seu cotidiano, ndo se

deixando manipular pelo meio (Fagundes, 2007).
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Quando perguntamos sobre a metodologia utilizalgans alunos demonstraram
parcial desconhecimento sobre o sentido da palagtados, respondendo que “os métodos
foram bons de serem aprendidos’(aluno 3), outro®rpodestacaram a importancia da
metodologia utilizada para uma melhor compreensémdteudo estudado, podendo ser visto

em suas falas:

v foram adequados, pois foram feitas experiénciataass, etc., fazendo com

gue nos interessassemos mais pelo conteudo (aJuno 5

v' sim, os métodos eram de facil entendimento e bemaresidos passando pra

nés o conhecimento (aluno 17);

v' sim, cada conteudo foi muito bem trabalhado e ceemitido, conseguindo

atrair toda nossa atencao e interesse (aluno 18);
v' sim, pois cada matéria trabalhou de forma diferéaiteo 21);

v' foram adequados e muito bem planejados, as expa®feitas por exemplo
foram o que prendiam a nossa aten¢do ao contedluidhindo (aluno 26);

A metodologia escolhida por cada professor, foi usrdativa de produzir um
certo tipo de conhecimento da realidade estudaapre com o intuito de obter trocas de
informacgdes, formando redes de significados quamfe conteldo e as formas de pensar,
sentir, expressar e atuar, situando-os no contésitto, psicossocial e pedagdgico que 0s

condiciona (Sacristan; Gomez, 1998).

Ao aplicar uma situacdo nova, surge uma certa uraega por parte do professor
em saber se o trabalho que esta fazendo vem pralitulzons resultados. Conforme Sacristan
e Gomez (1998, p.365), o professor intervém nunoreedldgico complexo, vivo e mutante,
enfrentando problemas de varias ordens como natyetica, “de definicdo e evolucao
incerta e em grande parte imprevisivel”. Nesseideisurgiu a quarta pergunta: “Da maneira

que foram trabalhados os conteudos, favoreceraaypaa melhora na sua aprendizagem?”

Respostas variadas apareceram, porém todas de foosiiva. Descreverei

algumas idéias a seguir:

v favoreceram muito, por exemplo, quando nos fizemgsramide alimentar,

pois NGs montamos ela e assim conseguimos entar{dk+ho 7);

v/ sim, me trouxe muito conhecimento e interesse asdanto (aluno 15);
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v’ com certeza, pois aulas diferentes chamam maisrcdd do aluno néo

deixando a aula ficar monétona (aluno 16);

v' sim, a aprendizagem ndo prendia-se somente a upl@agdo, havia uma
série de informacdes de varias areas, fazendo centapseguissemos realmente entender o

conteudo (aluno 21);

v indubitavelmente, porque nos proporcionou uma rgude informacdes sobre

a alimentacéo, trabalhando assim de maneiras ds/éafuno 24);

Ao se falar em aprendizagem, temos que pensar epge sr significativa para o
aluno, pois 0 mesmo entra em contato com os preduttis elaborados da ciéncia, com a
finalidade de utiliza-los para andlise e solucagpdelemas. Dessa forma estimula-se os
alunos a ativarem suas pré-concepcdes, para rédfrnou reconstrui-la (Sacristan;
GoOmez,1998).

Os alunos, ao responderem sobre a aprendizagemsigaicativa, novamente
demonstram a importancia das praticas e conteudionados ao dia-a-dia deles,
principalmente sobre alimentacao, percebendo asitlz@le e ampliando o conhecimento que

anteriormente se limitava ao simples fato de cqraea se ter energia.

A evolugéo conceitual dos alunos foi constatadacjgalmente, no significado de

alimentacgéo, evidenciado nas seguintes falas:

v/ aprender a comer direito, sabendo balancear toslcaimentos necessarios

para uma alimentacéo saudavel (aluno 4);
v' com certeza foi do IMC, onde as pessoas viram dede se cuidar (aluno 5);

v' quando recebemos a tabela onde dizia especificgdargidade de calorias em

cada alimento, deixando-nos assim em alerta aoe@ios que ingerimos (aluno 13);

v/ a aprendizagem mais significativa foi sobre a irtfparia dos alimentos, quais
os tipos fundamentais na nossa alimentacao e adunge eles desempenham no nosso corpo
(aluno 19);

v’ foi quando tivemos que fazer pesquisas para sabee ® assunto diferente e

gue estava relacionado com a alimentacao e depb&temos (aluno 22);

Para se considerar que houve uma aprendizagemntieido trabalhado, o aluno

deveria demonstrar mudancas em suas percep¢O@scstdima e em sua rotina, apropriando-
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se de discursos, ampliando o conhecimento da agl@i(Moraes, 2008) No final do projeto,
pode-se dizer que algumas mudancas ocorreram maiandos alunos, conforme o que eles

mesmos colocaram na pergunta seis:

v' houve mudancas, pois eu ndo comia muita verdura, fnga e conforme a

aplicacao do projeto fui incluindo-as na minhamatalimentar (aluno 5);

v houve mudangas comecei a me cuidar mais e ternsapididade em relacéo a

comida (aluno 16);

v alguma coisa sempre muda depois de um aprendiagdea me cuido com a

quantidade de calorias que consumo numa refei¢d@oo(20);

v' sim, eu tento sempre escolher os alimentos maidaseis e ingeri-los na

quantidade correta (aluno 22);

v' podemos ver quais os alimentos que mais devengesiinquais nos fazem

mal e a necessidade de cada um (aluno 23);
v' depois do trabalho estavamos mais conscientaso(2lL);

Outra grande duvida minha, estava relacionadaaaltro interdisciplinar, pois
estar apto para contextualizar ndo é tarefa facilyma qualidade da mente humana que

precisa ser desenvolvida e n&do atrofiada (Morif320

Como eu nao pude acompanhar o andamento das aig@glinas, uma das
maneiras de saber se realmente o trabalho fodist@plinar, foi questionar os alunos. Com
esse objetivo foi lancada a seguinte questao fieressante este trabalho sobre alimentacao,
envolvendo mais de uma disciplina? Por qué?” Apasss encontradas foram todas

positivas e apresentando o mesmo foco das quermsegue

v/ porque assim ndés nos interessavamos mais, envolwadribs coisas (aluno
13);

v analisamos a alimentacdo em varios aspectos (aRino
v’ conseguimos interagir de formas diferentes com srmeassunto (aluno 21).

Por ultimo, foi perguntado aos alunos sugestdesetagdo ao projeto em geral,
pois consideramos relevante as idéias dos aluns gi@iermos dados que muitas vezes

aparecem em outros pontos de vista, ou seja, iaigies que muitas vezes 0s pesquisadores,
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por estarem muito envolvidos com sua pesquisaadene perceber e que poderia contribuir
para melhorar seu trabalho. Como respostas obtive:

v’ gostaria que outras pessoas aprendessem o quesadidpluno 1);

v poderia haver mais palestras sobre como comertaoreate, seria interessante

(aluno 6);

v' de continuar com o projeto, talvez fazer palestrapromover programas

educacionais alertando a populacéo (aluno 10);

v’ sugeria que fossem trabalhados mais temas num Rois. s6 tive a

oportunidade de aprender quando eu estava nortees® (aluno 16);

v/ gostaria que esse projeto fosse passado as pesasas, pois se trata de um

tema fundamental na nossa vida (aluno 18);

v pois é essencial que todo ser humano saiba o guiazhviver bem, o que é

prejudicial e a importancia da alimentacéo na neska(aluno 21);

v fazer mais cartazes e trabalhos de conscientizaa&@oas pessoas perceberem

que precisam de uma alimentacdo mais saudaveb(aRin

4.3 Analise da participacao dos professores
4.3.1 Dificuldades encontradas

Muitas foram as dificuldades encontradas para l&zagao deste projeto, e todas
elas relacionadas aos professores, como: a difidaldle encontrar professores abertos a
mudanca e dispostos a construir um novo curriculmper conceitos pré-estabelecidos
sobre educacéo e métodos de ensinar; pouca difptadb para planejar em conjunto; pouco
conhecimento tedrico educacional e falta de apoigpprte da equipe diretiva e pedagdgica

da escola.

As disciplinas de ciéncias (matematica, quimicacdi e biologia), estavam sendo
trabalhadas na turma de forma fragmentada, serbebster relacdes entre os conteudos e
muito menos relacées com outras disciplinas. Nqpiei o aluno n&o sabia o que fazer com
aquilo que foi “supostamente ensinado”. Porém peetepercebida uma preocupacdo em
alguns educadores, em modificar a maneira de trabak ciéncias, mas ainda persistindo o

método tradicional.
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Com esta observacgao, convidei os professores dei@$para participar de um
trabalho interativo e interdisciplinar, e qual n@ minha surpresa quando recebi alguns
“ndo” como resposta sendo justificado por “ndo egng trabalhar diferente” ou “que cada

disciplina tinha muito pouco a ver uma com a outra”

O nivel de conhecimento dos professores da esmwlauas areas é bom, mas em
conversas informais percebi que sobre educacdoeeah, PCNs e teorias pedagodgicas, ou

seja, a fundamentacéo tedrica para fundamentdrag®lho apresenta-se carente.

Em relacdo ao preparo das aulas, isso fica papeofesssores de séries iniciais, 0
restante escolhe um livro didatico e o segue fioaexplicito na fala da professora 1 “os
alunos desenvolvem as atividades propostas, capiaied quadro ou utilizando o livro
didatico”. Com improvisacdes a todo momento, séposblemas vem aparecendo, como
quando o professor passa um exercicio no quadep@sindo consegue resolver, além disso,

compartimentalizando ainda mais o saber e supgraando o conhecimento.

Essa falta de preparacdo da aula é percebida,gdenalmaneira pelos alunos,
acarretando uma desvalorizacdo do professor. Aeggofa 1 coloca como incomodo no
trabalho pedagogico “a pouca valorizacdo que dageafessores de um modo geral. Falta de
respeito e desinteresse de alguns alunos”. No tentargue estamos fazendo para que essa

concepg¢ao mude?

Todo o trabalho pedagdgico, estando situado emqgaealmodelo de ensino,
apresenta dificuldades de ser aplicado efetivamemi® mais e outros menos, que variam
desde a indisciplina até o funcionamento geralsdala. A professora 2 relata claramente este

fato:

Essa falta de interesse e expectativaatlo®s. As vezes fico sem saber
para onde ir e o que fazer. Também me incomodanritisas ao trabalho do
professor e a metodologia utilizada. De outra pare funcionamento
institucional. A estrutura, a distribuicdo de tasefo espago, 0s instrumentos e
ferramentas (professora 2).

Os professores ndo possuem o0 habito de trocarsjd®iaeriéncias e frustracoes,
isolando-se em seu mundo de sala de aula. Quandadirsem no intervalo ou nos conselhos
de classe, os comentarios sdo sempre os mesmekliaed desatencdo dos alunos, que ndo
conseguem mais dar aulas, os alunos ndo aprendenvé@a mal nas provas e o pior disso

tudo, é quando se juntam para reprova-los.
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Quando perguntei as professoras participantese sbproblemas mais freqientes
encontrados na sala de aula, as respostas nao ddexentes, como: “a falta de interesse e a
dificuldade de fazer com que os alunos estabeleggatédo entre o que fazem e a
aprendizagem” (professora 2), “Bagunca que se resrmconversa e desinteresse da parte

de alguns alunos” (professora 1).

Tendo previsto estas respostas, no questionari@xdar8) perguntei aos
professores sobre os objetivos das aulas, suaéneias, qual a participacao do aluno e deles

nas aulas, as atividades que propdem e como fazealiacdo da aprendizagem.

Com os dois professores que responderam o0 questiofdatematica e
portugués), percebi uma disparidade conceitual reggostas, mesmo falando do mesmo
assunto. Uma ainda muito presa ao ensino compatiatiEado, preocupando-se apenas com
a sua disciplina, ou seja, ainda nédo conseguia eelucacdo como global. Em contrapartida,
a outra professora, percebendo o ensino com un@ Vigis abrangente, se esforca na
producao de uma educacgao melhor, procurando sesstaieem constante aperfeicoamento.

As professoras participantes apresentaram objetlifesentes na preparacdo de
suas aulas como: “Desenvolver o raciocinio logiamer com que o aluno utilize matematica
no cotidiano”(professora 1) e “trabalhar informac@ara obter conhecimento. Criar

possibilidades para que o aluno pense, produzastroa” (professora 2).

No intuito de preparar boas aulas, além de objetolaros, também devemos ter
referéncias para fazer boas escolhas em relacaooatsidos. Dos professores pesquisados,
uma diz escolher “os conteudos baseada nos plam@sabla” (professora 1) e outra em
guestbes como “Qual é o papel da escola? O que@sEido acrescenta na vida dos alunos?
Para que serve isso? Qual o objetivo dos exercigiesvou propor aos alunos? (professora
2). Mesmo ndo mencionando as fontes, se percebe nianar reflexdo sobre questdes

pedagogicas possivelmente oriunda de estudos @eteri

Normalmente, as aulas sdo preparadas, baseandmsseonhecimentos que a
professora traz, desconsiderando os conhecimeméssop dos alunos, “como professora
procuro motivar a0 maximo meus alunos e trazer @a@a de aula atividades mais concretas
com problematizacdo que se possa utilizar no dieafprofessora 1). Ja a professora 2 diz
valorizar a participacdo dos dicentes, mas ainda senseguir preparar questdes mais
restritas produzindo respostas indicativas de aomtemtos ja adquiridos, “0 que esperam e

gostariam de aprender nessa disciplina?”
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A desvalorizacdo das concepcgles prévias, ou safayi@éncias que os alunos
trazem, € um dos motivos da falta de motivacdoaaino apresenta no ato de aprender.
Aprendizagem exigida e cobrada pelos professoest@a que pode traduzir em um ensino
descontextualizado e sem sentido para o alunonPseo aluno ndo conseguir aprender os
conhecimentos passados, corre o risco de ser éaclwu mesmo classificado como
fracassado (Santos 2007).

Por qué? Como? E pra que avaliar? Perguntas mistutadias nesta dltima
década. A avaliacdo que ocorre na escola escoliitta € fundamentada em provas e
trabalhos como diz a professora 1: “faco duas gropar trimestre individual e sem consulta
e alguns trabalhos em dupla” . AvaliagGes indivislisdo consideradas por mim, importantes,

dependendo de como se aplica e se utiliza os dpsoforam vistos nesta avaliacao.

Concordo com Santos (2007) quando diz que “A agadiaescolar explicitada
através das notas que os alunos conseguem obtém,p@ forma pela qual essa avaliagcdo é
representada pelos professores, frequentementg@nmmcando sérios prejuizos aqueles que
a ela sdo submetidos”. Reprovacao, evasédo esdelserédito pela educacdo, exclusdo dos
que sabem “diferente” por parte dos proprios alusée prejuizos dos educandos e também
da escola.

Normalmente a avaliagdo é vista pelo aluno comatanae promocdo e ndo como
parte do processo de ensino — aprendizagem e,nmatas professores, € mais um ritual
exigido pela escola, premiando os melhores. Iss@dan que a avaliacdo pareca um castigo
para os alunos e, muitas vezes, pelos professane® awim meio de demonstrar sua
autoridade, punindo o aluno pelos erros muitas srexanetidas por ele préprio (Santos,

2007).

De acordo com Souza (1994), a avaliacdo é vistaocom remédio, com sua
utilidade, suas precaucdes e suas contra-indicadd@galiacdo escolar deve ser empregada
quando se tem interesse em aperfeicoar o ensiconsgquentemente, definindo o sentido
que ser& dado aos resultados da avaliacdo. “Aaga@aliescolar exige também que o professor
tenha claro, antes de sua utilizacéo, o significpooele atribui a sua acdo educativa” (Souza,
1994. p.90).

Segundo a LDB, a avaliacdo n&do aparece como reclassificatério, mas como
instrumento para diagnosticar deficiéncias a sesamadas. Nao é definitiva, pois implica
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uma acao seguida de uma nova avaliagédo para aenifiadancas implementadas ( LDB, art.

36, inciso ).

Ocorreram apenas 3 reunides, fora do horario de anbde conseguimos estudar
um pouco sobre situacdes de estudo, mapas conseadtganstruir um esqueleto sobre o que
trabalhariamos e de que maneira fariamos. O restinprocesso, como discussoes, troca de
informacgdes e re-estruturacdo das aulas que devegaem conjunto ndo aconteceu, porque
dois professores ndo dispuseram mais de horareotpalhar, restando apenas a professora

de quimica (pesquisadora) e a de portugués.

Vejo esta “desisténcia” como mais uma prova de mueancas atitudinais sao

barreiras rigidas de serem quebradas, e que astisse diferencia da pratica.

E relacdo a aplicacdo do projeto, a professoraiaeda iniciou aplicando um
questionario prévio, em sala de aula, sobre aliagdiot (Anexo 1). A professora de
matematica iniciou com pesquisa sobre cesta basicantagem de gréaficos. A professora de
portugués realizou a leitura e interpretacdo ddotéRlimentos” do livro “Quimica &
Sociedade” (Santos; Mol, p.105) e eu com a classifio quimica das substancias. As aulas

foram filmadas.

Apos todas nos ja termos iniciado o trabalho na dal aula, as professoras de
biologia e matematica comentaram que houve mugpedsdo da atencdo dos alunos por
causa da filmagem e nao gostariam mais que fossadd e nem gravado. Obedecendo a
vontade delas, as flmagens ndo ocorreram masney ©do ha diario de classe, ou seja, elas

nao planejam por escrito suas aulas, eu nao tiveeecomo acompanhar o trabalho delas.

Desse momento em diante, as informagdes que canselge o andamento do

projeto foram através de conversas informais caasegrofessores e também com os alunos.

As atividades propostas foram todas desenvolvi@asconteudos aplicados, os
passeios feitos, a palestra assistida, as pesagedgjas e experiéncias realizadas, porém o
que nado houve foi troca de informacdes entre na@gegsoras, e o0 replanejamento coletivo

necessario em uma situacao de estudo.

Informalmente conversei com a professora de bialagiestionando sobre o
andamento do projeto, e a resposta foi que estaedo“parado” porque precisava dar 0s
conteudos para o vestibular. Enfim, a professompgrecia estar mais estimulada e ansiosa

para comecar, foi a primeira a desistir.
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Problemas, dificuldades, barreiras, penso que pod@to de mudanca apresenta,
porém, percebi que nenhuma parte da hierarquidaessia disposta a isso, a ndo ser, um ou
outro professor. Direcdo, coordenacdo e orientagdo, apresentam a mesma linha de

pensamento, e nem apOiam a iniciativa dos professpre tentam produzir algo novo.

Detectando o acima descrito, resolvi elaborar usstijonario (anexo 4), para que
o diretor, o supervisor e a orientadora educacioagpondessem, para que eu pudesse
entender onde esta situado realmente o problenganaesquipe diretiva, nos professores, ou

mesmo um conjunto dos dois.

O coordenador ndo pode responder o questionario,ep@ar muito ocupado

naguele momento.

As respostas apresentadas pelo diretor e pelaanima demonstram uma grande
disparidade de pensamento, um esperando que ofagéroNa fala “acho que o diretor ainda
nao possui conhecimentos suficiente para assupapel de diretor’(orientadora), apresenta
uma “guerra fria” desencadeada entre eles, difiodlb um bom desenvolvimento do trabalho

escolar.

De acordo com Pansera-de-Araujo et al. (2007a,5p.1® ensino de ciéncias
encontra-se “descontextualizado, fragmentado ardindla pergunta “Como vocé vé o ensino
de ciéncias no ensino médio?” Respostas imparamfencontradas, onde um diz que “esta
sendo muito bem trabalhado com uma metodologia fdiegtor) e outro, argumenta que o
ensino de ciéncias encontra-se “descontextualizadtessores e alunos ndo estéo cientes dos
objetivos dos conteudos. O contetdo € um meio gargir 0 meu objetivo, porém, ndo € o
gue estd acontecendo. Se eu tiver conhecimentofrabalhar menos com ensaio e erro”

(orientadora).

Quando colocam sobre como deveria ser o ensindédei&s, os dois colocam a
necessidade de qualificacdo do professor como @akemem como “propor encontros para
discutir estratégias com o objetivo de melhoraesedvolvimento dos trabalhos em sala de
aula, montar oficinas de aprendizagem, criaca@aler&térios” (orientadora).

As escolas estéo precisando de professores apisabam de propiciar acesso a
informacé&o, saber fazer bom uso dela e orientaalwsos para lidar com a diversidade de
informacgdes disponiveis. Para tanto, a forma darozgcao escolar deve estar coerente com
essa nova forma de ensino (Moraes, 2008). E issbpe apareca no discurso do corpo

diretivo da escola, ndo foi constatado na pratica.
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Em relagcdo a pratica metodologica que acontecesoalag concordo com a
orientadora quando diz “muito tedrico, aulas exjpass, copia do livro e, os motivos das
aulas serem assim € para manter a disciplina exgidlta de apoio e compreenséo, tanto da

direcdo como da maioria dos professores”(orientgdor

O comentario “pouco provavel, por falta de vontgm#itica dos gestores”
(orientadora), esta direcionado a possibilidadeimetrabalho interdisciplinar na escola. No
entanto, o diretor coloca que ha interdisciplinadiel na area das ciéncias faltando apenas

integracdo com as outras.

Baseada no relato dos professores e no préprim dediretor, penso que ele esta
um tanto desinformado de como se procede a educamdoiéncias na escola onde ele
trabalha. Afirmando haver interdisciplinaridadenegando a possibilidade de se trabalhar
com temas. Entdo me pergunto: Como trabalhar ose@dos interdisciplinarmente sem

considerar temas?

Para Moraes (2008), “contextualizar os curriculostégra-los nas realidades em
gue as escolas se inserem” (p.20), é utilizar ob@tmentos cotidianos trazidos pelos alunos
para inserir novos conhecimentos, exigindo muitsipi&ncia para superar os métodos ja
enraizados, visando a uma interdisciplinaridaderati@lhar de forma interdisciplinar é
superar a fragmentacdo dos conteudos e ocuparmefa®menos em sua globalidade”

(p.23).

Mudancas curriculares sado necessarias, para gqaaimagnsino fundamentado e
apropriado para o0 momento atual, necessitando damtdde politica dos gestores e
professores, disponibilidade de horarios, compronestto, insistir e acreditar que € possivel”
(orientadora).

Os professores necessitam estar dispostos e abenmglancas para melhorar o
ensino, porem conforme o diretor da escola, “essamoito acomodados do jeito que estd;
por isso eu acho que ndo vai ser aceito mudant@iando é tomada qualquer atitude, por
mais banal que seja, eles (os professores) caemineande n6s com tudo ndo aceitando a
mudanca’. Na visdo da orientadora, apesar de cdacaom a dificuldade de rupturas
conceituais insiste em “criar situacdes para qoataca”, isto é, situacdes criadas pela equipe

diretiva e também pelos professores apoiando-seaménte.

Com a educacgdo do jeito que se encontra, faz-sessd@o um trabalho em

conjunto de toda a comunidade escolar, porque seegarmos a criar rivalidades e
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guerermos nos impor por causa do cargo que ocupamaspor nossas idéias considerando
irrelevante a dos outros, ndo ha ambiente paragudesenvolva um bom trabalho, focado nas

reais necessidades dos alunos e da sociedade.

4.3.2Avaliacao dos professores

No final do projeto, foi aplicado um questionaraméxo 3) as professoras para, em

conjunto com outras informacdes, avaliar a propdstsituacéo de estudo.

Na avaliacdo que as professoras fizeram sobre tramalho, anterior a aplicacao
do projeto, era “fragmentado [...] dificil de sist&@tiza-lo em sua totalidade” (professora 2).

Em relacdo aos componentes curriculares, os p@iEs 0 percebem como algo
imposto, muitas vezes ndo condizendo com a reaittachl, como diz a professora 1: “Tem
conteudos que no meu ponto de vista ndo sdo easepara determinadas sérid3estacam
também a insatisfacdo quanto ao mesmo: “Ndo e ém relagdo aos componentes
curriculares, eu gostaria que existisse mais terqppadpdo, turno sei | como nomear para

poder desenvolver um trabalho melhor’(professora 2)

Acredito que toda mudanca curricular é parte de patitica de desenvolvimento do
pais, e, portanto, o curriculo deve expressar noeré& articulagdo com esse projeto. Isso
explica, em grande parte, porque o planejamentacalar esta adquirindo centralidade nas
reformas educativas, especialmente na América d.alio caso brasileiro, isso se evidencia
nas reformas curriculares em curso (PCNs do EnBumwdamental e Médio e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacao basicaerietpe nos mecanismos de avaliacdo do
sistema (Brasil, 1999).

Quando foi perguntado aos professores sobre aae&@eitdo trabalho, foi unanime a
resposta “sem problema nenhum” (professoras leen2elacéo aos alunos. Relacionando os
professores, a resposta foi a mesma, porém colocandalta de tempo como Unico
empecilho, “Todos perceberam o maravilhoso trabgli® pode ser realizado, mas também
todos perceberam a dificuldade para se encontrargmepararem o trabalho” (professora
2).Penso que as dificuldades sdo mais profundaguéoapenas a falta de tempo, estédo
enraizadas nos professores, no ensino tradicioeatral de uma sociedade egoista e

irracional.
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Na colocagdo: “O encontro com o0 grupo, a convesdroca de idéias, as
informacgdes acrescentadas no meu conhecimento gataho muito melhor preparado e
desenvolvido” (professor 2), esta de acordo comrdnanmaneira de ver a situacao de ensino
e de como deveria estar centrado o curriculo esd@Emos (2008) discute o processo de
aprender com o outro enfatizando sua importanciantdo de ser de cada um depende de
como é visto 0 outro”, ou seja, € na conversa #&rotwa de informacdes com 0 outro que
percebemos mais nitidamente nossas falhas e aceritvando em processo de reflexdo e

construcao de um professor melhor.

Nas respostas dos professores, a falta de tempmpésio como uma das

dificuldades da situacdo de estudo pois

4 0 grupo trabalha muitas horas para poder ter uata wiais digna,
entretanto, fica dificil conciliar. Trabalhar foregalizar os afazeres de casa,
atender os filhos, e ainda encontrar mais hor&ima ge encontrar com o grupo
para planejar e organizar o trabalho, isso exigéashioras” (professora 2).

Também encontra-se nas respostas a interdisciplai, pois fomos ensinados e
aprendemos a ensinar de forma fragmentada e agoos tque juntar saberes. Tarefa essa que

envolve tempo, estudo e vontade de mudar.

O desenvolvimento de propostas alternativas paduaacao basica, € vista pelos
professores pesquisados como “solucdo para resmipmblema da educacado no pais, ja que
o Brasil aparece entre os ultimos colocados dedaceom pesquisa feita pelo PISA”
(professora 2), e também como alternativa paraodugéo de material de ensino proprio,
tendo como proposta pedagogica “refletir-se na ked& dos alunos como uma ferramenta de

compreensao do mundo” (professora 2).

Para Piaget (1973), cada relagdo social se canptibdutiva transformando o
individuo. Da interacdo entre individuos aparecesistema de interacdes modificando as

estruturas mentais particulares e, como consecgjé&reisociedade.

Criadas essas condi¢des interativas, compartilharad®iras de pensar, ver e ler a
realidade, e aprendendo a lidar com as novas fatgemformacgédo para produzirem os
conhecimentos proprios nas atividades sociais,sgyiea torna-se aliada de todos, escola e
sociedade em geral, melhorando o processo pedag@iaujo et al, 2007). Relacionando
pesquisa com pratica pedagodgica e a importanciendamas, 0s professores apresentam uma

boa concepcgéo, que é:
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v' Pesquisa é o processo que deve aparecer em toalmathd pedagdgico. Quem
ensina carece pesquisar. Antes de pensar e planggalho é preciso mapear os problemas
de maneira mais objetiva. Como procurar outros i©hos ou até seguir 0S mesmos se nao
constatei e ndo tenho um resultado? Como melhtgarqgae nem sequer foi dimensionado?

A pesquisa subsidia os professores (professora 2).

Com a colocacgdo: “Quem néo sabe pra onde quenderg ir pra onde néo quer”
(professora 2), fica explicito a importancia de esdmento teodrico e objetivos claros para a

producao de um trabalho consciente, voltado a d@agem significativa.

A divisdo do trabalho escolar e académico entieelag que pensam e 0s que
aplicam o que foi pensado cavou um abismo muitodgaNo entanto teoria e pratica devem
andar juntas, aprende-se fazendo e ndo apenaddatarouvindo. Para isso € necessario que
se conheca os fundamentos (teoria), mas que sevibbse as habilidades necessarias a
transformacéo desses fundamentos em ac¢des dodiha-araveés da pratica, desenvolvendo
aptidoes (Parchen, 2006

Com relacdo aos resultados de uma pesquisa, fiquicieo nas colocacdes dos
professores de que sO serdo discutidos se houieresee e tempo, embora destacam a

importancia dessa pratica como troca de informagdéms e experiéncias.

Partindo do pressuposto de que necessitamos dikuigiss escolares bem
preparadas para a inser¢cdo das novas geracOesiadase, com uma perspectiva critica
(Araujo et al.,, 2007), faz-se necessario uma mudampcedimental e atitudinal dos
professores e gestores, com uma Vvisao mais amplelagéo ao que, para que e como se
ensina, mantendo-se sempre em constante questiottasabre suas praticas e a educacao

em geral.

A proposta investigativa de situacdo de estudaaqhdi tinha o proposito de unir
os professores, principalmente da area de ciérudag,a realizacdo de um trabalho coletivo
iniciando um processo de mudancga desta realidadguense encontra o ensino de ciéncias,
com troca de vivéncias, repensando sobre a commeantalizacdo do ensino com seu carater
completamente cientifico, sem ligacdo ao senso ogrdeixando-o distante da realidade do

aluno e sem sentido.

Inicialmente houve colaboracdo das professoragnhsrendo que a atuacgéo
conjunta, solidéria e colaborativa criaria condg;@ara superar as dificuldades encontradas
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no cotidiano escolar (Araujo et al, 2007), porémeacren¢a no projeto e na mudancga, por

parte de alguns professores, foi aparecendo nardecio trabalho.

Ao término deste pode-se perceber que muitas satfiauldades encontradas,
principalmente em relacdo ao grupo de professoresqépe diretiva. Dentre essas
dificuldades encontramos: a falta de tempo dosepsuofres, dificuldade de aceitar o novo,
pouca leitura, nenhum incentivo por parte da doe€om relacdo aos alunos, esta pratica
pedagogica foi bem aceita. No entanto, fica umnsg@esobre uma possivel modificacdo da
situacdo de estudo, para que os dicentes consigaceber a relacdo entre conceitos e

atitudes.

Este trabalho pode ser considerado atipico, comgara&om outros que se
encontra na literatura, pois as dificuldades emadats foram maiores do que a forca da
mudanca. Isso nos leva a rever mais cuidadosaraertdidade escolar em que foi aplicada o
projeto, reelaborando a proposta de modo a ir aordro de outras alternativas para que cada
professor sinta a necessidade de melhorar seulhoabdialogando com seus colegas,
trocando informacdes, desenvolvendo o0 gosto pelsguyisa, tornando-se um eterno

pesquisador de sua pratica pedagogica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A velocidade das mudancas e as exigéncias da ¢tggaok do mercado de
trabalho séo tantas e tdo rapidas, que o profalsim qualquer area pode ser literalmente
surpreendido por alteracbes drasticas em sua adwiddiaria. Viver hoje, demanda
compreender o que acontece e predispor-se a apreRde isso mesmo, mudancas
conceituais e trabalho interdisciplinar dentro deausituacdo de estudo sdo questbes de
grande interesse em qualquer campo de conheciroarde trabalho. E importante que o ser
humano entenda um grande numero de fendmenos, poc@amento de outras pessoas,
acontecimentos fisicos, conceitos cientificos eematicos, mas, sobretudo, que consiga

compreender a educagdo com uma visao global decensi

Através dessa pesquisa confirmou-se que bmltra interdisciplinar produz
uma significativa mudanca no ensino. Para alcamcéd entanto, € necessario relacionar
conhecimentos novos e 0s armazenados na memg@regiso valer-se de estratégias, ativar e
relacionar informacdes e conhecimento prévio, dregido conhecimentos especificos como
um todo, bem como planejar coletivamente, para gu&abalho interdisciplinar seja
efetivado.

Sabe-se, além disso, que o conhecimento pode faraas condigcdes de insercao
do individuo na sociedade. No entanto, a metodaldgi trabalho dos professores no ensino
de ciéncias restringe-se, em geral, na copia degelos livros didaticos e lista de exercicios,
com pouca ligagédo a vida cotidiana dos alunos.aDmstneira, os dicentes desvalorizam o ato
de aprender por ndo saber “0 que” de fato estadma@stio e nem “para que” aquilo vai ser
atil.

A compreensao e 0 ensino sao questbesisouorque sao parte do processo
de construcéo do ser humano, e a grande maioripedasas espera que a escola possibilite a
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autonomia intelectual necessaria para o aluno ceenpler e interpretar, conhecer outras
culturas, ampliar os conhecimentos e possibiliteasso a informacéo (Brasil, 1999), mas a
realidade por vezes é outra. O aluno busca um sé@rcheio de significado e a escola
oferece o oposto. Ou talvez, nem aluno e nem esadtam o que desejam. Algo tem de ser

feito ao invés de so6 repetir a mesma velha férmula.

Quanto a hipétese de repensar a funcdo degsar, junto com um trabalho
interdisciplinar, integrando conteudos a um temajooente, em conjunto com outros de
disciplinas diferentes podem escolher e preparateddos, baseados em um tema comum
para promover conhecimentos significativos e ampls professores de Ciéncias podem
produzir seus proprios materiais de ensino, vatidass em suas turmas, desde que tenham
apoio para tal. Cabe aos professores, analisarateriais didaticos em circulacéo e escolher
aqueles que possibilitem desenvolver o objetivotqgue em mente; ter clareza na habilidade
gue pretendem desenvolver no aprendiz e optar tpadaales que venham ao encontro do
objetivo proposto. Eles devem considerar aspeetesantes ao planejar suas aulas e elaborar
seus materiais.. Para tanto, € imprescindivel dersi 0 contexto e oferecer aos alunos
informacdes que facam sentido para eles, que ravalanportancia e a funcionalidade do

gue estdo vendo na escola, aplicando na sociedadeevivem.

Embora haja diferentes questionamentos e diveesp®stas, 0 mais importante
de tudo isso é a reflexdo que se promove em toan&itllacdo de Estudo, permitindo e
propiciando o desenvolvimento de um conhecimenferaticiado e inovador. Moraes

comenta:

Entendemos que neste sentido, propostas que assasnuria historico-sociais podem
ajudar a atingir nova qualidade educativa, tanteamido formal, quanto politico [...] No
mesmo movimento podem ser superados varios fatbmgtantes de uma escola
efetivamente importante para os que nela vivem.déhes é o entendimento empirista de
aprender. Outros dois correspondem a superacaogdaizacao disciplinar nas escolas,
do centramento em vencer programas de conteldssanqdo-se a entender o papel da
escola como exercicio de reconstrucdo e complegfic de conhecimentos ja existentes
[...] (Moraes. In: Galiazzi et al, 2008, p.32-33).

N&o havendo espaco e tempo para que o alunojatara o contetdo, uma vez
que é no contato com este que o discente pode mangerelacéo entre o conhecido e 0 que
esta aprendendo, o aprendizado ndo se efetiva,épaisavés dessa relacdo que o aluno
consegue inferir, articular seus conhecimentosipség construir sentidos alternativos. Se
este ndo chega a compreender os conteudos utBizadas diversas disciplinas, ndo interage

com o objeto de conhecimento (tema), ndo estabedaxgiio de aprendizagem e, de fato, nao
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compreende. Nesse sentido o professor pesquisaloeervador, reflexivo e atuante muito

tem a contribuir.

A avaliacdo da pratica pedagogica leva a descdédhliias e possibilidades de
melhoria até pela comparacdo entre o que um indivitensa e 0 que 0s demais pensam.
Quem nao reflete sobre o que faz acomoda-se, repetee se mostra incapaz de enfrentar o
novo. Qualquer profissional, e, em especial, o ge®fr, ndo pode apenas repetir
rotineiramente o0 seu trabalho sempre da mesma fos®ia preocupacdo com 0 seu

aprimoramento, porque a vida social esta diferdatpiela de alguns anos atras.

Hoje, € preciso manter-se em dia com 0 que a tegiaopds a disposicdo das
pessoas. A facilitagdo da vida diaria através @oarsos tecnoldgicos impde desafios e faz
cobrancas. Uma delas é a constante atualizacaon Aésde todo impensavel ndo manter
contato com outros profissionais, sendo necest&tiobservar, analisar para poder interagir
com o aluno que vier, qualquer aluno. Se isso serfp verdade e exigéncia para o
profissional, hoje, mais do que nunca, ndo se iatuasignifica involuir. Indiscutivel é que
escrever sobre isso € muito mais facil do que fqmas se renovar é complicado. Contudo,

sem ter em mente essa necessidade, falta senttdabatho do professor.

Na visdo de Zanon et al.,, “A convivéncia com diltades e desafios tem
confirmado, cotidianamente, a visdo de um necesgidonstante processo de reeducacao,
primeiramente de n6s mesmos, enquanto sujeitosreesnp formacao [...]” (Galiazzi et al.
In: Zanon et al., 2008, p.53).

Essas mudancas conceituais, quebrando paradigémasan imediatas e faceis de
identificar, exigem zelo, persisténcia, apoio,a&flo da propria pratica e muita leitura para
fundamentar seu trabalho. A insercdo de situac@ssiudo para promover um novo
curriculo requer investimento no processo de siEsifAo, visando a necessidade de
reflexdo-acao individual e coletiva, e, consecutigate, na pratica pedagodgica.

7

Concluido o trabalho, o desafio ja é outravuldar seus resultados,
especialmente para a comunidade educacional a euens acesso direto. O propdsito
também é o de aprofundar o estudo de teorias Egsdate ensino, a fim de contribuir ainda
mais significativamente para a minimizacéo dos lprobs oriundos do ensino de ciéncias na

relagcdo com a aprendizagem escolar.

7

Acreditando que é no coletivo que conseguiremoshone$ resultados para o

ensino e estaremos em melhores condicdes de fazelhas mais acertadas tanto para a
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formacdo dos alunos quanto para a nossa propmgaf@o continuada, faz-se necesséria a
persisténcia em organizar grupos de professoressciemmes da fragmentacdo e
descontextualizacdo deste, e abertos a mudancas, gpamover um curriculo mais

significativo para o nosso aluno.

A experiéncia da dissertacdo foi importante peleragizagem, pelo crescimento,
pela constru¢cdo, mesmo que nao possa resolver esda®blemas relacionados ao ensino de
ciéncias. Seu valor decorre da execucdo de umtprefe prol da educacéo, com vistas a um
mundo e a uma vida melhor.
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ANEXO 1:
Questionario sobre conhecimentos prévios

1 — Por que nos alimentamos?
2 - O que sao alimentos?
3 — Como podem ser classificados os alimentos?

4 — Quais os alimentos ingeridos em maior abundgvai vocé e pelas pessoas com quem
VOCcé mais convive?

5 — De onde vem os alimentos?

6 — Quais alimentos nédo poderiam faltar no seadi@? Por qué?
7 — 0 que significa pra voceé:

a) obesidade:

b)subnutricéo:

c)desnutricao:

d) restricdo alimentar:

e) suplementos vitaminicos:

f) aditivos quimicos:

g) drogas:

h) produtos diet e light:
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ANEXO 2:

Questionario para os alunos

1 — Em relacdo aos conteudos:

a) Dé sua opinido sobre os conteudos que foranalivados, integrados com o tema
Alimentacao:

2 — Em relacdo ao planejamento das atividades:

a) Vocé achou que as atividades desenvolvidas fgamejadas dando significado aos
conteudos? Comente 0 que mais gostou.

3 — Em relacdo aos métodos utilizados, foram adkxpuaos conteddos e ao seu interesse?

4 — Em relacéo a aprendizagem, da maneira que fwsd@lhados os conteudos, favoreceram
para uma melhora na sua aprendizagem?

5 — Fale da aprendizagem que foi mais significgtsa VOCE:
6 — Ouve mudancas na sua rotina alimentar duratép@s da aplicacao do projeto?

7 — Foi interessante este trabalho sobre Alimentagévolvendo mais de uma disciplina?
Porqué?

8 — Qual a sugestdo que vocé gostaria de dar eagacelaos conteudos, planejamento,
estratégias e aprendizagem em relacdo ao projeteAlacao?
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ANEXO 3:

ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES

1. Qual o contexto da minha escola e da minha satald®

2. Quais os objetivos de minhas aulas? Qual a referaca a escolha dos conteudos de
minhas aulas?

3. Qual a participacédo/envolvimento dos alunos nordedeimento de minhas aulas?

4. E qual a minha participacdo como professora?

5. Que tipo de atividades proponho para o meu alurmo?0G aula transcorre?

6. Como faco a avaliacdo da aprendizagem dos alunos?

7. Quais os problemas mais frequientes da minha salalde

8. O que me incomoda no meu trabalho?

9. Como vocé avalia o seu trabalho a partir das ds€@sfestudos sobre formas
alternativas de organizacéo curricular, a exemalprdposta de Situagbes de Estudo?

10.E em relag&o aos componentes curriculares?

11.Como foi a aceitacdo desta forma de trabalho (noédgdh, organizacédo curricular, ..)
pelos alunos? ............ E pelos professores?........ Houve resisténcias? Comente!

12.Para vocé, qual foi a melhor situacéo vivenciada esta nova proposta curricular?
Comente!

13.Aponte a maior dificuldade no desenvolvimento d&&a

14.E quanto aos esforcos despendidos para reunirpm giel professores, em relacdo ao
tempo e a disponibilidade, para dar andamento @etpr o que tens a dizer? Foi uma tarefa
tranquila ou houve muitas dificuldades?

15.Se vocé pudesse voltar atras o que mudaria en@icetagtrabalho realizado? (como a
metodologia utilizada?); e o que ndo mudaria?
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16.Qual a tua expectativa (perspectiva) com relacdaesenvolvimento de propostas
alternativas, a exemplo da SE (ou temas, ou pg)jeta educagdo basica, nos proxXimos
anos?

17.Na sua opiniao:

- 0 professor da educacédo bésica deve fazer pasduiante a sua pratica pedagogica?
Sim? Nao? Devido a quais razdes?

- toda a pesquisa deve ter um problema de pesaiugivos claros, uma fundamentacéo
tedrica e resultados? (ou isso é frescura da aga@dem

- 0s resultados de uma pesquisa devem ou nacsseitidos com outros professores?
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ANEXO 4:
Entrevista com a orientadora pedagogica e didgda@scola

1) Como vocé vé o ensino de ciéncias no ensino megion{ca, fisica, matematica e
biologia)?

2) Como acha que deveria ser?

3) Qual o seu ponto de vista sobre a metodologia dfsgsores de ciéncias do Colégio
Estadual ll6polis?

4) Os PCNEM falam muito sobre interdisciplinaridadeno vés essa possibilidade?

5) Seria viavel, no seu ponto de vista, uma mudang&ular, para que aulas de ciéncias
sejam organizadas em formas de temas?

6) O que facilitaria e/ou dificultaria essa mudanca?

7) Como vés a disponibilidade dos professores da@gewh promover uma mudanga no
curriculo do ensino médio?

8) Que atitudes tomaria frente a compartimentalizal@@nsino de ciéncias no ensino
médio se fosse:

- 0 que é agora (orientadora)?
- se fosse apenas professora?
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