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RESUMO

Embora as instituicdes de ensino superior organizem seus curriculos buscando seguir
as orientacdes previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais, € comum os discentes
passarem por dificuldades ao tentarem relacionar os conhecimentos teéricos com as
préaticas, quando enfrentam os desafios dos campos de praticas de estagio curricular
supervisionado, nos ultimos periodos do curso. Assim, esta dissertacdo tem como
objetivo identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos discentes de
Enfermagem ao se depararem com os desafios dos campos de praticas de estagio
curricular, na fase final do curso, bem como tentar identificar as principais causas
dessas dificuldades para propor sugestbes de ajustes no curriculo. Para tanto,
buscou-se analisar o desempenho dos discentes ao tentarem relacionar a teoria as
praticas, sob o ponto de vista deles proprios, dos preceptores e dos docentes. Visando
obter respostas para o objetivo principal, foi realizada uma pesquisa de campo,
subdividida em duas etapas: analise do curriculo da graduacdo em Enfermagem de
cinco instituicdes de ensino superior que atuam na regido Nordeste da Bahia e regido
Centro-Sul de Sergipe e entrevistas semiestruturadas com os estudantes, os
preceptores e os docentes de uma das instituicdes selecionadas, denominada nesta
dissertacdo como IES A. A andlise dos resultados das pesquisas apontou que a
maioria dos preceptores observou nos alunos alguma dificuldade relacionada a
inseguranca e 46,30% dos discentes afirmaram que as a¢c6es promovidas no decorrer
do curso ainda séo insuficientes para chegarem ao estagio com um bom nivel de
habilidade e seguranca. Outro dado relevante foi a necessidade de ampliacdo de
atividades praticas junto as comunidades no decorrer de toda a graduacao, sugerida
por 67,95% dos preceptores e 36,36% dos professores. A partir da andlise da
pesquisa e sua relagcdo com o referencial tedrico, foram apresentadas sugestdes de
implementacdo dos curriculos de cursos de Enfermagem, tomando como base o
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Portanto, os dados
obtidos na pesquisa base desta dissertacdo sugeriram a necessidade de
implementacdo no curriculo de Enfermagem, visando melhorar a integracdo do
processo de ensino ao contexto e, consequentemente, a formagéo de profissionais
com habilidades e competéncias para enfrentarem os desafios do mercado
profissional.

Palavras-chave: Enfermagem. Curriculo. Estagio supervisionado. Ensino, pesquisa e
extensao.



ABSTRACT

Although higher education institutions organize their resumes seeking to follow the
guidelines provided for in the National Curriculum Guidelines, it is common for students
to experience difficulties when trying to relate theoretical knowledge to practices, when
they face the challenges of supervised curricular internship practice fields, in last
periods of the course. Thus, this dissertation aims to identify the main difficulties faced
by nursing students when they face the challenges of the curricular internship practice
fields, in the final phase of the course, as well as trying to identify the main causes of
these difficulties in order to propose adjustments in the curriculum. To this end, we
sought to analyze the performance of students when trying to relate theory to practices,
from the point of view of themselves, preceptors and teachers. In order to obtain
answers to the main objective, a field research was carried out, divided into two stages:
analysis of the curriculum of undergraduate nursing in five higher education institutions
that operate in the Northeast of Bahia and the Center-South region of Sergipe and
semi-structured interviews with students, preceptors and teachers from one of the
selected institutions, referred to in this dissertation as HEI A. The analysis of the
research results pointed out that the majority of the preceptors observed in the students
some difficulty related to insecurity and 46.30% of the students stated that the actions
promoted during the course are still insufficient to reach the internship with a good level
of skill and safety. Another relevant fact was the need to expand practical activities
with communities throughout the entire course, suggested by 67.95% of tutors and
36.36% of teachers. From the analysis of the research and its relationship with the
theoretical framework, suggestions were made for the implementation of the curricula
of Nursing courses, based on the principle of inseparability between teaching, research
and extension. Therefore, the data obtained in the basic research of this dissertation
suggested the need for implementation in the Nursing curriculum, aiming to improve
the integration of the teaching process to the context and, consequently, the training
of professionals with skills and competences to face the challenges of the professional
market.

Keywords: Nursing. Curriculum. Supervised internship. Teaching, research and
extension.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento de praticas pedagogicas significativas para o processo
de ensino e aprendizagem é tema recorrente nas discussdes envolvendo a formacao
de professores e sua atuacdo profissional. Embora ja se tenha na literatura muita
producédo teodrica e discussbes voltadas para as praticas pedagdgico-didaticas em
consonancia com os contextos socioculturais, na pratica, € muito comum o profissional
educador deparar com dificuldades relacionadas a esse tema.

Libaneo (2006, p. 81) chama a atencdo para a influéncia do meio social
sobre o processo de ensino e aprendizagem. Ao descrever o papel do professor, ele
afirma que “A conducédo do processo de ensino requer uma compreensao clara e
segura do processo de aprendizagem: em gue consiste, como as pessoas aprendem,
quais as condicdes externas e internas que o influenciam”.

Ao descrever o ensino no ambito das metodologias modernas, afastando-
se da ideia de “transmissao de conhecimentos” combatida por Paulo Freire, Libaneo
(2006, p. 29) faz a seguinte afirmacéao:

O processo de ensino € uma atividade conjunta de professores e alunos,
organizado sob a direc&o do professor, com a finalidade de prover as condi¢fes
e meios pelos quais os alunos assimilam ativamente conhecimentos,

habilidades, atitudes e conviccdes.

Ou seja, para Libaneo (2006), o professor deve atuar como mediador,

oferecendo as ferramentas e orientando os discentes sobre como utiliza-las, a fim de
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que eles construam a propria aprendizagem, valendo-se de seus conhecimentos
prévios e experiéncias obtidas no decorrer de suas vidas pessoais e vivéncias sociais.

Nesse aspecto, as estruturas curriculares e as metodologias de ensino dos
cursos de graduagdo tendem a buscar, cada vez mais, maior aproximagdo com 0s
meios sociais e instituicdes onde os futuros profissionais irdo atuar. Essa tendéncia
se da, porque € imprescindivel, no decorrer do curso, o desenvolvimento de atividades
que promovam essa aproximacgao entre conhecimentos tedricos e a realidade com a
qual irdo se deparar os discentes, seja durante as praticas de estagio curricular
obrigatério, ou, posteriormente, em sua atuacdo profissional, interacdo essa, de
fundamental importancia no processo de formacéo dos profissionais de enfermagem.

Assim, é imprescindivel chamar a atencao para o fato de que o curriculo
nao se resume a um conjunto de conteudos a serem estudados durante determinado
curso. A esse respeito, Feldmann et al (2016) afirmam que, no decorrer da historia,
inclusive na atualidade, muitos profissionais de educacdo pensam o curriculo como
uma grade estatica de conhecimentos, a serem ministrados de forma estritamente
técnica, em determinado periodo, ou seja, ndo avaliam as interrelacbes com o
contexto sécio histérico, politico, cultural, as relacdes e necessidades humanas e
diversos outros fatores.

Esses autores fazem uma interessante reflexdo a respeito das possiveis
definicdes do curriculo. Para eles, o entendimento de curriculo pressupde diversas
concepcdes, as quais variam de acordo com o0s sistemas educativos, com 0s niveis
de ensino, com as modalidades escolares, bem como de acordo com as tradi¢des e
cultura de cada regiao.

Além disso, outro fator que chama a atencao € a ideia de que o curriculo
sempre se apresenta como inconcluso, inacabado, tendo em vista a necessidade de
atualizacdo ou implementacdo, buscando atender necessidades e exigéncias dos
contextos sociopoliticos e econdmicos. Por essa condigdo, o curriculo pressupde
constante construcao que envolve diversas dimensdes como a académica, legislativa,
cultural, social, politica e administrativa.

Nesse sentido, faz-se necessario olhar para o curriculo de forma holistica,
considerando as diversas variaveis que estdo envolvidas no processo de ensino e
aprendizagem. Segundo Jankevicius e Humerez (2015), visando atender a essas

necessidades, os cursos de graduacao deveriam ser transformados em ambientes de
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construcdo e producdo de conhecimentos, em que os discentes serdo sujeitos do

préprio processo de aprendizagem.

Para atender esta exigéncia, a graduagdo necessita deixar de ser apenas o
espaco da transmissdo e da aquisicdo de informacdes para transformar-se nos
l6cus da construgdo/producdo do conhecimento, em que o aluno atue como
sujeito da aprendizagem. Trata-se do ensino e da pesquisa articulados com as
demandas sociais. (JANKEVICIUS; HUMEREZ, 2015, p. 8).

Ao falar sobre a interrelacdo entre educacao e sociedade, Libaneo (2006)
€ enfatico ao mencionar a indissociabilidade entre elas, ou seja, o exercicio das
praticas educativas é inerente as sociedades, ao passo que as relacdes sociais sao
dependentes do papel indispensavel das praticas educativas.

Nas palavras de Libaneo (2006, p. 17), “através da acédo educativa o meio
social exerce influéncias sobre os individuos e estes, ao assimilarem e recriarem
essas influéncias, tornam-se capazes de estabelecer uma relacdo ativa e
transformadora em relacdo ao meio social”.

Para que ocorra esse processo em que os discentes constroem sua
aprendizagem por meio de interacbes com o contexto socio-histérico, a Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo nacional (LDB) prevé a indissociabilidade entre
pesquisa, extensao e o processo de ensino e aprendizagem.

Assim, a realizacdo de pesquisas por parte dos estudantes, sob a
orientacao do professor, € um fator preponderante para que ocorra a aprendizagem
significativa, reflexiva e transformadora, em que, a partir das informacdes e dados
obtidos e sua confrontacdo com o referencial teérico, o discente construa e organize
sua propria aprendizagem.

Em se tratando do ensino por meio de extensdo, vale salientar sua
necessidade para o processo de ensino e aprendizagem na formacao do profissional
de enfermagem, tendo em vista a importancia do desenvolvimento de habilidades
voltadas para as interagdes com o publico — pacientes e familiares —, bem como na
lideranca das equipes multiprofissionais.

Nesse sentido, Porto (2017) reflete acerca da exigéncia atual em relacao
a metodologia de formacéo dos profissionais de saude, em que as mudancas politicas
e sociais do contexto vivenciado pelos estudantes devem ser tratadas como fator
relevante e imprescindivel para preparacao de profissionais comprometidos com as

demandas sociais.
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Seguindo esse prisma, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) rezam
gue a formacgao do profissional enfermeiro deve ser “generalista, humanista, critica e
reflexiva”, de modo a desenvolver as seguintes competéncias e habilidades: atengao
a saude, tomada de decisdes, comunicacdo, lideranca, administragcdo e
gerenciamento e predisposicdo para participacdo do processo de educacao
permanente.

Ao fazer referéncia ao papel do professor e sua atitude perante os
educandos, Freire (2011) explica por que é importante manter o respeito a dignidade
e sua autonomia, bem como a sua identidade, a fim de que eles sejam protagonistas
no processo de sua propria formacao.

Considerando esses pressupostos, foi realizada uma andlise do curriculo
do curso de Enfermagem de cinco Instituicées de Educacao Superior (IES), que atuam
na regido Nordeste do Estado da Bahia e no Estado de Sergipe, a fim de identificar
semelhancas e diferencas entre as propostas curriculares, bem como as lacunas que
possam resultar no surgimento das dificuldades por parte dos discentes nos campos
de estégio curricular obrigatorio.

Aliada as informacdes obtidas por meio da andlise curricular, foi realizada
uma pesquisa que teve como propoésito identificar as principais dificuldades
encontradas pelos discentes de graduacdo em Enfermagem da IES A!, em seu
processo de formacdo, relativas a integracdo entre os conhecimentos tedricos
estudados em salas de aulas e a realidade vivenciada por eles nos campos de praticas
de estagio curricular obrigatério.

O levantamento de dados da pesquisa foi realizado por meio da aplicacao
de questionarios, previamente estruturados, bem como a partir de uma analise dos
curriculos do curso de graduacdo em enfermagem da IES A e de outras quatro IES
gue atuam na mesma regiéo.

Assim, as informac¢des obtidas na pesquisa de campo foram fundamentais
para obtencdo de indicadores representativos das lacunas responsaveis pelas
mencionadas dificuldades, os quais também serviram de base para o
desenvolvimento de uma proposta de implementacdo do curriculo da graduagdo em

Enfermagem.

LA IES A fez parte do conjunto das cinco instituicdes cujos curriculos foram analisados. A escolha por essa
instituicdo para essa etapa da pesquisa sera justificada mais adiante, no decorrer do texto.



17

A proposta curricular tem como propdsito promover a concretizacdo de
pesquisas e acles de extensdo a serem aplicadas no decorrer de toda graduacéao,
integradas a metodologia de ensino, visando suprir as lacunas identificadas e atender
as sugestdes dos discentes, preceptores e docentes, o que poderd propiciar um
aprimoramento na formacao das novas turmas de graduacdo em Enfermagem.

O tema base que conduziu o desenvolvimento desta dissertacdo foi o
seguinte: Préaticas de ensino, pesquisa e extensao no desenho de uma proposta
curricular para um curso de Enfermagem, levando em consideragédo as principais
dificuldades e anseios de discentes, docentes e preceptores nas vivéncias de estagio.

Outro elemento essencial ao desenvolvimento de uma pesquisa é 0
problema norteador, o qual foi definido nesta dissertacdo da seguinte forma: Como
aliar o processo de ensino a pesquisa e a extensdo no curso de graduacao em
Enfermagem, numa proposta curricular com vistas a auxiliar os discentes, docentes e
preceptores na administracdo dos problemas vivenciados nos campos de préticas de
estagio e sua relacdo com os conhecimentos tedricos estudados em sala de aula?

Para realizacdo de qualquer pesquisa cientifica é necessério tracar os
objetivos que se deseja alcancar, de modo que todas as etapas serao realizadas tendo
como meta responder aos citados objetivos. Esses objetivos sdo subdivididos em
geral e especificos, sendo que o geral orienta a pesquisa como um todo e 0s
especificos definem as etapas e métodos empregados em cada uma delas.

Assim, visando orientar o caminho a ser trilhado para se obter uma possivel
resposta para a pergunta norteadora da pesquisa, o objetivo geral foi definido nos
seguintes termos: identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos discentes de
Enfermagem ao se depararem com os desafios dos campos de praticas de estagio
curricular, na fase final do curso, bem como tentar identificar as principais causas
dessas dificuldades para propor sugestdes de ajustes no curriculo.

Os objetivos especificos definem a metodologia e as etapas a serem
trilhadas no decorrer da pesquisa, as quais sdo desenvolvidas visando respondé-los
com propriedade. Assim, esta pesquisa buscou obter respostas para os seguintes
objetivos especificos:

a) analisar os curriculos de Enfermagem de 5 (cinco) Instituicdes de Ensino
Superior — IES que atuam na circunvizinhanca do municipio de Paripiranga, situado

na regido nordeste do Estado da Bahia, compara-los para identificar os pontos
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comuns e os divergentes e buscar identificar o numero de oportunidades de vivéncias
gue relacionam teorias e praticas evidentes nesses curriculos.

b) avaliar percepcdes dos alunos de graduacdo em enfermagem de uma
das IES contempladas na etapa de analise dos curriculos ao relacionarem teoria as
praticas vivenciadas nos campos de estagio;

c) identificar o modo como os preceptores avaliam habilidades dos alunos
para relacionar teoria e pratica;

d) verificar a percep¢do dos professores sobre suas proprias praticas,
visando identificar o desenvolvimento de habilidades e competéncias na esfera pratica
da vivéncia e se estdo sendo suficientes e significativas;

e) definir indicadores das principais dificuldades surgidas nos campos de
praticas de estagio, a partir das percepcbes dos alunos, dos preceptores e dos
professores.

f) propor, a partir dos indicadores obtidos, ajustes no curriculo de
Enfermagem, através da implementacdo de acfes voltadas para a pesquisa e a
extensdo a serem desenvolvidas no decorrer do curso, com o propésito de tentar
minimizar as possiveis lacunas identificadas.

Vérios fatores contribuiram para a escolha do tema desta dissertacao,
principalmente o fato de a pesquisadora ter atuado como preceptora em varios
campos de praticas de estagio curricular obrigatério do curso de graduacdo em
Enfermagem da IES A por dois anos. Com essa experiéncia, foi possivel perceber,
com bastante frequéncia, algumas dificuldades e hesitacdo por parte dos discentes
ao se depararem com situacfes das vivéncias nos estagios.

Posteriormente, atuou como professora, ministrando diversas disciplinas
do curso de Enfermagem, experiéncia na qual foi possivel perceber dificuldades
semelhantes, ao propor estudos de caso para serem analisados e solucionados em
sala de aula. Nessas ocasides, era comum observar dificuldades dos estudantes em
relacdo as teorias ja estudadas em periodos anteriores, no decorrer do curso, ao
tentarem aplicar as competéncias exigidas nos casos propostos.

Além disso, no cotidiano profissional da docéncia, frequentemente ocorrem
abordagens por parte de alunos que querem conversar sobre as varias dificuldades e
os desafios com os quais tém se deparado nos campos de praticas de estagio, sendo

gue eles costumam falar sobre o impacto no momento de aliar a teoria a pratica.
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Diante de tais circunstancias, surgiu a ideia do tema desta dissertacao,
tendo como objetivo principal realizar uma pesquisa com os estudantes do 9° periodo
de Enfermagem de uma IES e dos preceptores, a fim de constatar se existem e quais
séo as principais dificuldades encontradas nos campos de préaticas de estagio.

A proposta desenvolvida nesta dissertacdo visa estabelecer uma
interrelacéo entre os conhecimentos cientificos e 0s contextos sociais, 0 que podera
permitir a reducdo das lacunas identificadas entre o ensino desenvolvido no ambiente
universitario e as realidades encontradas nos cenarios onde os discentes atuardo na
fase de estagio curricular.

Em um trabalho realizado com um grupo de enfermeiras atuantes com
estagio curricular supervisionado, no qual foi discutida a relagdo entre a pratica
realizada no ambito do trabalho e sua relagdo com o ambiente da instituicdo de ensino

superior, Koeche (2006, p. 26) descreve sua motivacdo para discutir sobre a temética:

A praxis estabelecida no ECS com suas nuancas, instigou-nos a querer entendé-
la melhor e promover uma discussao no sentido de resgatar os diversos olhares
daqueles que participam, refletindo sobre suas ideias, expectativas e
compreenséo da intervencéo que se consolida através dele, relacionando-os ao

processo de formacdo em enfermagem.

Assim, os relatos sobre duvidas e dificuldades no momento de aliar a teoria
a pratica instigaram o interesse em estudar o tema e planejar a pesquisa que culminou
nesta dissertacdo, com o propésito de desenvolver um plano de ajustes do curriculo
aliado a projetos de extensdo e pesquisa, o que podera aproximar os discentes das
comunidades no decorrer de toda graduacao, a fim de facilitar a interrelacado entre
conhecimentos tedricos estudados e discutidos em sala de aula e a realidade dos
campos de praticas de estagio.

Esta dissertacdo esta estruturada em 7 (sete) capitulos, os quais estao
organizados na seguinte sequéncia: Introducdo, Aproximacdes tedricas, Descricdo
dos procedimentos metodoldgicos, Analise dos curriculos de Enfermagem das IES,
Andlises e discussdes das respostas aos questionarios, Sugestbes para desenho
curricular do curso de graduacédo em Enfermagem.

Assim, a partir da pergunta norteadora, os objetivos foram tracados para
servirem de base para a realizagcdo da pesquisa e para o desenvolvimento desta
dissertacdo, que esta estruturada de acordo com os capitulos descritos acima, como

o leitor podera evidenciar a seguir.
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2 APROXIMACOES TEORICAS

2.1. Ensino contextualizado:

Os fatores relacionados as diversidades culturais tém adquirido cada vez
mais relevancia no campo das discussfes tedricas em torno da construcdo dos
curriculos e das praticas didatico-pedagdgicas aplicadas nos processos de formacao
e ensino. Segundo Freire (2011), o processo de ensino e aprendizagem ocorre por
meio da interacdo entre docentes, discentes e o contexto social, onde se d4 um
processo de trocas de experiéncias e saberes em que todos aprendem. Nas palavras
de Freire (2011, p. 18-19),

Uma das tarefas mais importantes da préatica educativo-critica é propiciar as
condi¢cdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar.

De acordo com Almeida (2015), as realidades e necessidades do dia a dia
dos discentes, imersos em seus contextos sociais, estdo cada vez mais influenciando
as praticas pedagogicas. Seguindo esse prisma, Libaneo (2006, p. 17) fala sobre a
forte influéncia dos contextos socioculturais, ou seja, das experiéncias da vida em
sociedade, sobre as praticas educativas e as diversas formas de aprendizagem:

A pratica educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas

também o processo de prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias
culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e transforma-lo em fungéo

de necessidades econdmicas, sociais e politicas da coletividade.
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Ao falar sobre a relevancia social no fazer didatico, Libaneo (2013) chama
a atencdo para a necessidade de o saber sistematizado e a experiéncia pratica
estarem em sintonia, de modo que os conteudos reflitam os objetivos esperados, os
quais devem ser relevantes para a vida social, pois, segundo ele, & necessario haver
unidade no processo de ensino-aprendizagem, o qual deve ocorrer em uma relagéo
contextualizada, de acordo com a realidade historico-cultural e as praticas vividas
pelos discentes.

Nesse mesmo diapasdo, Almeida (2015) descreve que o fazer didatico
deve permitir uma reflexdo sobre cada situacdo de aprendizagem, partindo do
contexto em que estdo inseridos o professor e 0 aluno podendo se expandir, a partir
do contato dos discentes com outros contextos socioculturais.

Masetto (2011), ao descrever uma experiéncia vivenciada nas Escolas de
Ciéncias da Saude da Universidade Anhembi-Morumbi, voltada para a inovacao no
processo de formacdo de curso superior na area da saude, demonstra que no
mencionado caso, um ponto importante € a defesa de um processo de formacao
direcionado para as mudancas que ocorrem na sociedade, levando em consideracéo
seus valores histéricos e socioculturais, além da valorizacdo do trabalho em equipe,
da interdisciplinaridade e do dominio da alta tecnologia que esta cada vez mais
presente como instrumentos essenciais as carreiras profissionais, bem como
indissociaveis a toda a populacao.

Assim, torna-se imprescindivel que as acdes dos professores em sala de
aula busquem a promocao de um processo integrado a realidade social na qual os
alunos estejam inseridos, valorizando seus conhecimentos prévios obtidos ao longo
de suas vidas, bem como as caracteristicas das comunidades em que eles irdo atuar,
seja durante o periodo de estagio curricular, ou profissionalmente, apos a concluséo
do curso.

Nesse sentido, Feldmann et al (2015), ao discorrerem sobre a importancia
de o educador levar em consideracdo as individualidades de cada discente,
permeadas pelas experiéncias vivenciadas no meio social, afirmam que as diferencgas
culturais dos alunos ndo podem ser relegadas pelos professores.

Assim, o0s autores descrevem que € necessario manter um olhar
direcionado para o desempenho do discente no decorrer das aulas, compreendendo

como relevantes as diferencas culturais que cada um traz consigo, favorecendo o
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processo de formacdo da identidade dos individuos envolvidos no processo de

aprendizagem.

Deste modo, conclui-se que o grande desafio para a escola consiste em
ressignificar seu tempo e espago, mostrar-se como um ambiente formador da
identidade dos sujeitos que nela convivem, na compreensdo das diferentes
culturas dos grupos que ali estédo presentes. A diversidade cultural pode ser
tomada como uma estratégia para transformar o ambiente escolar de forma
favoravel ao aprendizado, mas sabemos que essa ndo é uma tarefa facil, pois
exigird que a mesma seja revestida de uma postura de transformacéo e que se
possa reinventar a acdo educativa desde o planejamento curricular até o
momento em que o professor tera que criar estratégias para motivar, chamar a
atencgéo e incluir toda e qualquer realidade na vivéncia e experiéncia presentes
na vida dos alunos. (FELDMANN et al, 2015, p. 33).

Freire (2011) apresenta uma visao critica sobre o processo de ensino-
aprendizagem, ao falar sobre a necessidade de se levar em consideracao os saberes
e experiéncias dos discentes, desenvolvidos em suas experiéncias e vivéncias no
meio sociocultural em que estéo inseridos, de modo que, nas palavras do autor, 0 ato
de ensinar implica também aprender, uma vez que a interacdo do processo de ensino
e aprendizagem € uma via de mao dupla, onde ocorrem trocas de experiéncias e
modos de pensar e compreender a propria existéncia e sua relacdo com o meio.

Nas palavras de Freire (2011, p. 21), no processo de formacéo docente faz-
se necessario refletir sobre o papel do educador que ndo deve ser compreendido
como transferéncia de conhecimento. Para ele, o docente deve estar apto a “Saber
que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producdo ou a sua construcao”.

Nesse sentido, Jankevicius e Humerez (2015) fazem referéncia ao
processo de formacgéo proporcionado no Ensino Superior, o qual, de acordo com 0s
autores, deve se afastar dos métodos de ensino tradicionais e se orientar pelas
normas preestabelecidas nas Diretrizes Curriculares dos cursos de graduagéo, com o
objetivo de desenvolver competéncias que possam preparar 0s discentes para 0s
desafios que irdo enfrentar em suas carreiras profissionais, conforme descrito a

sequir:

Os cursos de graduacdo precisam ser conduzidos, através das Diretrizes
Curriculares, a abandonar as caracteristicas de que muitas vezes se revestem,
guais sejam as de atuarem como meros instrumentos de transmissdo de
conhecimentos e informac8es, passando a orientar-se para oferecer uma sélida
formacdo basica, preparando o futuro graduado para enfrentar os desafios das



23

rapidas transformacdes da sociedade, do mercado de trabalho e das condicdes
de exercicio profissional (JANKEVICIUS; HUMEREZ, p. 5).

Makuch (2016) afirma que, em oposicdo a pedagogia tradicional, o modelo
progressista que tem Paulo Freire como principal referéncia, possibilita ao discente
sua participacao ativa no préprio processo de formacgéo, a partir de uma analise critica
do contexto social no qual esta inserido e de uma analogia com o0s conceitos teéricos

estudados em sala de aula.

2.2. O curriculo e 0 ensino integrado a pesquisa e extensao:

Ao se falar sobre o curriculo, é importante frisar que este ndo se resume a
gama de conteudos que compfem a ementa de determinado curso, ou seja, O
curriculo é constituido de um conjunto amplo de elementos e variaveis, devendo-se
levar em consideragcdo 0s conhecimentos a serem trabalhados e estudados no
decorrer da formag&o concatenados com 0s contextos sociais, culturais, econdémicos
e 0S recursos tecnoldgicos, bem como o conjunto de métodos que serdo empregados
no processo de ensino e aprendizagem.

A esse respeito, Feldmann et al (2016, p. 1132) apresentam uma descri¢cao
que € comum ocorrer, descrevendo-a como equivocada, tendo em vista que, de

acordo com os autores, o curriculo € um conjunto complexo de variaveis:

Por muitas décadas e até os dias atuais, o curriculo ainda é compreendido por
muitos profissionais da educagcdo como uma “grade” de conteudos estaticos que
deve ser cumprida, em um periodo estipulado, como um objeto técnico,
contemplativo, sendo necessério desenvolvé-lo numa perspectiva de inicio ao
fim num sentido de linearidade.

Masetto trata o tema curriculo no ensino superior, ou inovacdes
curriculares, em diversos textos por ele publicados, bem como em livro. No artigo
“Inovacdes Curriculares no Ensino Superior", publicado em 2011, o autor traz um
enfoque voltado para as inovagdes no curriculo da educacado superior, aliadas as
Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo, além de refletir sobre a

abrangéncia do que realmente pode ser considerado inovacdes curriculares.
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Neste artigo queremos debater a questéo sobre o que se entender por inovagao
curricular no ensino superior, sua concepc¢éo, seus desdobramentos e analisar
alguns projetos diferenciados de graduacao que se encontram ja implantados e
gue, talvez, possam ser considerados como inovacgdes curriculares. (MASETTO,
2011, p. 4).

Ao tracarem uma descricdo sobre o processo de construg¢do do curriculo,

Feldmann et al (2016, p. 1135) fazem a seguinte afirmacéo:

O curriculo, para além de ser uma construgao politica e prevista por legisladores,
€ uma construcdo que se faz nas unidades escolares e nas salas de aula,
tornando-se 0 eixo que articula as demandas sociopoliticas e culturais do
macrocontexto da sociedade em um determinado momento histérico as
necessidades do microcontexto da sala de aula.

Feldmann et al (2016, p. 1132) também descrevem que “no seu interior, o
curriculo traz um entrelagamento entre o contexto de sala de aula, o contexto social,
histérico e politico, e 0 contexto dos préprios sujeitos aprendizes”. Os autores ainda
acrescentam que, para se compreender o curriculo, € necessario considerar diversas
condicbes concretas, tendo como exemplo as delimitacbes e caracteristicas do
sistema educativo adotado pela instituicdo de ensino, os niveis de formacdo, a
modalidade de ensino, as tradicfes da escola e da comunidade na qual esté inserida,
dentre outros fatores.

Ao se referirem aos diversos estudos sobre as concepcdes do curriculo,
Feldmann et al (2015, p. 19) fazem uma interessante reflexdo, na qual levam em
consideracao algumas das principais variaveis que o comp&em, conforme se pode ver

a sequir:

Nos estudos sobre curriculo encontramos diferentes estatutos epistemoldgicos,
concepcdes ideoldgicas que nos permitem visualizar os diversos movimentos
socioculturais e tendéncias teoricas presentes, dando forma as interpretacdes
das relag@es interpessoais, institucionais e politicas que envolvem os sujeitos
historicos e sociais- 0s sujeitos do curriculo.

Para Masetto (2011), o processo de constru¢do de um curriculo requer que
os profissionais da educacéao, professores e especialistas, atuem além dos muros das
instituicbes de ensino superior, buscando se inteirar da realidade da sociedade, suas
necessidades, as exigéncias dos mercados de trabalho em relacdo as carreiras

profissionais, as caracteristicas socio, politicas, culturais e econdmicas da populagéo,
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a fim de que possa propor uma organizacao curricular que conduza a formacao de
profissionais antenados com a realidade.

Masetto (2011) compreende que o curriculo € um conjunto de
aprendizagens que devem se dar interrelacionadas com o0s contextos social e
historico, de cuja construcdo devem participar professores e alunos, conforme descrito

a sequir:

O curriculo entendido como um conjunto de aprendizagens que, por se
considerarem social e profissionalmente necessarias num dado tempo e
contexto, cabe a Instituicdo escolar garantir e organizar e € assumido como um
projeto no qual participam ativamente professores e alunos em sua elaboracéo,
execucdao e avaliagdo. (MASETTO, 2011, pp. 15-16).

De acordo com Masetto (2011, p. 16), ndo se pode falar em inovagao
curricular sem que o ponto de partida seja o contexto social e as mudancas ocorridas
a partir das inovacdes tecnologicas do mundo contemporaneo e suas consequéncias,

sejam positivas ou negativas, para a sociedade como um todo.

Com efeito, uma inovacdo curricular parte de sua Contextualizacdo na
Sociedade Contemporénea: procura identificar os novos cenarios historicos,
politicos, culturais; as ciéncias e a tecnologia nesse mundo; os valores e
problemas que assolam as comunidades de adultos, de jovens, de criancas nas
préximas décadas, no Brasil e no mundo. (MASETTO, 2011, p. 16).

Ainda se referindo a organizacao e inovacgao do curriculo, Masetto (2011)
descreve que o perfil profissional, exigido pelo mercado atual e pela busca para
atender as necessidades das comunidades, é responsavel pela definicdo de
parametros a serem seguidos no processo de organiza¢ao de um curso e seu curriculo
como um todo, definindo o conjunto de atividades a serem realizadas, bem como as
atividades a serem desempenhadas pelo corpo docente e pelos discentes. “Explicita-
se assim a intencionalidade do novo processo pedagdgico que ganha consideracdo
especial num projeto inovador”. (Masetto, 2011, p. 17).

Feldmann et al (2016) chamam a atencao para a necessidade da Instituicao
de Ensino planejar acdes de atualizacdo profissional de todo seu quadro docente, ao
promover qualquer processo de inovagdo do curriculo, a fim de evitar falta de
sincronismo entre o fazer pedagogico dos professores e a nova proposta curricular,

visando sempre o bom desempenho do processo de ensino e aprendizagem.
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Ainda de acordo com Feldmann et al (2016), é imperioso que a formacao
docente, desde a graduacdo aos cursos de atualizacdo profissional ou formacgéao
continuada, seja constituida a partir dos conhecimentos curriculares, ou seja, a
formacdo dos educadores deve ter como eixo integrador o curriculo. Assim, nas

palavras de Feldmann et al (2016),

O curriculo torna-se um fomentador e facilitador da reflexdo, do debate e da
construcdo de conhecimentos tedricos e praticos sobre os processos educativos
ao se priorizar a investigacdo na pratica sobre o desenho, o planejamento do
curriculo, sua execucdo e gestdo. Torna-se também o inspirador de novas
modalidades de formacéo inicial e continuada de educadores atualizando e
ressignificando continuamente o trabalho pedagdgico curricular. (FELDMANN et
al, 2016, p. 1147).

Ou seja, os processos de formacdo deverdo sempre ter como parametros
a reflexdo acerca dos conhecimentos propostos na matriz curricular, a qual necessita
estar integrada a realidade social e alinhada com as inovagfes propostas pelas novas
tecnologias presentes nas comunidades e nas instituicdes de ensino.

E importante frisar que, para que as praticas pedagdgicas ocorram
interligadas aos contextos sociais € necessario fugir das metodologias tradicionais,
buscando alternativas que permitam essa interagéo direta com a realidade.

Feldmann et al (2015) também chamam a ateng¢do para o0 modo como
alguns professores pensam o processo de ensino, compreendendo o curriculo sem
considerar a relevancia das diversidades de seus alunos, que, segundo eles, na
atualidade, as unidades de ensino possuem uma enorme demanda. Nesse contexto,
os autores discutem as limitagdes do processo de formacgao de professores, conforme

se pode ver nas entrelinhas a seguir:

Consideramos também neste contexto, certas limitacdes tedricas de alguns
professores em relagédo ao entendimento do que seja curriculo e diversidade, ao
afirmarem, por exemplo, que em sua turma de alunos, ndo existe diversidade,
pois somos todos iguais. Esse fato é preocupante, pois nos revela a
precariedade da formacdo docente, que faz com que certos professores
percebam seus alunos como iguais, homogéneos, sem entendé-los em um
contexto histérico e cultural diferenciado, trazendo como consequéncia um
ensino Unico e formatado dentro de uma estrutura curricular ultrapassada, e que
desconsidera toda uma diferenca, um cotidiano vivenciado por muitos de nossos
alunos da escola publica (FELDMANN et al, p. 30-31).

Seguindo esse prisma, Sampaio e Freitas (2010) falam sobre o carater

indissocidvel do processo de ensino com pesquisa e extensdo. Assim, para se
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implementarem inovagcdes no curriculo e as respectivas praticas pedagogicas, de
modo que permitam uma boa interacdo com as comunidades, uma proposta
interessante é a aplicacdo métodos de ensino aliados a pesquisa e atividades de
extensao.

A esse respeito, Masetto (2004) apresenta algumas reflexdes, tomando
como base sua experiéncia, acumulado no decorrer de varias décadas atuando em
sala de aula, na educacéo superior, bem como o contato com palestras, livros e

revistas.

Considerando minha experiéncia de quarenta anos de docéncia e pesquisa
sobre ensino na universidade, levanto algumas reflexdes visando contribuir para
o debate atual sobre o tema, a partir do conceito de inovagdo na educacéo
superior, entendida como o conjunto de alteracdes que afetam postos-chave e
eixos constitutivos da organizacdo do ensino universitario provocadas por
mudancas na sociedade ou por reflexdes sobre concepgdes intrinsecas a misséo
da Educacéo Superior. (MASETTO, 2004, p. 197). [grifo do autor].

No processo de inovacdo do ensino superior, dentre as alteracdes
propostas por Masetto (2011, p. 197), esta “a reorganizacéo e flexibilizacao curricular
para atender as novas exigéncias do projeto pedagogico ou de novas metas
educacionais”.

Keller-Franco e Masetto (2012) apresentam uma interessante reflexao
sobre o importante papel do curriculo para o processo de inovacdes no modo de
ensinar e aprender e a renovacado do ensino superior. Para os autores, as alteracdes
necessarias a inovacdo do ensino superior passam, obrigatoriamente, pela
organizacdo de novas bases curriculares, capazes de romperem os paradigmas da

educacao tradicional.

Acreditamos no carater aberto da inovacao, capaz de adotar multiplas formas e
significados conforme os contextos em que se insere, contudo a concebemos no
marco da missédo formativa do ensino superior voltada para a formacéo de
profissionais qualificados e de cidaddos solidarios e democraticos para uma
sociedade similar. Para tal, acredita-se que a inovacdo deva articular um
conjunto de alteragBes capazes de superar o paradigma conservador que tem
marcado o ensino nas instituicdes superiores.

Neste trabalho nos propomos a pensar a inovagado no ensino superior a partir de
uma inovacgéao curricular. Trazemos para reflexdo uma pesquisa que teve como
objetivo analisar o potencial inovador de uma organiza¢&o curricular por projetos.
Na sequéncia analisamos os desdobramentos de um curriculo por projetos para
a qualidade na docéncia. (KELLER-FRANCO; MASETTO, 2012, p. 6).
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Em relacéo ao papel da pesquisa no curriculo dos cursos superiores, a Lei
de Diretrizes e Bases da educacao nacional (LDB), em seu artigo 43, reza que uma
das finalidades da educacdo superior € “lll-incentivar o trabalho de pesquisa e
investigagdo cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criacao e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem
e do meio em que vive”.

Quanto ao importante papel da extensédo na formacao superior, a LDB, em
seu artigo 43, inciso VI, descreve que uma das finalidades dos cursos de graduacéo
€ “promover a extensdo, aberta a participacdo da populacéo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnologica geradas na instituicao”.

A Resolucdo n°® 7 do Ministério da Educacdo, promulgada aos 18 de
dezembro de 2018, regulamenta o papel da extensdo no curriculo da educacéo
superior no Brasil, tracando suas diretrizes e definindo seus principios e fundamentos,
conforme se pode ver em seu artigo 1°.

Dentre as normas estabelecidas por essa resolucdo, um fator importante é
a definicdo da carga horaria minima a ser suprida por atividades e projetos de
extensdo, 0s quais devem compor as matrizes curriculares, integrando-se ao ensino
e a pesquisa: “Art. 4° As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez
por cento) do total da carga horéria curricular estudantil dos cursos de graduacéo, as
quais deveréo fazer parte da matriz curricular dos cursos”.

A Resolugdo n® 7 também define quais as modalidades de atividades
pedagdgicas que podem ser desempenhadas pelos discentes junto a sociedade como
acOes de extensdo, quais sejam: programas, projetos, cursos e oficinas, eventos e
prestacao de servicos.

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao é essencial para
gue o ensino e aprendizagem ocorram em um ambiente de vivéncias, de modo que o
aluno seja sujeito ativo do processo de aprendizagem, fator que pode ser fortalecido
por meio das acdes de extensdo. Ainda nesse diapasao, as Diretrizes Curriculares
Nacionais também preveem que o ensino com pesquisa favorece o processo evolutivo
e o desenvolvimento cientifico. Jankevicius e Humerez (2015, p. 8) fazem a seguinte

afirmacao a esse respeito:
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Positivamente, a logica desta formacdo é a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Ensino com extensdo aponta para a formacéo
contextualizada as agudas questdes da sociedade contemporéanea. Ensino com
pesquisa aponta para o verdadeiro dominio dos instrumentos nos quais cada
profissdo se expressa, em seu proprio processo evolutivo.

Segundo Saleh e Guinzani (2015, p. 2), conforme j& previsto na
Constituicdo brasileira, para se atingir a exceléncia no ensino superior, €
imprescindivel a manutengao do “principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao”.

Confirmando a previsao legal supracitada, a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988), estabelece em seu artigo 207 que “As universidades
gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial, e obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao”.

Nesse sentido, Dias (2009) afirma que uma boa articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo propicia grandes transformacfes na conducdo do processo
didatico-pedagdgico, tornando docentes e discentes sujeitos ativos do processo de
ensino e aprendizagem.

Keller-Franco e Masetto (2012) apontam a valorizacdo das praticas
pedagogicas permeadas pela interrelacdo entre teoria e préatica, bem como entre
ensino, pesquisa e extensdo como elemento imprescindivel & promo¢ao de mudancas
no paradigma dos curriculos da educacéo superior.

Sobre a importancia de se considerar a capacidade dos discentes para
construirem os préprios conhecimentos, com autonomia, tornando o0 processo
significativo, Masetto (2004), chama a atencéo para a necessidade de se valorizar as
interacbes com 0 meio e as relagdes interpessoais, bem como a utilizacdo dos meios

propiciados pelos instrumentos disponibilizados pelas novas tecnologias.

O ensino com pesquisa na graduacado e o uso de novas tecnologias na sala de
aula, sdo defendidos como propostas de tornar o estudante universitario sujeito
do processo de aprendizagem, alterando radicalmente a disposicdo anterior de
se entregar todas as informagdes ja prontas e sistematizadas pelo professor para
memorizacao e reproducdo. (MASETTO, 2004, p. 200).

Sampaio e Freitas (2010) demonstram que o carater indissociavel do
ensino, pesquisa e extensdo nao deve ser confundido com uma mera juncao dessas

atividades académicas essenciais, previstas na Constituicdo Federal de 1988 e
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tratadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB. Segundo Sampaio e
Freitas, embora haja muita discussdo e publicacbes que tratam sobre a
indissociabilidade das citadas atividades académicas, ainda sao agdes isoladas, ou
seja, falta o desenvolvimento de uma Politica Nacional voltada para o processo de
ensino superior integrado a pesquisa e extensao.

Ao fazerem mencao as previsdes legais a respeito do tema em discussao,
Saleh e Guinzani (2015, p. 19) séo categéricos ao afirmarem que “A legislagao patria,
especificamente a LDB, define que a Extensé@o Universitaria é o processo educativo,
cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e
viabiliza a relagao transformadora entre universidade e sociedade”.

Keller-Franco e Masetto (2012), ao se reportarem ao curriculo por projetos
chamam a atencao para o caréater indissociavel entre o ensino, pesquisa e extensao,
além de, dentre outros fatores, demonstrarem a importancia da interdisciplinaridade e

da relacéo entre os conhecimentos teoricos e as acfes praticas.

Na dimensdo didatico-pedagdgica se desvelaram como relevantes para um
curriculo por projetos as seguintes subcategorias: indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao; relacdo de parceria entre professor e aluno; relacéo
entre teoria e pratica; interdisciplinaridade; conteldos conceituais
procedimentais e atitudinais; avaliagdo formativa; mdultiplos dominios de
espacos, tempos e tecnologias; referenciais epistemolégicos que valorizam a
construcdo do conhecimento a partir de problematizacbées sociais concretas;
abertura para a comunidade/sociedade como ambiente de problematizacdo e
aprendizagem; e metodologia de ensino-aprendizagem; e metodologia de
ensino-aprendizagem fundamentada em projetos (KELLER-FRANCO;

MASETTO, p. 11).

Ainda em relagdo ao curriculo por projetos, Keller-Franco e Masetto (2012,
p. 16) descrevem que os conteudos disciplinares ndo séo relegados, porém devem
ser reorganizados de forma interdisciplinar, evitando-se a fragmentacdo do
conhecimento em disciplinas, além de integrar a conhecimentos oriundos das
vivéncias dos discentes. Assim, “os conceitos de uma disciplina ndo se esgotam em
um semestre, mas se integram ao longo do curso aos conceitos de outras areas para
gue possam oferecer uma visdo abrangente, contextualizada e significativa para o
projeto em causa’. Os autores mencionados nesse paragrafo, apontam a
implementacdo do curriculo por projetos como uma interessante opcdo para a
inovacdo do ensino superior de modo a favorecer a qualidade do trabalho docente,

propiciando o desenvolvimento de novas praticas didatico-pedagdgicas.
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Portanto, conforme depreende-se dos referenciais tedricos estudados,
além da previséo constante nas legislacfes, varios autores apontam a importancia do
processo de ensino e aprendizagem integrado a pesquisa e a¢des de extensao para
facilitar as relacdes entre os conhecimentos tedricos e as atividades praticas, além de

propiciar a interacdo dos discentes com o0 meio sociocultural.

2.3.0 estagio curricular na formacé&o do profissional de enfermagem

O estagio curricular supervisionado é necessario e indispensavel no
processo de formacdo do profissional de enfermagem, tendo em vista que € nessa
etapa do curso que os discentes terdo contato direto com as comunidades onde estéo
inseridas as unidades de salde nas quais irdo atuar ao lado de um profissional da
unidade e sob a supervisdo de um/uma professor/professora que exerce a fungéo de
preceptoria. Sobre sua obrigatoriedade, Costa (2008, p. 47) descreve que “antes de
desenvolvermos esse tema, faz-se necessario explicitar que o Estagio Curricular se
constitui, atualmente, em disciplina obrigatoria na Graduacao em Enfermagem, sendo
realizado na atencao basica e na area hospitalar”.

Costa (2008) traz um resumo da histéria do surgimento do curso de
graduacdo em enfermagem no Brasil, bem como sobre a regulamentacdo do estagio
curricular. Inicialmente, segundo a autora, as estudantes de enfermagem
representavam a forca de trabalho nos hospitais escolas, sendo que em 1977 foi
promulgada a Lei 6.494, a qual foi responsavel pela regulamentacdo do estagio
curricular dos cursos de graduacédo e dos cursos técnicos no Brasil. Ainda de acordo
com Costa (2008, p. 51), a aludida Lei foi regulamentada pelo Decreto 87.497/82 do

Ministério do Trabalho, o qual descreve o Estagio Curricular da seguinte maneira:

Atividades de aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas ao
estudante pela participacdo em situacdes reais de vida e trabalho de seu meio,
sendo realizada na comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito
publico ou privado, sob responsabilidade e coordenacéo de instituicao de ensino.

Costa (2008) também descreve que a mencionada legislacéo representou

um grande avanco para o curso de graduagdo em enfermagem no Brasil, vez que,
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antes de sua promulgacao, as estudantes de enfermagem eram empregadas como
forca de trabalho nos hospitais de ensino.

Ao tratar sobre a importancia do Estagio Curricular Supervisionado, Costa
(2008, p. 57) descreve que ele representa uma oportunidade para que os discentes
possam aplicar os “conhecimentos e habilidades adquiridos ao longo do curso,
visando proporcionar uma avaliacdo das competéncias profissionais pelo aluno, antes
de seu efetivo ingresso no mercado de trabalho”.

Caminhando para a realidade atual e a busca pela inovacgéo, é importante
chamar a atencéo para o debate em torno da relagéo teoria e pratica no processo de
formacdo de profissionais de saude que é imprescindivel para implementar
adaptacdes na matriz curricular e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
favorecam as acodes dos discentes de enfermagem nos campos de praticas de estagio
curricular obrigatorio.

Koech (2006) apresenta uma interessante reflexdo sobre sua pratica
assistencial durante anos como profissional de enfermagem em unidade de saude e
0s questionamentos surgidos no exercicio da docéncia, enfatizando a busca pela
compreensao da importancia do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) e seu papel
enquanto enfermeira educadora, envolvida no processo de formacdo de novos
profissionais. Koech (2006, p. 18) acrescenta: “Além disso, gostaria de propiciar e
vivenciar junto aos alunos uma experiéncia de estagio emocionante e significativa,
tanto do ponto de vista assistencial, quanto da producéo de conhecimento”.

Costa (2008), ao tratar sobre influéncia das relagbes com os contextos
socioculturais no processo de aprendizagem, descreve que a reflexédo sobre a relacéo
entre os fatores internos do préprio ser e sua interacdo com o contexto no qual esta
inserido propiciam a construcdo do aprendizado. Nas palavras de Costa (2008, p.
108),

Tal enfoque sobre o processo ensino/aprendizagem valoriza as variaveis
internas do ser, considera a conduta humana em sua totalidade e defende a
supremacia da aprendizagem significativa, que supde reorganizagéo cognitiva e
atividade interna; isto, em uma oposicdo ao enfoque associacionista ou de
condicionamento, que considera a aprendizagem como um processo cego e
mecénico de associacao de estimulos e respostas, provocado e determinado
pelas condicdes externas.

Ao se referir sobre a busca pela superagdo das dificuldades relativas a

formacdo e a realidade do mercado de trabalho, Koech (2006) chama a atencéo para
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o fato de a legislacéo atual prever a inclusédo, por parte das instituicdbes de ensino
superior, de atividades praticas supervisionadas nos curriculos dos cursos de
enfermagem, desde os primeiros periodos.

Seguindo essa perspectiva, Koech (2006) descreve o estagio curricular
supervisionado como uma importante “experiéncia de aprendizagem” no processo de
formacéo de novos enfermeiros, a qual permitira a interacéo direta com ambiente de
trabalho e os problemas do dia a dia, no ambito do contexto vivenciado, possibilitando
uma reflexdo envolvendo teoria e prética.

Nas palavras de Koech (2006), a interacdo do discente com a realidade
vivenciada na pratica permite aprender uma nova linguagem, composta por palavras,
signos, instrumentos e procedimentos préprios do ambiente da salde. Costa (2008)
chama a atencao para a importancia da linguagem na interagdo com o ambiente, com
as pessoas das comunidades, fator essencial no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, o contato dos discentes com a realidade das unidades de saude e
com as comunidades propiciard a interacdo com profissionais de saude, bem como
com pacientes e seus familiares, o que podera promover um enriquecimento do
vocabulario técnico, além de conduzi-los a vivenciar diversos desafios com os quais
irdo se deparar no decorrer de suas vidas profissionais. Essa vivéncia do periodo do
estagio curricular é de fundamental importancia para relacionar as teorias as praticas,
auxiliando no processo de formacao de profissionais conectados com a realidade.

Ao se referirem a importancia da integracdo entre teoria e pratica no
processo de formacédo dos cursos de graduacao, Jankevicius e Humerez (2015) fazem
uma enfatica reflexdo sobre a necessidade da vivéncia dos discentes com o0s
ambientes de trabalho, com o propésito de aliar os conhecimentos tedricos a realidade
pratica. E importante frisar que essa interacdo pode ocorrer no decorrer de todo o
curso de graduacdo e, de forma mais intensa, durante os Estagio Curricular

obrigatério.

Para responder as exigéncias colocadas no ambito do trabalho, os sistemas de
educacdo superior e 0 mundo do trabalho devem avaliar conjuntamente os
processos de aprendizagem, programas de transicdo, avaliacao e validacao de
conhecimentos prévios que integrem a teoria e a formacao no préprio trabalho.
(JANKEVICIUS; HUMEREZ, 2015, p. 7).

Segundo Koech (2006, p. 54), “O Estagio Curricular Supervisionado

constitui-se numa experiéncia de aprendizagem que possibilita a vivéncia do aluno no
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campo da pratica, conhecendo a realidade concreta do que € ser enfermeiro”. Trata-
se de uma experiéncia imprescindivel para a promocéo do aprendizado significativo,
imbricado em conflitos profissionais e éticos, importantes para o desenvolvimento da
capacidade de enfrentar e superar os desafios da profisséo.

Ainda de acordo com Koech (2006, p. 151),

Procurando compreender o estagio, reconhecemos seu potencial como
espaco/tempo de praxis criativa em que o confronto com a realidade, somado a
uma expectativa por mudancas, talvez motivada pelos anseios que circundam a
passagem do aluno a vida profissional, mobilizam sujeitos a buscarem
inovagoes.

A experiéncia apresentada por Costa (2008, pp. 115-116) refere-se a uma
situacdo de estagio curricular de enfermagem no ambiente da estratégia de saude da
familia (ESF), a qual é tratada pela autora como “uma rica oportunidade de
aprendizado, desde que o espaco de convivéncia seja construido pelos sujeitos do
processo: o estudante, o preceptor, o docente, a equipe de saude da familia e a
comunidade”. Trata-se de uma situagdo que suscita uma nova motivacao de
aprendizagem, diante da reta final de sua formacéao.

Costa (2008) chama a atencdo para algumas falhas e dificuldades que
ainda ocorrem no ambito do estagio curricular supervisionado, descrevendo alguns

fatores importantes que merecem atencao:

Retomando a tematica do Estdgio Curricular, ressaltamos que embora este
venha sendo concebido dentre de uma perspectiva bastante inovadora e positiva
para a formacdo, a sua implementacdo, conforme estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais, vem ocorrendo com atropelos, pois antigos e novos
problemas somam-se. Vérias dificuldades séo identificadas como: deficiéncias
na articulacdo ensino/servigo; problemas no acompanhamento e avaliacdo do
estudante, tanto no que tange ao papel do docente, quanto do enfermeiro de
servi¢o; dificuldades na relagdo publico/privado; escassez e superlotacdo dos
campos de estagio, e problemas com a legislacé@o profissional que interfere na
preceptoria (COSTA, p. 67).

Bezerra (2018) retrata que a partir desta perspectiva observa-se a
necessidade de se obter uma formacdo critica e reflexiva perante o contexto
apresentado, levando-se em consideracao toda a complexidade vivida na realidade
da sociedade, no trabalho e na saude. O Estagio Curricular Supervisionado servira
para apresentar a realidade do trabalho do profissional de enfermagem e da salde, a

partir da producéo diaria no desenvolvimento das fungdes inerentes a profissédo, quais
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sejam: atencdo a saude, geréncia, educacédo, investigacdo e acao politica. Assim,
tornam-se possiveis a transformacao dos processos de trabalho e a contribuicdo de

cada um na mudanca da realidade da saude.

2.4. Estado da Arte

Para a producdo desta dissertacdo, visando identificar producdes
académicas relevantes para o referenciamento teorico, foram realizadas buscas no
banco de teses e dissertacdes da CAPES, bem como em outros sitios eletrénicos de
publicacdes digitais, tal como na propria pagina oficial do Conselho Federal de
Enfermagem (Cofen), além de livros. Foram realizadas, na plataforma CAPES,
diversas buscas simples, além de buscas avancadas, a partir de varios descritores
relacionados ao tema em estudo.

Saliente-se que nem todos os textos referenciados no banco de dados da
CAPES séo disponibilizados, ou seja, somente os publicados na Plataforma Sucupira
estdo disponiveis; enquanto as publicacfes anteriores a 2013 constam apenas sua
referéncia bibliografica. Assim, muitas dessas referéncias foram selecionadas, a partir
de seus titulos que apresentavam similaridade com o tema desta dissertacao, e
buscas foram realizadas, de modo que foram localizadas nas paginas das préprias
Instituicées de Ensino Superior (IES) em que foram defendidas e aprovadas, ou na
plataforma de publicacbes Scielo.

No processo de buscas da pesquisa bibliografica foram utilizados diversos
descritores, os quais foram aplicados no banco de teses e dissertacdes da CAPES,
com o intuito de se obter textos e documentos cientificos com elementos que
pudessem contribuir com o desenvolvimento da dissertacdo. Alguns descritores nao
obtiveram referencial relevante para o tema desta pesquisa, motivo pelo qual foram
descartados. Os descritores que conduziram a textos e livros que propiciaram o
enriqguecimento da pesquisa foram os que se seguem: “extensao e ensino”, “pesquisa
e ensino”, “curriculo e ensino”, “estagio curricular em enfermagem”, “Diretrizes
Curriculares Nacionais”, “formacao do enfermeiro docente”, “curriculo e formagao do

enfermeiro”, “curriculo e formacgao de professores”.
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A busca realizada no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES, por meio
do descritor “estagio curricular em enfermagem”, retornou varios textos, sendo que
trés deles chamaram a atencgéo, pois a leitura dos respectivos resumos demonstrou
que eles se enquadram com muita propriedade na linha de pesquisa desta

dissertacdo. Os aludidos textos estdo discriminados no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Relagdo de Dissertagbes sobre o tema “estagio curricular em
enfermagem”.

Titulo da Dissertacao/Livro Autor Ano da Programa
Publicacéao

A Préaxis na Formacdo do | Denise 2006 Mestrado em

Enfermeiro: uma contribuicdo | Krieger Enfermagem

critica ao estagio curricular | Koeche (Universidade Federal

supervisionado de Santa Catarina).

A aprendizagem na convivéncia: | Lauriana 2008 Mestrado em

0o estagio curricular em | Medeiros Enfermagem

enfermagem Costa (Universidade Federal
do Rio Grande do
Norte).

Contribuicao do estagio | Rutheale 2018 Mestrado Profissional

supervisionado para a formacao Alves em Ensino na Saude

do enfermeiro na perspectiva do | Bezerra (Universidade Federal

discente de Alagoas)

Fonte: elaborado pela autora, 2019.

O objetivo principal do trabalho de Koeche (2006) foi compreender a
importadncia do estadgio no processo de formacdo do enfermeiro, através da
identificacdo das relacbes existentes entre 0 ambiente de trabalho e o académico. A
pesquisa dela que originou a dissertacdo descrita no Quadro 1, acima, teve como base
a abordagem qualitativa e os temas problematizadores foram debatidos em vérias
reunides de enfermeiros docentes e enfermeiros profissionais do ambiente de trabalho
onde ocorreram o0s estagios. A analise dos dados obtidos na pesquisa de Koeche
(2006) girou em torno da integracé@o entre teoria e pratica.

A pesquisa desenvolvida por Costa (2008) foi norteada pela linha de
pesquisa “aprendizagem na convivéncia” e foi desenvolvida no ambito da Estratégia
de Saude da Familia (ESF). Conforme descrito pela autora, trata-se de uma pesquisa
analitico-qualitativa, cuja investigacdo de campo foi realizada por meio entrevistas

com discentes de enfermagem em estagio em unidades de salde da familia.
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Conforme demonstrado pelos estudantes nas entrevistas, a interrelacao entre todos
0s envolvidos nas atividades de campo propiciou um significativo aprendizado.

O trabalho de Bezerra (2018) teve como linha norteadora o curriculo e o
processo de ensino e aprendizagem na area de saude, tendo sido realizada uma
pesquisa qualitativa com estudantes de enfermagem, através de entrevista
previamente estruturada, sobre o significado da pratica nos campos de estagio para o
processo de formagdo. Segundo a autora, a andlise dos resultados apontou uma
avaliacdo positiva da pratica para o processo de formacéao profissional, nos aspectos
de aprendizagem técnico-cientifica e no desenvolvimento das relacbes sociais e
afetivas.

Assim, as sinteses apresentadas neste estado da arte demonstram a

importancia da préxis no curriculo dos cursos de graduacao em Enfermagem.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia apresenta uma descricdo de todos 0S passos hecessarios a
construcdo da producéo cientifica, englobando, assim, todos os métodos, técnicas,
materiais e instrumentos que serdo utilizados no decorrer da realizacdo das
atividades, sendo, portanto, imprescindivel no processo de planejamento para que as
acOes ocorram de forma organizada, conforme bem a descrevem Santos e Noronha
(2010).

Em outras palavras, Santos e Noronha (2010) afirmam que a metodologia
€ a descricao dos caminhos a serem percorridos a fim de que se chegue aos objetivos
propostos.

A seguir, apresentam-se a caracterizacdo da pesquisa e 0s métodos
empregados em cada etapa do trabalho, no processo de construcdo desta

dissertacéo.

3.1. Caracterizacao da pesquisa

Esta dissertacédo foi desenvolvida a partir de uma pesquisa de campo, na
qual foram tratadas variaveis que a definem como qualitativa e quantitativa, uma vez
que, além de ter sido realizado o levantamento de dados para organizacao e analise
estatistica, essas informagbes passaram por uma analise holistica, no ambito
sociocultural e educacional, além da inclusdo de questbes abertas nas entrevistas

semiestruturadas que foram aplicadas na pesquisa de campo.
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Em relacdo ao tipo de investigacdo, Santos e Noronha (2010, p. 59)
afrmam que o método qualitativo é “direcionado para o ambito social, com
abordagens sociopoliticas, econdmicas, culturais e educacionais”. Quanto ao método
guantitativo, os mencionados autores afirmam que se trata de uma investigacdo em
gue os dados podem ser mensurados e analisados por meio de determinadas técnicas
pré-estabelecidas, tais como tabelas e gréficos.

O levantamento de dados e informagdes, bem como sua interpretagéo, teve
como principal finalidade o desenvolvimento de uma proposta de ajuste curricular com
o propdsito de propiciar uma melhor interacédo entre discentes do curso de graduacéo
em Enfermagem e os contextos socioculturais dos campos onde ocorrerdo as praticas
de estagio. Esse contato a ser realizado no decorrer de todo o curso, por meio de
projetos de pesquisa e a¢cdes de extensao, poderao propiciar uma melhor interrelacao
entre os conhecimentos tedricos e a realidade sociocultural dos cenéarios onde
ocorrerdo as praticas de estagio.

Quanto aos objetivos desta dissertagéo, a pesquisa base foi definida como
descritiva, por meio da qual foi realizado um levantamento de dados e informagoes,
os quais foram analisados e interpretados de forma bastante detalhada. Segundo
Andrade (2010, p. 112), “Uma das caracteristicas da pesquisa descritiva € a técnica
padronizada da coleta de dados, realizada principalmente através de questionarios e
da observacéo sistematica”.

A pesquisa descritiva, conforme classificacdo apresentada por Marconi e
Lakatos (2003), trata-se de uma observacao direta intensiva, realizada por meio das
técnicas denominadas entrevistas e observacao. A primeira € desenvolvida por meio
de questiondrios previamente estruturados, enquanto a observacéo é realizada em

documentos, fisicos ou digitais, para conhecimento e posterior anélise.

3.2. Desdobramentos da pesquisa de campo e ensino:

Neste item seréo delineadas as etapas necessarias para a realizacdo da
pesquisa e as técnicas que serdo utilizadas. Andrade (2010, p. 122) descreve como
técnicas de pesquisa as a¢Oes adotadas para realizacdo da coleta de dados, fase

denominada pela autora como “[...] a parte pratica da pesquisa”.
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Esta fase da pesquisa foi realizada pela propria pesquisadora, a qual
adotou duas etapas distintas para coleta de dados e informacfes. Na primeira etapa,
foi realizado um levantamento do curriculo do curso de graduagdo em Enfermagem
oferecido pela IES A e por outras quatro instituicdes de Ensino Superior que atuam na
regido nordeste do Estado da Bahia e regido centro-sul do Estado de Sergipe,
conforme sera delineado posteriormente.

Na primeira etapa da pesquisa de campo, foi realizada uma analise dos
curriculos de Enfermagem de 05 (cinco) Instituicdes de Ensino Superior da regido
Nordeste da Bahia e regido Centro-sul do Estado de Sergipe, com o intuito de
identificar os pontos comuns e os divergentes, bem como o0 numero de oportunidades
de vivéncias previstas na proposta do curso de uma das IES em relacdo &s demais,
relacionando teoria e préaticas, com o intuito de analisar se essas oportunidades sédo
suficientes para aproximar os discentes da realidade que irdo encontrar quando
chegarem aos campos de praticas de estagio curricular obrigatorio.

O critério adotado para selecdo das instituicbes de ensino superior (IES),
cujos curriculos dos cursos de graduacdo em Enfermagem foram analisados, foi a
regido em gue atuam, ou seja, estdo situadas na regido circunvizinha a cidade de
Paripiranga, na regido nordeste do Estado da Bahia, onde esté situada a sede da IES
A. Assim, os principais fatores preponderantes para a definicdo da escolha dessas
instituicbes foram a localizacdo geogréfica, o que leva a atenderem publicos de
municipios onde a atuacdo da IES A possui grande relevancia, bem como as
caracteristicas socioculturais e econémicas da regiao.

Feldmann et al (2015) analisam que o estudo do curriculo engloba as
relacdes sociais e interpessoais integradas ao contexto sd@cio-historico, as quais
influenciam a organizacédo curricular, seja em seus aspectos relacionados a escolha
das disciplinas e seus conteldos, seja em relacao ao projeto politico pedagdgico e as

metodologias de ensino aplicadas.

O poder e o0 aspecto politico determinam como as rela¢des vao se estabelecer e
como 0 homem e a sociedade em que se insere reconhecem a escola e sua
producdo e como o conhecimento é construido e de que forma ele é socializado.
Neste painel de enfrentamentos e contradigdes, nessa tenséo criada entre o
mundo e a sociedade, devemos reconhecer o curriculo e as suas caracteristicas.
(FELDMANN et al, 2015, p. 20).
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Em relacdo a esses aspectos, a concepcdo de curriculo descrita por
Masetto (2011, p. 4) refere-se a um leque de “conhecimentos, saberes, competéncias,
habilidades, experiéncias, vivéncias e valores”, os quais devem ser estruturados de
forma integrada, com o propésito de formar profissionais capacitados para atuarem
numa sociedade, respeitando seus aspectos sociais, historicos, culturais e
econdmicos.

A segunda etapa teve como principal instrumento a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas, seguindo um questionario previamente orientado, com
0 objetivo de identificar os principais desafios e dificuldades surgidos nos cenarios de
praticas de estagio.

E importante salientar que, em consonancia com 0s preceitos éticos
relativos as pesquisas cientificas envolvendo seres humanos, as pessoas
entrevistadas na pesquisa que originou esta dissertacdo foram informadas sobre os
objetivos deste trabalho cientifico e as etapas que seriam realizadas, o que foi
formalizado por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, Apéndice A, 0
qual é definido da seguinte forma no item 11.23 da Resolucdo n° 466 do Conselho

Nacional de Saude, promulgada aos 12 de dezembro de 2012:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE - documento no qual é
explicitado o consentimento livre e esclarecido do participante e/ou de seu
responsavel legal, de forma escrita, devendo conter todas as informacdes
necessarias, em linguagem clara e objetiva, de facil entendimento, para o mais
completo esclarecimento sobre a pesquisa a qual se propde participar (BRASIL,

2012, p. 3).

As entrevistas foram aplicadas em trés fases, de acordo com o publico-alvo

entrevistado, quais sejam:

1) Entrevistas com os discentes do 9° periodo de enfermagem da IES A, tendo
como proposito identificar as principais dificuldades encontradas por eles
nos campos de préticas de estagio, ao buscarem aliar a teoria a pratica, de
acordo com questionario |, apresentado no Apéndice B;

2) Entrevistas com 0s preceptores responsaveis pela supervisdo dos estagios
nos cenarios de praticas, visando obter informagdes sobre o modo como
eles avaliam as habilidades e desenvoltura dos discentes ao relacionarem

a teoria a pratica, tendo como base o questionario I, no Apéndice C;
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3) Entrevistas com os professores sobre suas proprias praticas, com o intuito

de identificar se vislumbram o desenvolvimento de habilidades e

competéncias direcionadas para a pratica da vivéncia, bem como se estédo

sendo suficientes e significativas, orientadas pelo questionario 111, Apéndice

D desta dissertacao.

Apos a aplicacéo de todos os questionarios propostos, com o publico acima
indicado, as respostas foram lancadas em tabelas, a partir das quais emergiram
indicadores referentes as dificuldades mais recorrentes, os quais foram utilizados para
filtrar as informacdes e construir novas tabelas e graficos, os quais apresentam um
resumo mais criterioso e que serviram como base para realizacdo de uma analogia
com os curriculos dos cursos de graduacdo em enfermagem das IES pesquisadas.

Nesse sentido, é importante frisar que as IES possuem forte influéncia no
processo de formacao de profissionais da regido citada acima, uma vez que possuem
alunos oriundos de varios municipios da circunvizinhanca, dentre eles os municipios
onde estdo situadas as IES que terdo seus curriculos de Enfermagem analisados.

ApOs a organizacdo dos indicadores obtidos no estudo dos curriculos
pesquisados e na analise dos questionarios, bem como a realizacéo de dialogos entre
os achados da pesquisa de campo e 0s autores que serviram como base para
estruturacdo da fundamentacdo tedrica, foi desenvolvida uma proposta com o intuito

de buscar melhorias no curriculo do curso de graduagdo em Enfermagem.

3.3. Andlise dos dados obtidos na pesquisa:

A partir das informacdes e dados obtidos na pesquisa de campo, foram
formulados indicadores referentes as principais dificuldades e falhas apontadas pelos
entrevistados, bem como aquelas obtidas na analise do curriculo de Enfermagem da
IES A e sua comparagao com os curriculos das outras instituicbes de ensino superior
gue foram estudados.

Foi empregado o método da Andlise Textual Discursiva (ATD), muito
utilizado no estudo de dados qualitativos, conforme demonstrado por Moraes e
Galiazzi (2006). Segundo esses autores, neste método, ocorre um processo de

unitarizagdo em que o0s textos sdo separados em unidades de significado,
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organizando-se as unidades de modo que as semelhantes figuem agrupadas e, assim,
sao definidas determinadas categorias. Ao descreverem o processo de unitarizacao,
Moraes e Galiazzi (2006, p. 123-124) o fazem da seguinte forma: “Na unitarizacao os
textos submetidos a andlise séo recortados, pulverizados, desconstruidos, sempre a
partir das capacidades interpretativas do pesquisador”.

Sampieri et al (2013) analisam o processo de documentacdo da analise de
um projeto de pesquisa, o qual € denominado por eles como “diario de analise”, no
qual tratam sobre o processo de categorizacdo dos dados e informagdes obtidos em

pesquisa qualitativa. Segundo os autores,

Quando realizamos a codificagdo ou categorizagédo dos dados podem surgir
perguntas, ideias, hipéteses e conceitos que comecem a elucidar a formulagéo
do problema, por isso é indispensavel escrevé-los para ndo nos esquecermos
de questdes importantes. As notas nos ajudam a identificar unidades e
categorias de significado. E uma estratégia Gtil para organizar procedimentos
analiticos. (SAMPIERI et al, 2013, p. 455).

Ainda em relacdo a analise textual discursiva, Moraes e Galiazzi (2006)
avaliam que se trata de uma metodologia aberta, voltada para um processo de
desenvolvimento da argumentacdo, em que a andlise ndo conduz a respostas
imediatas, ou seja, muitas vezes, as primeiras respostas obtidas sdo reanalisadas de
modo a surgirem novas indagacdes e, consequentemente, novos caminhos e novas
respostas. “A utilizacdo da analise textual discursiva tem mostrado tratar-se de uma
ferramenta aberta, exigindo dos usuarios aprenderem a conviver com uma abordagem
que exige constantemente a (re)construcdo de caminhos” (MORAES; GALIAZZI,
2006, p. 120).

Assim, durante a analise dos curriculos e das respostas relativas aos
questionarios, buscou-se obter unidades de significacdo, de modo que as que
apresentaram caracteristicas semelhantes foram agrupadas e organizadas em
tabelas, a fim de facilitar a andlise e formulacéo de indicadores.

Ao analisarem o processo de producdo das unidades de andlise e
codificacdo, ou unidades de significacdo, Sampieri et al (2013, p. 456) descrevem que,
guando o pesquisador considera que determinado seguimento € relevante para os
objetivos da pesquisa, ou seja, quando representa o ponto de vista dos participantes
e 0 pesquisador o considera importante, entéo, tal seguimento podera ser utilizado

como “um exemplo potencial da categoria ou dos dados”.



44

Ainda de acordo com Sampieri et al (2013), os segmentos que apresentam
uma série de atributos semelhantes, devem ser organizados em uma mesma

categoria, conforme delineado a seguir:

A esséncia do processo € que 0s segmentos que tém natureza, significado e
caracteristicas semelhantes entram em uma mesma categoria e recebem o
mesmo codigo, e os que séo diferentes sao colocados em diferentes categorias
e recebem outros codigos. A tarefa € identificar e rotular [grifo nosso] categorias
relevantes dos dados. (SAMPIERI et al, 2013, p. 457).

Neste sentido, os principais rotulos tematicos que serviram como base para
a analise sdo os discriminados a seguir. metodologias de ensino, praticas de
extensdo, praticas de pesquisa, atividades praticas em laboratorio e atividades
praticas extraclasse. E importante salientar que a esses rotulos foram acrescentados
outros que emergiram no decorrer da analise.

De posse dos indicadores, tomando como base o referencial teorico
estudado, foi desenvolvida uma proposta de ajustes no curriculo, com sugestdes
direcionadas, principalmente, para as préaticas pedagdgicas, com o objetivo de suprir
as principais lacunas identificadas na pesquisa de campo.

A seguir, apresentam-se 0s capitulos com as andlises e discussfes

realizadas.
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4 ANALISE DOS CURRICULOS DE ENFERMAGEM DAS IES
PESQUISADAS

Nesta etapa da pesquisa, foi realizado um levantamento de documentos
institucionais, a fim de identificar as principais caracteristicas do curriculo do curso de
graduagdo em Enfermagem das instituicbes de ensino superior em estudo. Foram
selecionadas 5 (cinco) instituicbes, considerando a regido em que atuam e,
conseguentemente, as caracteristicas semelhantes do contexto social, cultural e
econdbmico. Para fins de referéncia as Instituicbes de Ensino Superior (IES) no
decorrer de toda a analise desta pesquisa, elas foram denominadas por meio letras
maiusculas do alfabeto, quais sejam: A, B, C, D e E.

Tracar uma definicdo precisa para curriculo ndo é tarefa facil, tendo em
vista as diversas variaveis que o influenciam. Nesse sentido, Feldmann et al (2015, p.

19) apresentam um comentério bastante pertinente:

Conceituar curriculo sempre nos remete a questdo da complexidade,
multirreferencialidade e pluralidade que envolvem a questdo. Significa que a
sua explicitacdo estd sempre ancorada nas concepcdes, linhas tedricas,
valores, ideologias, e no tempo histérico vivido pelos estudiosos que buscam
o seu entendimento (FELDMANN et al, 2015, p. 19).

Os campus ou sedes das unidades de ensino A e E estdo situados em
municipios da regido Nordeste do Estado da Bahia, em cidades cuja distancia entre si
€ de aproximadamente 100 quildmetros, mais precisamente 97,2 quildbmetros. As IES
B, C e D estdo situadas em um mesmo municipio sergipano, localizado na Regiao

Centro-Sul do Estado, a 34,2 quildmetros de distancia para o campus da IES A e a
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130,5 quilémetros da sede do municipio em que esta situada a IES E. Portanto,
conforme se pode ver pelas distancias entre as cinco unidades de ensino, torna-se
claro que elas estédo situadas em municipios proximos, ou seja, possuem influéncia
na educacgdo de uma mesma regido ou regides proximas.

A etapa da pesquisa de campo, relativa as entrevistas, foi realizada com
alunos, docentes e preceptores da IES A, a qual fora selecionada para ter o curriculo
analisado a fim de se obter informacgdes sobre possiveis dificuldades dos discentes
nos campos de praticas de estégio, por se tratar de unidade de ensino em que a
pesquisadora possuia vinculo como docente, quando da escolha do tema, além de ter
atuado como preceptora em diversos campos de estagio por varios anos.

E importante frisar que, tendo em vista as restricbes impostas pelas
medidas de prevencao contra a disseminacdo da pandemia provocada pelo virus
COVID-19, houve dificuldades para se obter determinados documentos junto as
instituicdes, além dos casos em que, mesmo com a visita presencial, os profissionais
que atenderam informaram que a Coordenadora ndo estaria trabalhando
presencialmente e que somente ela poderia fornecer informac¢des e documentos
relativos ao curriculo do curso, exceto as informacdes disponiveis no sitio digital da
instituicao.

Assim, o principal documento obtido, em relacdo as IES, foi o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), além de publicacdes sobre a descri¢do curso de
Enfermagem, proposta do curso e ementa ou matriz curricular. No geral, embora n&o
trate especificamente do curso de Enfermagem, mas de todas os cursos de graduacgéo
da instituicdo, o PDI de cada instituicdo contempla detalhadamente o Projeto
Pedagogico Institucional, organizacdo didatico pedagodgica, organizacao
administrativa e infraestrutura, dentre outras informacdes sobre os curriculos dos
CUrsos.

Em relacdo a IES B, é importante salientar que se trata de uma
Universidade Publica onde foi possivel obter um documento assinado, o qual equivale
a formalizacéo da atualizacdo do curriculo do curso de graduacao em Enfermagem,
qual seja, a Resolucao n° 04/2020/CONEP, que “Altera o projeto pedagdgico do curso
de graduagédo em Enfermagem Bacharelado, [...]" (BRASIL, 2020, p. 1).

A instituicdo de ensino superior C, situada em um municipio sergipano da
regido Centro-Sul do Estado, € um polo de uma mantenedora cuja sede esta
localizada no Distrito Federal.
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As sedes das instituicdbes de ensino superior D e E estdo situadas em
municipios diferentes, uma na regido Centro-Sul do Estado de Sergipe e a outra na
regido Nordeste do Estado da Bahia, porém, embora se apresentem com nomes
diferentes, ambas pertencem a um mesmo grupo mantenedor, cujo campus sede esta
situado na capital baiana, tendo sido constituida como administracdo geral uma
holding, a qual engloba todas as IES do grupo. Assim, a proposta curricular das duas
instituicdes de ensino é definida pelo mesmo Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), ou seja, consequentemente, possuem as mesmas caracteristicas.

Apos estudar toda a documentacédo obtida em relacdo aos curriculos dos
cursos de graduacdo em Enfermagem das instituicbes de ensino superior
pesquisadas, as informacbes relevantes para a pesquisa foram catalogadas e
organizadas, de acordo com os rétulos teméticos definidos previamente, bem como
alguns gque emergiram durante o estudo dos curriculos, quais sejam: proposta do
curso, metodologias de ensino, organizacdo curricular, praticas em laboratorio,
praticas de extensdo/politicas de extensdo, praticas de pesquisa, outras atividades
extraclasse/complementares, articulagcdo entre ensino pesquisa e extensao, ensino
integrado com a realidade sociocultural e estagio supervisionado. No Projeto ndo
havia todos esses indicadores, porém, no decorrer da leitura, foram sendo
identificadas outras caracteristicas relevantes para 0s propésitos da pesquisa,
resultando nesses indicadores.

A partir da tabela com os rétulos formando as linhas, foram langcadas
informacdes relevantes sobre cada um, na coluna das respectivas instituicdes de
ensino. Essas informacdes serviram de base para construcdo de uma analogia entre
as propostas de cada IES.

Frente aos diversos fatores que compdem o curriculo, uma definicao
apresentada por Feldmann et al (2015, p. 19) esta voltada para a amplitude de
significados que o envolve, tais como: “disciplinas, conteudos, estrutura curricular
projeto politico pedagdgico, processo de ensinar, processo de aprender e até no seu
sentido mais amplo como sinbnimo de socializacdo e da prOpria concepcao de
educacgao”.

A principio, a partir do estudo dos curriculos das instituicbes de ensino
superior pré-definidas na Metodologia da pesquisa, constatou-se que, em termos

gerais, os curriculos de todas as instituicdes estudadas foram elaborados tendo como
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embasamento as normas previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) que
regem 0S cursos superiores no Brasil.

Assim, observa-se, ainda, que, em consonancia com as DCN, os curriculos
de Enfermagem de todas as instituicdes analisadas sao pautados no processo de
ensino integrado com acdes de extensdo e programas de pesquisa, visando o
processo de ensino e aprendizagem interrelacionado com a realidade do meio social,
com vistas a formacéao de profissionais com habilidades e capacidade de decisao que
atendam as reais necessidades da populacdo e as exigéncias do mercado de
trabalho, de acordo com 0s respectivos contextos sociais, historicos e econémicos.

Esse principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao tem
como um dos principais propdsitos viabilizar relagdes transformadoras entre o ensino
superior e a sociedade.

A leitura dos documentos e dos textos referentes aos curriculos das
instituicbes em analise foi realizada seguindo como parametros base os seguintes
rétulos tematicos: proposta do curso, metodologias de ensino, organizacao curricular,
praticas em laboratério, praticas de extensdo/politicas de extensdo, préaticas de
pesquisa, outras atividades extraclasse/complementares, articulacdo entre ensino
pesquisa e extensdo, ensino integrado com a realidade sociocultural e estagio
supervisionado. Além desses atributos, foi definida uma opcdo descrita como
observacoes, a fim de lancar algumas informacdes interessantes, porventura surgidas
no decorrer da leitura, que nédo se enquadrem em nenhum dos padrbes analisados,

mas que se apresentem como algo diferenciado.

a) Propostado curso:

Em relacdo a este aspecto, as cinco instituicbes apresentam definicbes
muito parecidas para o perfil do profissional de Enfermagem, propondo uma formacéao
generalista, norteada por principios cientificos e éticos, com énfase para a valorizacao
dos contextos sociais, conforme se pode ver nas descricbes apresentadas nos
proximos paragrafos.

Sobre a relagao do curriculo com as diversidades culturais, Feldmann et al

(2015, p. 20) afirma que “temos que buscar o seu entendimento dentro das dimensdes
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sociais, politicas, econémicas, histéricas e culturais que tém permeado o seu sentido
e significado social’.

Nesta pesquisa, a primeira a ser analisada € a proposta da IES A, cujo
Projeto Pedagdgico Institucional sugere a formacao de profissional Enfermeiro com
perfil de lideranca, pluridisciplinar e com compreensao critica dos contetudos e das
situacdes profissionais. Além disso, prevé a formacdo de profissional ético,
responsavel e que valorize o ser humano, apto a atuar sob os principios do
compromisso social com os pacientes e com seus familiares, respeitando a cultura da
comunidade em que estiver atuando?.

Neste sentido, Benito et al (2012, p. 173) descrevem que deve haver
integracdo entre os servicos de salde e as demais instancias do sistema de saude,
de modo que “os profissionais de saude devem estar aptos a assegurar um tratamento
de forma holistica a toda populag¢édo, no nivel individual e coletivo, desenvolvendo
agdes de prevencao, promogao, protecao e reabilitacdo da saude”.

A Universidade B propde um processo de formagao contextualizado,
através da articulacdo entre teoria e pratica, por meio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, para a promocdo de uma assisténcia
inter/multi/transdisciplinar, a fim de que a formacé&o ocorra o mais proximo possivel da
realidade a ser encontrada pelos futuros profissionais que deverao ter a capacidade
de compreensdao e adaptacdo as mudancas inerentes aos contextos socio-historicos.

Sobre essa ideia da organizacéo do curriculo voltado para o processo de
formacdo integrado com as caracteristicas culturais da comunidade e dos proprios
discentes, Feldmann et al (2016) descrevem que o curriculo integra a realidade da
sala de aula com o contexto, social, historico e politico no qual estao inseridos 0s
proprios discentes.

Nesses termos, a IES B define que os profissionais Enfermeiros deverao
ser agentes dindmicos, com senso critico e capacidade para compreender a
complexidade e necessidades primarias da saude humana, valorizando a coletividade,
com énfase especial para as redes de atencao basica a saude, previstas pelo Sistema
Unico de Saude.

Esta proposta coaduna com a descri¢cdo apresentada por Barbosa e Viana

(2008) ao tratarem sobre o processo de implantacdo de novos curriculos para os

2 Fonte n3o referenciada, devido a principios éticos.
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cursos superiores da area da saude, propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ministério da Educacéo, sugerindo a necessidade de se reforcar a articulacéo entre
educacéo superior e o sistema de saude, com o objetivo de formar profissionais “com
énfase na promocao, prevencgao, recuperacao e reabilitacdo da saude” (BARBOSA,;
VIANA, 2008, p. 343).

Assim, conforme descrevem Barbosa e Viana (2008, p. 343), “tem-se como
perfil do egresso/profissional um enfermeiro com formacao generalista, humanista,
critica e reflexiva, enfim, um profissional qualificado para o exercicio da enfermagem,
com base no rigor cientifico e intelectual e pautado nos principios éticos”.

Ao tratarem sobre o projeto pedagogico dos cursos de graduacdo em
enfermagem, Benito et al (2012) descrevem que as bases devem se pautar em
conceitos filosoficos, politicos e metodolégicos, com o propésito de promover a
formacao de profissionais com as seguintes competéncias: “criticos, reflexivos,
dinamicos, ativos, diante das demandas do mercado de trabalho, aptos a ‘aprender a
aprender’, a assumir os direitos de liberdade e cidadania, compreendendo as
tendéncias do mundo atual e as necessidades de desenvolvimento e aprimoramento”
(BENITO et al, 2012, p. 173).

A unidade de ensino C apresenta como meta trabalhar a ética e a
competéncia, no processo de formacéo de profissionais de Enfermagem, para que os
alunos desenvolvam sua capacidade e habilidade para fazerem suas contribuigcdes no
ambito da profissdo, desempenhando seu papel no cuidado a salde e o bem-estar da
populacdo da regido em que estdo inseridos. Assim, de acordo com definicbes
constantes no PDI da instituicdo de ensino, sua missao é capacitar profissionais aptos
a atenderem as demandas requeridas pelo mercado de trabalho, bem como as
expectativas da sociedade e com uma visdo empreendedora.

As instituicdes de ensino superior D e E, conforme ja descrito neste texto,
pertencem a um mesmo grupo, ou seja, sdo administradas por uma holding e, por
consequéncia, sdo regidas pelo mesmo Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).
O perfil do profissional de Enfermagem proposto pelos curriculos dessas instituicbes
é de um profissional com formagé&o geral, critico e comprometido com a promoc¢ao da
saude em niveis individuais e coletivos. Além dessas caracteristicas, também sugere
gue seu processo de formacdo conduz a preparacdo de profissionais com atitude

empreendedora.
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Analisando em termos gerais, conforme se pode ver nas descrices da
proposta de cada IES, as cinco apresentam objetivos similares, tomando como base
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Superior, no entanto, em algumas
foram identificados alguns detalhes expressos na proposta curricular, os quais néo
foram identificados nas demais. Um dos objetivos da IES B é a énfase nas redes de
atencao basica, em especial 0 SUS; As IES C, D e E apresentam expressamente em
sua proposta de formacéo a ideia de desenvolvimento do espirito empreendedor.

Andrade et al (2015) apontam que, diante das dificuldades e instabilidades
no mercado de trabalho, torna-se necessario o desenvolvimento de ideias inovadoras,
voltadas para o empreendedorismo, inclusive na area da saude, seja como principal
fonte de renda ou em carater complementar. Sobre empreender em Enfermagem,

Andrade et al (2015, p. 43) afirmam o seguinte:

A Enfermagem tem varias razdes e oportunidades para ter o seu proprio
empreendimento. Primeiro, por ser uma profissdo que tem uma compreensao
das necessidades do ser humano de forma integral e contextualizada.
Segundo, porque a enfermagem tem potencial e oportunidades para explorar
Nnovos espagos sociais, ndo necessitando submeter-se aos espagos
tradicionais de cuidados, em que prevalece a no¢do de doenca.

Sobre empreendedorismo e lideranca na area de Enfermagem, Colichi et
al (2019, p. 336) descrevem o que preveem as Diretrizes Curriculares de Enfermagem,
ou seja: “[...] uma das competéncias do enfermeiro a administracdo e gerenciamento,
devendo os profissionais estar aptos a serem empreendedores, gestores,
empregadores ou liderangas na equipe de saude”.

Assim, conforme previsto na legislacdo e em publicacbes de alguns
autores, as propostas curriculares de alguns dos cursos de graduacdo em
Enfermagem das IES estudadas nesta produgcédo sugerem que o empreendedorismo

€ uma das competéncias a ser desenvolvida no decorrer da graduacgéo.

b) Metodologias de ensino:

Em linhas gerais, ao se referirem aos seus projetos pedagdgicos, as cinco

instituicbes de ensino definem que suas praticas de ensino e aprendizagem devem
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ser desenvolvidas por meio de metodologias ativas, em que o discente € o centro do
processo, ao tempo em que o professor exerce o papel de orientador ou mediador dos
debates, instigando o desejo de aprender, a busca incessante por novos
conhecimentos e incentivando a autonomia da aprendizagem.

Sobre as praticas de ensino e aprendizagem na educacdo superior,
Barbosa e Viana (2008) relatam a importancia da diversificacdo do cenario de ensino,
através da aplicacdo de metodologias ativas, visando a articulagdo entre as
instituicbes de ensino e as de servicos, com a finalidade de propiciar experiéncias
entre essas instituicdes, bem como entre cursos da prépria IES.

Bresolin (2018), ao tratar sobre as metodologias ativas no ensino, dentro
da realidade brasileira, destaca que elas tém como fundamento basal as teorias
propostas por Paulo Freire.

No Brasil, as metodologias ativas estdo fundamentadas nos principios
tedricos de Paulo Freire e na tendéncia pedagdégica progressista critico-social
dos contelidos, que objetiva a formacgéo de um profissional autbnomo, capaz
de solucionar problemas a partir de conhecimentos prévios da realidade onde
vive (BRESOLIN, 2018, p. 28).

Nesse aspecto, a IES A define que suas préticas pedagdgicas, além de se
orientarem por métodos ativos, primam pelo curriculo em transicdo e orientado a
comunidade; além de métodos ativos, a IES B descreve que suas praticas seguem a
metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ou Problem — Based —
Learning (PBL). Além disso, de modo mais especifico, acrescenta a aplicacdo, no
ambito institucional, de praticas simuladas e outras propostas de inovacao no
processo de ensino e formacédo de Enfermeiros®. Acrescente-se, ainda, a integracéo
entre as diversas areas do conhecimento e a realizacdo de acdes de saude junto as
comunidades. Nessa metodologia, o professor atua como facilitador e mediador do
processo de ensino e aprendizagem.

A simulacdo € tratada por Bresolin (2018) como uma importante
metodologia, a qual aproxima o discente de condicbes que poderdo ser vivenciadas
dentro do contexto real. “Seu objetivo € criar um ambiente de aprendizagem que

aproxime o estudante da realidade que sera enfrentada no cuidado ao paciente, mas

3 Fonte n3o referenciada, devido a principios éticos.
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gue também permita o desenvolvimento de um perfil de futuro profissional e de uma
postura ética” (BRESOLIN, 2018, p. 29).

Para Bresolin (2018), a simulagéo, na area da saude, permite ao discente
vivenciar situacdes clinicas muito semelhantes a situagfes reais que exigem tomada
de decisédo e realizacdo de procedimentos que demandam habilidades técnicas,
controle de medos e/ou insegurancas, em que o professor pode permitir que o aluno
leve os erros até as ultimas consequéncias, sem pdr em risco a vida do paciente.

Quanto a IES C, além da aplicacdo de metodologias ativas, em sua
proposta pedagodgica, descreve que os conteiudos devem ser trabalhados de forma
interdisciplinar, em que as teorias devem ser alinhadas as praticas profissionais, por
meio laboratérios didaticos, simulacdes, atividades em equipe, seminarios e
pesquisas. Além disso, o projeto pedagogico da IES C também contempla a utilizagéo
de diversas linguagens, a fim de atingir publicos que, por exemplo, possuam algum
tipo de limitacdo, bem como a aplicacdo de diferentes midias, com o propdésito de
contemplar seus discentes com diferentes modalidades de ensino.

Segundo Bresolin (2018), houve um crescimento progressivo no uso de
simulacdo no processo de formacédo de profissionais de saude, em especial médicos
e enfermeiros, elemento que tem contribuido com o processo educativo e,
consequentemente, reduzido a incidéncia de erros, melhorando, assim, a seguranca
dos pacientes.

Ao tratar sobre suas préaticas pedagdgicas, as instituicdes de ensino D e E
defendem a utilizacdo de métodos ativos, acrescentando que o discente deve ser o
agente principal do processo de ensino e aprendizagem, responsavel pela construcdo
de seu préprio conhecimento.

De acordo com Jankevicius e Humerez (2015, p. 12), ao tratar sobre
metodologias de ensino referentes ao curriculo do curso de Enfermagem, as DCN
rezam que o curso de Graduagao em Enfermagem devera ter “um projeto pedagdgico,
construido coletivamente, centrado no aluno como sujeito da aprendizagem e apoiado
no professor como facilitador e mediador do processo ensino-aprendizagem”.

Ao tratar sobre as competéncias que o profissional de enfermagem deve
adquirir durante sua formacgéo, Benito et al (2012) descrevem que, no ambiente de
trabalho, o profissional de enfermagem deve adotar uma postura inovadora, critico-
criativa, ciente de seu papel, no ambito profissional e politico, atuando sob uma

postura ética. Para isso, segundo Benito et al (2012, p. 173), “é necessario que
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desenvolva competéncias gerais, e as competéncias s6 se manifestam na atividade
pratica, ou seja, para o académico de enfermagem, durante o estagio supervisionado,
onde € avaliado quanto as competéncias nele utilizadas”.

Portanto, observa-se que as cinco instituicdes de ensino analisadas
propéem a aplicacdo de metodologias ativas, sendo que a IES A foca na ideia de
curriculo flexivel e adaptavel ao contexto social; a IES B, além de aplicar metodologias
ativas, sugere a utilizagdo do PBL, simulacéo realistica e sala de aula invertida. A IES
C sugere metodologias ativas, aplicando interdisciplinaridade e préaticas simuladas em
laboratorio; por fim, as IES D e E limitam-se um pouco mais em suas descricoes,
focando apenas em metodologias ativas, tendo os discentes como sujeitos ativos do

processo de ensino e aprendizagem.

c) Organizacgéo curricular:

Em relacdo ao curriculo do curso de graduacdo em Enfermagem das
instituicbes de ensino pesquisadas, é importante lembrar que esse € um fator que
apresenta um conjunto amplo de variaveis, o que requer um estudo mais aprofundado
e detalhado das propostas de cada IES. Nesse estagio da pesquisa, serdo
apresentadas apenas as principais caracteristicas do curriculo do curso de cada
unidade de ensino.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, os curriculos dos
cursos de graduacdo em Enfermagem devem ter seus conteddos estruturados de
modo integrado com o processo saude-doenca de forma holistica, ou seja, envolvendo
diversas variaveis de todo o contexto epidemiolégico, por meio da interacdo com o
paciente, sua familia e a comunidade, a fim de que o profissional egresso possa
promover os cuidados de enfermagem de forma integral.

A IES A descreve, como principios fundamentais de seu curriculo, o carater
flexivel e integrado, orientado por competéncias profissionais. Assim, ndo se baseia
somente em conjunto de conteddos a serem ministrados, mas, principalmente, na
realizacdo de atividades que possam propiciar a formacdo de profissionais
competentes, capazes de atender as necessidades e exigéncias do mercado de

trabalho. Assim, o curriculo deve ser dindmico, de modo que, em vez de conteddos
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fixos por disciplinas ou periodos, deve primar pelas necessidades dos discentes, de
acordo com o andamento da aprendizagem, as exigéncias do mercado de trabalho e

o desenvolvimento das competéncias essenciais a sua formacao.

O curriculo, para além de ser uma construcdo politica e prevista por
legisladores, € uma construgédo que se faz nas unidades escolares e nas
salas de aula, tornando-se o eixo que articula as demandas sociopoliticas e
culturais do macrocontexto da sociedade em um determinado momento
historico as necessidades do microcontexto da sala de aula (FELDMANN et
al, 2016, p. 1135).

7

O curriculo de Enfermagem da IES B é constituido por unidades
curriculares anuais, as quais poderao ser subdivididas em blocos, de modo que, para
ser aprovado em determinado ciclo, o discente deve conseguir aprovacao em todos
os blocos do componente curricular. O aludido curso é formado por um Curriculo
Padrdo e por um Curriculo Complementar, sendo que o primeiro é constituido de
subunidades obrigatoérias, dentre elas o TCC, o Estagio Curricular Obrigatério e
Atividades Complementares; ja o segundo, constitui-se pelos componentes
Curriculares Optativos.

Ja a IES C propde em seu curriculo a fixacdo de conteudos especificos
com cargas horéarias pré-determinadas, as quais ndo poderdo exceder 50% do total
do curso. Além disso, o Projeto Pedagdgico estabelece a integralizacao curricular e o
encorajamento dos discentes para reconhecerem a importancia dos conhecimentos,
habilidades e competéncias que poderao ser adquiridos fora do ambiente académico,
tais como no ambiente de trabalho, de modo que, o carater relevante da realidade
local e regional deve ser considerado, sem desprezar a universalidade do
conhecimento.

O curriculo da IES C propde o fortalecimento da articulagcao entre teoria e
pratica, através de projetos de pesquisa e acdes de extensao a serem desenvolvidos
em carater individual e coletivo. Essa articulacdo deve ser fortalecida, também,
durante os estagios.

Em relagdo a estrutura curricular, nas IES D e E a énfase € a flexibilidade
do curriculo, cujo principio basico € o desenvolvimento de habilidades e competéncias
essenciais ao exercicio profissional, sendo que a interdisciplinaridade conduz ao

processo de formacéo técnico-profissional integrado & humanizagéo.
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Além do carater flexivel do curriculo e dos programas de ensino, em
consonancia com as diretrizes curriculares dos cursos de graduacédo, eles devem
passar por atualizagbes e reformulagcdes periddicas, a fim de se adaptarem ao
processo de transformacao cultural e social.

Nesse aspecto da flexibilidade, ao analisarem o curriculo no ambito do
processo de formacado humana, Feldmann et al (2016, p. 1135) lancam méo da ideia
de Paulo Freire, descrevendo-o como “inconcluso”. Assim, de acordo com os autores,
nesse aspecto, pode-se afirmar que o curriculo se encontra em um processo continuo
de construcéo, envolvendo diversas dimensodes, tais como: “a académica, legislativa,
cultural, social, politica e administrativa. Por isso, envolve diversos e distintos sujeitos
num processo coletivo multidimensional e multifacetado”.

Observa-se que as caracteristicas mais comuns nos curriculos das
instituicbes em estudo séo flexibilizacdo e a proposta pedagodgica voltada para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, com vistas a formacdo de

profissionais que percebam a relevancia dos fatores socioculturais.

d) Praticas ou politicas de extensdo:

Conforme previsto nas legislagGes vigentes, as cinco IES trazem no bojo
de seus curriculos a previsdo de realizacdo de acdes de extensdo integradas ao
processo de ensino e aprendizagem, como forma de promover interacdo entre 0s
discentes e a comunidade.

De acordo com a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, a extensao
viabiliza uma troca entre os saberes cientificos e os populares, propiciando aos
discentes a vivéncia pratica de conhecimentos teéricos estudados no ambito

académico, ao tempo em que a IES leva ac¢des transformadoras para a sociedade.

A Extensd@o Universitaria € o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagéo
transformadora entre Universidade e Sociedade. A Extensdo é uma via de
mao-dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que
encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboracdo da praxis de um
conhecimento académico (BRASIL, 2012, p. 15).
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Sobre o0 papel da extensdo na educacdo superior, previsto na Politica
Nacional de Extensdo Universitaria, Porto (2017) descreve como uma importante
atividade académica para o processo de inovagao do ensino superior e sua atuagao
junto a sociedade.

Assim, pode-se afirmar que a extensdo universitaria é uma atividade
académica capaz de imprimir um novo rumo a universidade brasileira, e de
contribuir significativamente para a mudanca da sociedade, por ser
considerada um processo educativo, cultural e cientifico, que articula o ensino
e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagéo transformadora entre
universidade e sociedade (PORTO, 2017, p. 17).

Um fator importante, que aparece bem explicitado nos documentos
estudados de quatro das instituices estudadas, e que esta implicito na IES B, € o
papel da extensdo como acédo fundamental para o processo de integracdo entre
ensino e pesquisa, ou seja, as agdes de extensdo seréo planejadas e executadas em
relacdo a problemas, falta de informacdes e outros fatores que possam por em risco
a qualidade de vida e a saude da populacdo nas comunidades, 0s quais sao
identificados por meio dos projetos de pesquisas.

Portanto, em resumo, os discentes devem realizar pesquisas nas
comunidades, a fim de identificar fatores que poderéo ser a causa de problemas de
saude nas comunidades e, a partir das informacfes obtidas nas pesquisas, séo
organizadas e desenvolvidas as a¢des de extensao.

De acordo com Porto (2017), as acdes de extensado propiciam vivéncia
fundamental para o processo de formacao na educacgéo superior, pois possibilita aos
alunos o envolvimento com diversas experiéncias, as quais fazem a integracao entre
ambiente académico e a sociedade.

Conforme discriminado em seu Projeto Pedagdgico Institucional — PPI, a
proposta da IES A é estabelecer uma relacao entre a faculdade e os demais setores
da sociedade, por meio da extensdo, cujo principal propdésito é promover acdes
transformadoras que propiciem o desenvolvimento da regido e, consequentemente,
melhorar a qualidade de vida da populacao.

Nesses termos, conforme se pode ver em seu PPI, a IES A propde que, a

partir dos resultados das pesquisas e sua analise, deverdo ser organizadas atividades
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de extensdo, com vistas a promover solucdes para os problemas identificados na
comunidade, através de orientacdes e prestacdo de servicos®.

A instituicdo de ensino A implantou os denominados Projetos Integradores,
0s quais tém o propdsito de fortalecer e incentivar a extensao universitaria, através da
institucionalizacdo da interdisciplinaridade no ensino, em que duas ou mais disciplinas
interagirdo em um planejamento integrado de ensino.

Segundo Porto (2017), a participacdo dos discentes em atividades de
extensdo conduz a uma formacdo mais humanitéria, uma vez que essas acodes
incentivam o desejo de se obter meios para solucionar ou, a0 menos, amenizar 0s
problemas e dificuldades identificados na comunidade. Assim, € imprescindivel que
0s estudantes se envolvam em atividades de extensdo desde o inicio da graduacéo,
de modo que a baixa participacdo no inicio do curso interfere negativamente em sua
formacdo.

A instituicdo de ensino B, no Art. 12 da Resolucdo n°® 04/2020/CONEPE,
deixa explicito que 10% de sua carga horaria total compfe-se de atividades de
extensdo, as quais sao distribuidas entre seus componentes curriculares, sejam eles
obrigatérios, optativos e estagio curricular. Para obter a creditacdo relativa as
atividades de extenséo, os discentes devem obter a certificacdo correspondente a sua
participacdo, como membro atuante, responsavel pela organizagéo, elaboracao e/ou
execucao de Atividades de Extensao.

Ainda sobre as atividades integradoras de extensdo, a Resolugdo n°
04/2020/CONEPE define que cada Departamento deve elaborar a programacéao
especifica dessas atividades, sempre levando em consideracao as peculiaridades da
cultura da regido na qual a instituicdo de ensino esta inserida.

A IES C, em seu Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, prevé que
0s programas de extensdo, enquanto componentes curriculares dos cursos de
graduacéo devem ser desenvolvidos de forma articulada com o processo de ensino e
0s projetos de pesquisa, tendo como meta principal a promocao do atendimento a
comunidade, seja de forma direta, ou através de instituicdes publicas e privadas, além
de estudos sobre determinados aspectos regionais.

Em relacdo as atividades de extensao, o principal propésito das IES D e E

é facilitar a relagéo transformadora entre ensino superior e a sociedade, além de seu

4 Fonte n3o referenciada, devido a principios éticos.
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papel imprescindivel na articulacdo indissociavel entre ensino e pesquisa. As
principais formas de realizacdo das acdes de extensdo sao através de cursos, eventos
e prestacao de servigos, desenvolvidos de modo articulado e estruturado segundo as
diretrizes curriculares.

No PDI das IES D e E, sao classificados como eventos menores 0s que
pertencem ao conjunto denominado seminarios, quais sejam: encontro, simpasio,
jornada, coléquio, férum e reunido. O ciclo de debates também pertence a relacao dos
eventos menores.

Sobre essas praticas, a universidade B é a Unica que aponta a carga horéaria
destinada as atividades de extensdo, 10% da carga horéria total do curso de
graduacdo em Enfermagem. Além disso, divide essa carga horaria entre os
componentes curriculares obrigatorios, os optativos e o estagio curricular.

Ainda de acordo com as DCN, o conteudo curricular do curso de graduacgao
em Enfermagem e as competéncias assimiladas no decorrer do curso devem
promover ao profissional a capacidade de assimilar as principais demandas da
populacdo, de acordo com o quadro epidemiol6gico da regido e do pais.

De acordo com a Politica Nacional de Extensdo Universitaria (BRASIL,
2012), a indissociabilidade entre extensdo e ensino conduz o discente ao papel de
protagonista de sua formacéao, seja no aspecto técnico, seja no ambito da cidadania.
No primeiro caso, trata-se do desenvolvimento de competéncias e habilidades para a
atuacao profissional, enquanto o segundo, refere-se ao seu reconhecimento enquanto
agente transformador da sociedade, garantidor de direitos e deveres.

Portanto, conforme se pode ver nesta secéo, os Projetos Pedagogicos das
cinco instituicdes de ensino pesquisadas propdem o envolvimento dos discentes com
as comunidades, por meio de a¢fes de extensdo que busquem melhorar a qualidade

de vida e saude da populacéo.

e) Projetos de pesquisa:

As cinco instituicbes de ensino superior envolvidas nha pesquisa
apresentam em seu curriculo de cursos de graduacao a previsédo de envolvimento dos

discentes em projetos de iniciagéo cientifica, sendo que, na maioria dos casos, essas
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atividades séo desenvolvidas em disciplinas especificas, ndo no decorrer de todo o
curso, como uma pratica pedagdgica inerente ao processo de ensino e aprendizagem.

Para Freire (2011), o processo de ensino e pesquisa sdo interdependentes,
OuU Seja, um nao existe sem o outro, pois, segundo ele, a pesquisa faz parte da
natureza do ensino.

Com o intuito de aperfeicoar as atividades voltadas para projetos de
pesquisa, a IES A criou o Nucleo de Pesquisas (NP), através do qual vislumbra-se o
surgimento e desenvolvimento de grupos de pesquisas, 0S quais propiciardo o
desenvolvimento profissional e académico, envolvendo docentes, discentes e 0s
profissionais do corpo técnico-administrativo da instituicdo, com vistas a promocao da
integracao entre ensino, pesquisa e extensao.

Apesar da ideia de integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, a
proposta curricular da IES A apresenta como previsao regulamentar o incentivo a
realizacdo de pesquisas em disciplinas especificas, quais sejam: Metodologia do
Trabalho Cientifico, Projeto de Pesquisa e Monografia, esta, no ultimo periodo do
curso, com o propdsito de orientar o discente na producdo de seu Trabalho de
Concluséo de Curso — TCC.

Embora o NP busque a promocéo da integracdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, 0s projetos de pesquisa sao previstos de forma regulamentar apenas em
determinadas disciplinas, n&o no decorrer de todo o curso, o que, de certa forma, pode
gerar lacunas no carater da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo, ou
seja, 0s projetos de pesquisa ndo estdo associados diretamente aos métodos de
ensino.

Segundo Freire (2011), é comum o debate em torno da ideia do professor
pesquisador, mas, para ele, a caracteristica do ser pesquisador ndo deve ser
entendida como uma qualidade do professor ou uma forma de abordagem
metodoldgica que qualifica sua atuagdo, pois, para ele, a pesquisa é inerente ao ato
de ensinar.

A proposta do curso de graduacédo em Enfermagem da IES B, requer que
os discentes e docente adotem uma postura transformadora, de modo que 0 processo
de ensino tenha como principio basico a constru¢cdo do proprio conhecimento e
desenvolvimento de suas capacidades profissionais, por meio da valorizacdo de

aspectos como curiosidade cientifica e do espirito critico, reflexivo e comportamento
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ético, conscientes da transitoriedade das teorias e técnicas, o que requer uma busca
constante pela atualizacao profissional.

A curiosidade cientifica conduz & investigacdo e pesquisa em Enfermagem
e saude de um modo geral, a partir do desenvolvimento da préatica baseada em
evidéncia e a teoria estudada com um olhar critico. Assim, a proposta pedagogica da
IES B tem como um dos principios basicos a aplicacdo de pesquisas e/ou outras
formas de producdo de conhecimento que valorizem a prética profissional e a
promocdao do cuidado de enfermagem de forma holistica.

Para tanto, os discentes, sob orientacéo docente, “devem elaborar projetos
e realizar pesquisas, em parceria com a equipe de enfermagem e saude, com base
em necessidades e prioridades individuais e coletivas e principios éticos” (BRASIL,
2020, p. 5). Além disso, é imprescindivel a analise critica referente a diferentes fontes
e meétodos, relativos a educacao em enfermagem e saude.

Ainda em relacdo a pesquisa aliada ao processo de ensino em
enfermagem, a proposta curricular da Universidade B sugere o dialogo
interprofissional e a apreensao critica da pratica como formas para instigar as
necessidades de producdo de novos conhecimentos, bem como buscar atualizacéo
profissional, através de pesquisas e estudos de novas producdes cientificas e novas
tecnologias disponiveis.

Maseto (2004) aponta como indicadores de inovagao o processo de ensino
integrado a pesquisa e implementado por meio de novas tecnologias, como meios que

incentivam a aplicacao de metodologias ativas, conforme descrito a seguir:

O ensino com pesquisa ha graduacao e o uso de novas tecnologias na sala
de aula, sédo defendidos como propostas de tornar o estudante universitario
sujeito do processo de aprendizagem, alterando radicalmente a disposicao
anterior de se entregar todas as informacdes ja prontas e sistematizadas pelo

professor para memorizacéo e reproducéo. (Maseto, 2004, p. 200).

Em relacdo a pesquisa no decorrer do curso de graduacéo, o curriculo da
IES C apresenta como principal forma de incentivo & pesquisa, a realizacdo de
concurso interno, para o corpo discente regularmente matriculado em cursos de
graduacéo, para atribuicdo de bolsas individuais de Iniciacéo Cientifica (PIC), através
da Proé-reitoria Académica.

Para concorrer a uma das bolsas, o discente deve realizar sua inscrigcao

junto ao setor de pesquisas, anexando ao formulario seu historico escolar e um projeto
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de pesquisa. Além disso, € necessario convidar um professor da instituicdo para ser
seu orientador, o qual devera ter conhecimento na area do projeto de pesquisa do
aluno, além de ser portador do titulo de mestre, no minimo.

Na IES C, a Iniciacao Cientifica tem como propadsito despertar o interesse
pela investigacdo cientifica, bem como servir como estratégia de formacao
profissional, através do ensino critico diante de situacdes reais do meio no qual esta
inserido.

Os resultados e relatérios finais das pesquisas sdo amplamente divulgados,
por meio de publicacbes em periodicos especificos, além de serem tombados,
mantendo-se uma copia no acervo da biblioteca e no Repositério Institucional, fator
gue funciona como meio de estimular os discentes a se envolverem em producdes
académicas.

Nos curriculos de todos os cursos de graduacao das instituices de ensino
superior D e E, consta como atividade oficial o Programa de Iniciacdo a Pesquisa, por
meio do qual os alunos sédo inseridos em programas de iniciagdo a pesquisa durante
a graduacéo.

Com o objetivo de incentivar os professores a se disponibilizarem para
orientacdo de projetos de pesquisa, a instituicdo prevé carga horaria para quem se
predispor a orientar estudos e pesquisas, inclusive com atendimento extra sala.

Um fator diferencial, constante no curriculo da IES A, é a disponibilizacao
de um professor orientador para acompanhar cada aluno no decorrer de toda a
graduacdo, a fim de orientd-lo no desenvolvimento de projetos e realizacdo de
pesquisas.

Semelhante ao que ocorre na secao relativa a extensao, observa-se que
as instituicdes de ensino, embora definam a necessidade de inser¢ao dos alunos em
projetos de iniciacdo cientifica, suas propostas pedagdgicas ndo sao claras sobre a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa, ou seja ndo apresentam de forma explicita
gue a investigacao é inerente ao processo de ensino, deixando transparecer que se
trata de uma atividade isolada, como um complemento.

Por esse prisma, embora os curriculos das IES pesquisadas busquem
envolver os discentes em programas de iniciacdo cientifica e projetos de extenséo,
observa-se que seus projetos pedagogicos ndao contemplam integralmente o que
preveem a LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ensino

Superior, qual seja, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
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f) Outras atividades extraclasse ou complementares:

Os curriculos dos cursos de graduacdo em Enfermagem das cinco
instituicbes de ensino em analise possuem a previsdo de realizacdo de atividades
complementares, como forma de proporcionar maior autonomia na busca pela
producéo do préprio conhecimento.

As DCN preveem que o curriculo do curso de graduacdo em Enfermagem
deve dispor de uma carga horaria flexivel para que seja promovido aproveitamento de
estudos e/ou atividades complementares diversas, as quais deverdo ser
implementadas no decorrer de todo o curso, sendo que, para isso, as IES devem
organizar meios para que seja realizado o aproveitamento das praticas e/ou estudos
independentes realizados pelos discentes.

Tendo em vista seu carater flexivel, as atividades complementares
propostas na estrutura curricular dos cursos de graduacdo da IES A tém como
principal objetivo estimular os estudos independentes, importantes para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional.

Assim, a prépria instituicdo promove periodicamente uma série de eventos,
nos quais participam diversas autoridades renomadas, por meio de palestras, além de
0s proprios discentes poderem apresentar suas producdes.

As atividades complementares possuem carater obrigatério no curriculo de
Enfermagem da IES B, as quais deverao ser realizadas no decorrer de todo o curso e
possuem uma carga horaria pré-definida de 60 horas. Para conclusdo do curso, o
discente deve ter experiéncia em no minimo duas modalidades de atividades
complementares.

De acordo com a proposta curricular da IES C, as atividades
complementares sdo desenvolvidas em trés niveis: como instrumento de iniciagao
cientifica, iniciagdo profissional e como forma de integragdo dos conhecimentos
pertinentes a formacao profissional com a realidade socioecondmica. A normatizacéo
dessas atividades fica a cargo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao.

As instituicbes de ensino D e E tratam as atividades complementares em

seus curriculos de forma bastante resumida, sem descreverem muitos detalhes.
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Apenas sugerem que seu objetivo é promover o enriguecimento da formacdo dos
discentes, visando atender suas necessidades pessoais e vocacionais.

Nesse sentido, os pontos diferenciais destacados sao o carater obrigatorio
com previsao fixa de carga horaria, constante no curriculo de Enfermagem da IES B
e a promocao de eventos, tais como o Férum Regional, a Semana de Producéo

Cientifica e a Semana Integrada, realizados periodicamente pela IES A.

g) Articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao:

A proposta curricular da IES A prevé a interagdo entre duas ou mais
disciplinas, por meio do processo de ensino e aprendizagem que se da a partir da
formulacdo de casos que devem ter como base dados referentes ao contexto da
regido, obtidos por meio de pesquisa. Nesse interim, descreve que sua proposta
pedagdgica segue o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Visando a busca pela inovagédo e a qualidade do projeto pedagdgico do
curso de Enfermagem, suas diretrizes curriculares rezam que este projeto devera
conduzir a um processo de formacao integral, por meio de uma estruturada articulacéo
entre ensino, pesquisa e extensdo. Assim, faz-se necessario que a IES implemente e
incentive programas de iniciacdo cientifica, para propiciar ao discente o
desenvolvimento da criatividade, o espirito investigativo e uma visao critica.

Em relacdo a integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, o Projeto
Pedagdgico do curso de graduacdo em Enfermagem da IES B define como um dos
objetivos especificos a promocéo do aprendizado integral, através da articulacao entre
0s conhecimentos tedricos e as atividades praticas, bem como a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, como fatores primordiais para a formagéo de
Enfermeiros capazes de atuarem no ambito inter/muilti/transdisciplinar.

Sobre a importancia das acdes praticas no processo de formacédo do

profissional de enfermagem, Benito et al (2012) descrevem da seguinte forma:

Aprender praticando é mais eficiente que receber informacdes passivamente,
dai a importancia da pratica assistencial nos servicos de saude, que
oportunize uma aprendizagem ativa em ac¢fes que exijam tal conhecimento,
ou seja, que permita experiéncias significativas e motivadoras (BENITO et al,
2012, p. 176).
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O PPl da IES C propde o fortalecimento da integracdo entre teoria e pratica
por meio da valorizagdo de projetos de iniciacao cientifica, de atividades de extenséo
e das praticas de estagios curricular. Assim, a instituicdo explicita sua contribuicao
para a sociedade, enquanto instituicdo de ensino superior.

E interessante chamar a atencdo para o fato de que, embora trate de
iniciacdo cientifica, ensino e extensdo, o projeto pedagdgico da IES C néo deixa
explicito o carater de indissociabilidade entre eles.

No plano de desenvolvimento institucional das IES D e E, trata-se sobre a
implementacdo de acbes inovadoras e uso de metodologias ativas no processo de
ensino, a fim de estabelecer mecanismos de articulacdo entre gestdo, ensino,
iniciacdo a pesquisa e atividades de extensdo. Porém, igualmente ao que ocorre no
projeto pedagégico da IES C, também nado deixa explicita a questdo da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Portanto, embora os projetos pedagégicos de todas as instituicdes de
ensino envolvidas nesta pesquisa mencionem a obrigatoriedade do desenvolvimento
de projetos de iniciacao cientifica e a realizacao de atividades de extensdo no decorrer
de seus cursos de graduacdo, somente as IES A e B deixam claro que, em sua
proposta curricular, o processo de ensino ocorre de forma indissociavel com a

pesquisa e a extensao.

h) Ensino integrado com a realidade sociocultural:

Ao analisar a proposta curricular e os principios pedagdgicos basilares de
cada uma das cinco instituicbes de ensino superior pesquisadas, constata-se
claramente que todas elas se orientam pelo processo de ensino interrelacionado com
0S respectivos contextos socio, historico e cultural, buscando valorizar o contato dos
discentes com as comunidades.

Para Maseto (2004), as mudancgas sociais se configuram como uma das
gue provocam a necessidade de se promoverem inovac¢des no sistema universitario.

Assim, levando-se em consideracdo que o0 conhecimento é a matéria prima do

trabalho na educacdo, torna-se necessario refletir sobre as alteracbes que a
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tecnologia imprime na sociedade e, consequentemente, no mundo do trabalho
académico no ambiente universitario, exigindo grandes mudancas na cultura

organizacional das instituicbes de ensino superior.

Para que essas mudancas acontecam, sabe-se que € preciso, no minimo:
abertura, dialogo, intercomunicacao e parceria com as mais diversas fontes
de producao de conhecimento; reviséo e reformulacéo de bancos de dados e
informagbes; implantacdo de novos processos informativos e de
comunicacdo (MASETO, 2004, p. 199).

Segundo Benito et al (2012, p. 176), “a saude resulta de um conjunto de
fatores sociais, econémicos, politicos e culturais que se combinam de forma particular
em cada sociedade”. Assim as vivéncias nos campos de praticas tornam-se
primordiais para promover a formagéo de profissionais egressos com habilidades e
competéncias que os tornem aptos a atenderem as demandas e servicos da saude,
dentro dos respectivos contextos socio, politico, econémico e culturais.

Nesse aspecto, a IES A descreve como principios basicos de suas praticas
pedagdgicas a interdisciplinaridade e a integracao entre teoria e pratica, por meio do
ensino associado a pesquisa e extensdo, buscando manter seu projeto pedagogico
articulado com as demandas regionais, em suas diversas necessidades.

O curso de graduacdo em Enfermagem do campus da IES B foi criado
dentro de um processo de interiorizacdo de uma Universidade Publica, cujos
principios basicos sdo a integracdo entre diversas &reas da saude e o
desenvolvimento de ac¢fes junto a comunidade.

Nesse sentido, Bresolin (2018, p. 65) chamam a atencao para o seguinte
fato: “destaca-se que aprendizagem experiencial defende uma educacdo em
constante transformacéo influenciada pelo contexto social do individuo que é capaz
de criar e recriar 0 seu proprio conhecimento através da experiéncia”.

Seguindo esse prisma, as principais competéncias e habilidades previstas
para os profissionais de enfermagem formados pelo campus da IES B séo as praticas
de enfermagem pautadas no pensamento critico, vislumbrando a promoc¢édo do
atendimento e cuidados aos usuarios, familiares e toda a comunidade, por meio de
um processo de comunicacéao afetiva e acolhedora.

Ainda em relagdo as competéncias e habilidades, preveem-se ac¢bes de
educacdo em saude, em que os profissionais devem compreender que esse processo

€ uma via de mao dupla, na qual eles também aprendem, dentro de uma perspectiva
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de respeito as diversidades e aos saberes e experiéncias das pessoas, nos mais
diversos contextos histéricos, politicos e sociais.

Neste sentido, ao se referir ao processo de ensino, Freire (2011) afirma que
ensinar exige respeito aos saberes prévios dos educandos, ou seja, 0 processo de
ensino e aprendizagem deve considerar os saberes construidos na vivéncia dos
discentes em suas praticas comunitarias.

A IES C apresenta em seu plano curricular, como principais fundamentos,
0 ensino articulado com o0s compromissos sociais da instituicdo, buscando
desenvolver uma identidade coletiva, que busque integrar a visdo da sociedade, a
proposta da instituicdo e a ideia de educacdo baseada em mudltiplas acdes
pedagdgicas voltadas para a constru¢ao do préprio conhecimento.

Assim, os conteudos curriculares, as competéncias e habilidades a serem
adquiridas pelos futuros profissionais no decorrer de sua formacéo deverao prepara-
los para atuarem levando sempre em consideracdo as principais necessidades das
comunidades da regido na qual a instituicao de ensino esté inserida.

As IES D e E, em seu PDI, propéem que a articulacdo entre o saber fazer
académico e o contexto de cada regido devera ocorrer por meio das atividades de
Extensdo, embora, em outro trecho do mencionado documento institucional, refira-se
a interacdo continua com a comunidade, a partir de eventos e atividades de extenséo
e complementares, sendo que para isso, as IES devem celebrar convénios e parcerias
com organizacdes de diversos setores da sociedade.

E importante frisar que os Projetos Pedagdgicos ou Institucionais de todas
as instituicdes sao elaborados levando-se em consideracédo as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Superior, de modo que, na teoria, todas apresentam uma
interessante proposta, algumas mais detalhadas que outras, descrevendo
pormenores sobre a proposta curricular de seus cursos.

A IES cuja pratica busca seguir o mais fiel possivel sua proposta curricular
de desenvolvimento de competéncias e habilidades integradas com o contexto social,
historico, politico e econdémico é a B, cujo campus foi criado dentro de um projeto de
interiorizagdo de uma IES Federal, com o propoésito de oferecer somente cursos das
diversas areas da saude, integrados entre si e visando atender as necessidades da
regiao.

Observa-se que a IES A, por sua vez, também busca atender a esses

principios de integralidade e contextualizagdo, por meio da alguns projetos aplicados
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no decorrer da graduacédo, principalmente por meio do Projeto Integrador. Porém,
esses contatos diretos com as comunidades ainda ocorrem em alguns momentos
isolados, ndo de forma continua e integrada ao ensino no decorrer de toda a
graduacéo.

Assim, em termos gerais, as cinco IES definem em seus projetos
pedagogicos a promoc¢ao de meios para que os discentes possam interagir com as
comunidades, propiciando a integracdo entre os conhecimentos tedricos e as
necessidades vivenciadas no dmbito comunitario, conforme previsto nas Diretrizes

Curriculares Nacionais dos cursos superiores da area da saude.

i) Estagio curricular supervisionado:

Conforme previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais, os curriculos dos
cursos de graduacao em Enfermagem de todas as IES envolvidas diretamente nessa
pesquisa preveem a realizacdo de Estagio Supervisionado em carater obrigatorio, a
ser realizado junto as comunidades da regido em gque a cada instituicao esta inserida,
para que os discentes possam explorar 0 ambiente em que desempenhardo suas
carreiras profissionais.

Conforme se pode ver em Jankevicius e Humerez (2015), as Diretrizez
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Enfermagem determinam
que, além dos conteudos tedricos e praticos desenvolvidos no decorrer da formacao,
€ necessario que as IES incluam o estagio curricular supervisionado em carater
obrigatério, com uma carga horaria média de 20% da carga horaria total do curso, a
ser realizado em rede hospitalar geral e especializada, bem como em ambulatérios e
rede basica comunitéria de servigcos de saude.

Sobre o papel primordial do estagio curricular supervisionado, Benito et al
(2012) descrevem que a associacao do saber tedrico com as experiéncias obtidas
durante o estagio supervisionado promove o desenvolvimento de habilidades para
“um saber-fazer”. “No entanto, ndo basta o saber e o saber-fazer, ha necessidade do
querer fazer, fator preponderante na definigdo da praxis do futuro profissional’
(BENITO et al, 2012, p. 172).
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Conforme documentacdo estudada da IES A, ndo somente o Estagio
Supervisionado, mas também as acdes de extensdo, pesquisa e outras atividades
praticas complementares sdo indispensaveis na preparacdo dos discentes para
enfrentarem os desafios da carreira, uma vez que as préaticas educativas e 0s estagios
promovem oportunidades de assimilagcdo da teoria e da prética, relacionadas a
realidade do dia-a-dia da carreira profissional.

Sobre o estégio supervisionado e sua importancia para o desenvolvimento
de competéncias profissionais, Benito et al (2012, p. 176) afirmam o seguinte:
“‘Acredita-se que, com o estagio curricular supervisionado, as competéncias
profissionais sdo promovidas, fortalecidas e ampliadas, sendo essa a maneira mais
eficiente e duradoura de adquirir conhecimento, habilidade e atitude”.

Ainda sobre a importancia do estégio curricular, o curriculo de Enfermagem
da IES A prevé que é nessa etapa da graduacdo que o discente assimila as
competéncias adquiridas no decorrer do curso, bem como aquelas que ainda precisa
obter.

De acordo com Benito et al (2012, p. 176), a vivéncia nos campos de
praticas de estagio é responsavel pelo desenvolvimento de habilidades e seguranca
do discente, para atuar nas diversas situa¢cdes com as quais irdo se deparar nos

ambientes de trabalho.

A prética do estagio vivenciada pelo académico de enfermagem no contexto
social e do trabalho, onde se depara com situag@es reais e diferenciadas, é
gue o impulsiona a exercer e amadurecer o seu papel profissional com mais
gualidade, habilidade e seguranca, ao articular o conhecimento teérico com
o fato vivenciado (BENITO et al, 2012, p. 176).

A IES A traca trés principios basicos que regem suas praticas de estagio
curricular, quais sejam:
e aprofundamento de estudos, que se refere a primeira fase das atividades
descritas como estagio, ou seja, o Projeto integrador;
e reafirmacdo e treinamento de habilidades, também relativos ao Projeto
integrador e;
e exercicio da pratica profissional, este relativo a segunda etapa do estagio,
ou seja, atividades desenvolvidas nos Campos de estagio, na etapa final

do curso.
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O curriculo do curso de graduacdo em Enfermagem da Universidade B
apresenta uma descricdo bastante caracterizada do estagio curricular obrigatorio,
detalhando fatores como carga horaria e competéncias que deverdo ser
desenvolvidas e/ou aprimoradas, com o propdésito de formar profissionais capacitados
para o exercicio da profissao.

Para Benito et al (2012), outro fator primordial do estagio supervisionado &
o fato de desenvolver no estudante a percepgéo da importancia do planejamento de
suas acdes. “Diante do estagio, o aluno vé a importancia de planejar suas agdes,
assim como a necessidade de aprender a lidar com a flexibilidade perante as decis6es
tomadas” (BENITO et al, 2012, p. 177).

Nesse aspecto, a IES B, subdivide o estagio do curso em estudo em duas
etapas, denominadas Internato | e Internato I, perfazendo uma carga horéria total de
1.230 (mil duzentos e trinta horas) horas.

Nos anexos IV e V da Resolucao n° 04/2020/CONEPE, consta a descricao
do Internato | e Internato Il: “Ementa: Pratica integral da Enfermagem, correlacéo e
consolidagéo das competéncias e habilidades profissionais, pautado no processo de
enfermagem, na gestdo e no gerenciamento de servicos de saude. Atividade
extensionista envolvendo a comunidade” (p. 20-21).

A IES B adota um sistema de rodizio, em que cada orientador pedagogico
podera supervisionar até 25 (vinte e cinco) estagiarios e cada supervisor técnico
podera supervisionar 3 (trés) estagiarios por rodizio.

No curriculo de Enfermagem da IES B também consta o estagio curricular
nao-obrigatorio, o qual poderd ser utilizado como atividade complementar ou
componente curricular optativo, podendo ser computadas até 120 (cento e vinte)
horas, caso essa atividade promova oportunidade de aplicagdo dos conhecimentos
tedricos que compdem o curriculo do curso. Entretanto, frisa-se que o estagio nao
obrigatério ndo podera substituir o estagio obrigatorio.

Conforme consta no Plano de Desenvolvimento Institucional, a IES C
conduzira o Estagio Supervisionado por meio de um programa detalhado, buscando
atender as necessidades da regido em que esta inserida a unidade de ensino, a fim
de que os discentes possam explorar o locus de sua atividade profissional.

De acordo com o regulamento para desenvolvimento do Estagio
Supervisionado, em cada periodo letivo, cada professor orientador podera prestar

orientacdo na elaboracdo de no maximo 06 (seis) projetos de estagio.
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Conforme se pode ver no Plano de Desenvolvimento Institucional das IES
D e E, a realizacdo do Estagio Supervisionado ocorrera em instituicbes de saude
publicas e/ou privadas, a partir de convénio previamente assinado entre a IES e as
instituices que concordarem em conceder a realizagdo das préticas de estagio em
suas dependéncias, sendo que a coordenacéao fica sob a responsabilidade da IES.

A duracdo do Estagio Supervisionado é definida de acordo com a carga
horaria minima exigida pelo Ministério da Educacéo e, sob nenhuma hipétese, podera
ocorrer dispensa do estagio, ja que ele tem carater obrigatorio. No entanto, conforme
previsto em seu PDI, as unidades de ensino D e E podem suprir até 50% (cinquenta
por cento) da carga horaria de estagio com as atividades de extensdo, desde que
essas acOes sejam desenvolvidas a partir de um projeto detalhado que apresente
compatibilidade com as praticas de estagio.

Por fim, consta na proposta curricular da IES A indicacdo sobre a
aprendizagem, ja na fase de Estagio Curricular, das competéncias que os discentes
ainda precisam obter. Nesse sentido, chama-se a atencéo para o fato de que o ideal
seria buscar desenvolver essas competéncias no decorrer do curso, o que podera ser
feito a partir da implementacéo de mais vivéncias junto a comunidade e as unidades
de saude, promovendo uma maior integracao entre teoria e pratica.

Outro ponto que chama a atencao é a previsao de substituicdo de até 50%
da carga horaria de Estagio Supervisionado por atividades de extensdo, prevista nas
Instituicdes de Ensino D e E, o que ndo se vé nas demais IES em estudo.

Como vimos até aqui, neste capitulo foi realizada uma andlise dos
curriculos dos cursos de graduacao em Enfermagem das instituicbes de ensino A, B,
C, D e E, a qual foi desenvolvida tomando-se como base os seguintes rétulos
tematicos: proposta do curso, metodologias de ensino, organizacao curricular, praticas
em laboratério, praticas de extensdo/politicas de extensdo, praticas de pesquisa,
outras atividades extraclasse/complementares, articulacdo entre ensino pesquisa e
extensao, ensino integrado com a realidade sociocultural e estagio supervisionado, 0os
quais subdividiram este capitulo em dez secdes.

A maioria desses rotulos foi predefinida a partir dos objetivos da pesquisa,
sendo que, através do estudo dos documentos das IES, emergiram mais alguns,
completando o rol das unidades ou rotulos teméaticos. Além de se buscar a

identificagdo dos conceitos basilares de cada IES no ambito de cada rétulo tematico,
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as informacdes foram fundamentadas por meio de dialogos entre diversos autores e
por meio da interrelacdo com a legislagao vigente.

Neste capitulo, buscou-se obter respostas para o objetivo especifico pré-
definido no Projeto de Pesquisa, descrito a seguir: Analisar os curriculos de
Enfermagem de cinco Instituices de Ensino Superior que atuam na circunvizinhanca
do municipio de Paripiranga, situado na regido nordeste do Estado da Bahia,
compara-los para identificar os pontos comuns e os divergentes e buscar identificar o
namero de oportunidades de vivéncias que relacionam teorias e praticas evidentes
nesses curriculos.

Saliente-se que, embora ndo tenha sido possivel ter acesso a todos os
documentos previstos no planejamento metodolégico, em funcdo da pandemia de
Covid-19, apesar das limitagcbes, os documentos obtidos permitiram tracar um
panorama geral dos curriculos da graduacdo em Enfermagem das cinco IES,

conforme delineado neste capitulo.
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5 ANALISES E DISCUSSOES DOS QUESTIONARIOS

Neste capitulo sera apresentada uma organizacdo e andlise dos dados
obtidos por meio dos questionarios aplicados na pesquisa, seguindo os roteiros
previamente elaborados, conforme discriminado na metodologia. Para fins de
organizacdo metodoldgica, o capitulo estad subdividido em quatro secdes: as trés
primeiras se referem, respectivamente, as andlises e discussdes relativas as
respostas dos alunos, dos preceptores e dos docentes, enquanto a quarta secao
apresenta um entrecruzamento das respostas dos trés grupos de sujeitos alvos da
pesquisa.

E importante frisar que os questionarios foram aplicados com discentes,
preceptores e docentes da IES A, cuja escolha se deu pelos motivos ja explanados
na justificativa, englobada pela introducdo desta dissertacdo, quais sejam: a
pesquisadora graduou-se nessa IES, atuou como preceptora e, posteriormente, como
professora, fatores que propiciaram o contato com queixas e questionamentos dos
discentes sobre os desafios que enfrentavam nos campos de estagio, além de facilitar
0 acesso ao publico alvo para aplicacdo dos questionarios.

Responderam aos questionarios 38 (trinta e oito) alunos do 9° Periodo de
Enfermagem, 22 (vinte e dois) preceptores e 11 (onze) professores. Para fins de
preservacdo da identidade do publico participante da pesquisa, os alunos foram
identificados pela letra A (mailscula), seguida da indicacdo de ordem em algarismos
hindu-arabicos (A01, A02, A03, ...); os preceptores pela letra P (mailscula), também
seguida da indicagdo de ordem em algarismos hindu-aréabicos (P01, P02, P03, ...) e,
por fim, seguindo o mesmo padrdo, os docentes pela letra D (maiuscula), com o

mesmo formato de indicacéo de ordem (D01, D02, D03, ...).
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As andlises e discussdes realizadas neste capitulo buscaréo responder aos
objetivos basilares da pesquisa discriminados a seguir: i) avaliar percepcdes dos
alunos de graduacdo em enfermagem da IES A, ao relacionarem teoria as praticas
vivenciadas nos campos de estagio; ii) identificar o modo como os preceptores
avaliam habilidades dos alunos para relacionar teoria e pratica; iii) verificar a
percepcdo dos professores sobre suas préprias praticas, visando identificar o
desenvolvimento de habilidades e competéncias na esfera préatica da vivéncia e se
estdo sendo suficientes e significativas; e iv) definir indicadores das principais
dificuldades surgidas nos campos de praticas de estagio, a partir das percepcdes dos
alunos, dos preceptores e dos professores.

Para realizacdo das andlises deste capitulo, foram empregados o método
quantitativo e analise textual discursiva, conforme discriminado no capitulo reservado
a Metodologia da Pesquisa. Assim, sobre as questdes objetivas foi adotada a andlise
guantitativa dos dados obtidos, referentes as respostas dos entrevistados.

Quanto as questbes subjetivas, foi aplicada a ATD, visando extrair as
principais unidades ou roétulos tematicos e indicadores relevantes para os objetivos da
pesquisa e, posteriormente, em alguns casos, foi promovida também uma analise
guantitativa de dados numéricos referentes aos indicadores obtidos.

Em relacdo ao processo de organizacdo de Unidades Tematicas (UT) ou
unitarizagdo empregada na ATD, Moraes e Galiazzi (2006, p. 123-124) descrevem
que “na unitarizagdo os textos submetidos a analise sao recortados, pulverizados,
desconstruidos, sempre a partir das capacidades interpretativas do pesquisador”.
Nesse sentido, o processo de analise das respostas dos entrevistados as questdes
subjetivas, seguiu alguns passos predefinidos na metodologia, sendo que a
sequéncia, nem sempre seguiu 0 mesmo numero de etapas, pois a pulverizacao, a
construgdo, a desconstrucdo e a reconstrucado passaram por algumas variacoes, de

acordo com os tipos de respostas aos questionarios. dos entrevistados.

5.1 O que pensam os discentes
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Esta secdo apresenta os resultados obtidos a partir da analise das
respostas aos questionarios aplicados com os discentes, na qual, as questbes
objetivas passardo por uma analise quantitativa e as subjetivas terdo as respectivas
unidades tematicas identificadas e, tomando-as como base, serdo extraidos os
principais indicadores que apresentem carater relevante para a pesquisa.

Para organizacdo e analise dos dados, foi aplicada a ATD, conforme
delineado no texto introdutorio deste capitulo.

Nesta sec¢do, 0s questionarios e respectivas analises das respostas tém
como propasito responder ao objetivo especifico descrito a seguir: avaliar percepcdes
dos alunos de graduacdo em enfermagem da IES A ao relacionarem teoria as praticas
vivenciadas nos campos de estagio.

Seguindo a ideia central de cada pergunta, nesta secdo, tomou-se como
base as seguintes unidades ou rotulos tematicos: dificuldades encontradas nos
cenarios de praticas de estagio ao tentarem relacionar as teorias estudadas em sala
de aula com a realidade pratica; atividades realizadas que proporcionam interacdo
com as comunidades (pesquisa, extensdo, outras); sugestdes de novas atividades,
voltadas para pesquisa e extensdo, a serem implementadas no curriculo do curso de
graduacdo em Enfermagem.

Os gquestionarios aplicados aos discentes do curso de graduacdo em
Enfermagem da IES A iniciaram com uma pergunta sobre o ponto de vista de cada
um deles a respeito da metodologia de ensino empregada pela Instituicdo. Trata-se
de uma pergunta objetiva, de multipla escolha, cujas respostas conduziram aos dados

representados no Grafico 1, apresentado a seguir.
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Grafico 1 - Ponto de vista dos discentes sobre a metodologia de ensino da IES.
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Fonte: A autora (2020).

Os resultados das entrevistas com os discentes sobre a metodologia de
ensino adotada pela IES apontam que, dos 38 entrevistados, 46,30% afirmaram que
€ boa, 43,90% responderam que € excelente e 9,80% descreveram como regular.
Observa-se que o0s percentuais representativos das frequéncias dos que consideram
a metodologia de ensino da IES excelente ou boa sédo bastante elevados e, além
disso, nenhum dos alunos entrevistados a classificaram como ruim ou péssima.

Ou seja, depreende-se dos dados analisados acima que, de modo geral,
os alunos estdo satisfeitos com a metodologia de ensino adotada pela IES A na
graduacdo em Enfermagem. Embora essa percepcdo aponte um nivel geral de
satisfagdo, a seguir, apresentam-se algumas Unidades Tematicas (UT) e suas
respectivas andlises, a fim de avaliar de forma mais detalhada essa percepcéo dos

alunos.

5.1.1 UT I: cenéarios de préticas de estagio

A segunda indagacéo feita aos discentes questionou se eles encontraram
alguma dificuldade nos cenarios de praticas de estagio curricular obrigatério, ao
tentarem relacionar as teorias estudadas em sala de aula com as situagdes praticas
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com as quais se deparam. No Grafico 2 consta a organizacdo dos dados relativos as

respostas deles.

Gréfico 2 — Respostas dos discentes ao serem indagados sobre possiveis dificuldades

nos cenarios de praticas de estagio ao relacionarem teorias as praticas.
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Fonte: A autora (2020).

Quando perguntado aos alunos se encontraram alguma dificuldade nos
cenarios de praticas de estagio, ao tentarem relacionar as teorias estudadas em sala
de aula com a realidade pratica, os resultados obtidos apontam que um percentual de
63% dos 38 entrevistados respondeu negativamente, ou seja, afirmaram que né&o
sentiram dificuldade no momento de relacionar a teoria a pratica. Em contrapartida,
32,58% dos entrevistados responderam afirmativamente, ou seja, mencionaram que
sentiram algum tipo de dificuldade ao deparar com as intercorréncias dos campos de
praticas de estagio obrigatério

Na segunda parte dessa questéo, foi solicitado aos alunos que, aqueles
gue respondessem afirmativamente, enumerassem o0s principais desafios ou
dificuldades encontradas. Assim, a partir das respostas obtidas, emergiram a unidade
tematica e os indicadores elencados no Grafico 3, no qual estdo detalhados os
percentuais representativos das respostas dos entrevistados.
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Grafico 3 - Dificuldades relatadas pelos alunos ao relacionarem a teoria a pratica nos

campos de estagio.
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Fonte: A autora (2020).

Um dos fatores mais relevantes para os objetivos da pesquisa € a
identificacdo das principais dificuldades dos alunos diante dos desafios enfrentados
nos campos de pratica de estagio. Assim, a partir da analise detalhada em relacao a
esse item, foram obtidos os seguintes indicadores:

e Relacdo teoria e pratica.

e Necessidade de ter um maior contato com o0s pacientes.
¢ Dificuldades devido a falta de insumos.

e Pratica ndo discutida em sala de aula.

e Carga horaria de estagio insuficiente.

e Falta de acessibilidade para atuacdo dos estagiarios em alguns campos.

A andlise dos percentuais desses indicadores traz a tona em posicao de
destaque a “relagdo teoria e pratica”, ou seja, dificuldades para aplicar os

conhecimentos tedricos e “dificuldades devido a falta de insumos”, ambos
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mencionados por 10,52% dos alunos entrevistados, 0 que representa 33,33% dos
doze que relataram algum tipo de dificuldade. Também é importante chamar a atencao
para “carga horaria de estagio insuficiente”, mencionada por 5,26% do total,
percentual equivalente a 16,67% dos que citaram algum tipo de problema ou
dificuldade.

Dentre os relatos dos discentes, destacam-se 0s descritos a seguir:

— Al2: “Os alunos necessitam ter um maior contato com os pacientes antes
de ir para estagio, ou seja, durante as praticas da disciplina”,

— A35: “Recursos insuficientes de material para promover atendimento
adequado nas consultas de enfermagem, exame citopatolégico e curativo, bem
como EPIl,s e medicamentos para curativo na UBS. No asilo ndo h& participacao
presente de um enfermeiro, ndo havia registros para realizacdo da avaliacdo da
salude dos idosos e escala multidimensional, bem como o PTS, os prontuarios que
tinham estavam desatualizados de anotacfes médicas, multiprofissional e nenhuma
de enfermagem. Os poucos materiais para curativos eram insuficientes para
realizacdo correta do procedimento sendo que alguns estavam fora da validade.
Esses fatores, entre outros, dificultou a aplicagdo da teoria no cenario de pratica”.

Observa-se nesses relatos e dados apresentados que muitos discentes tém
sentido falta de mais interagdes no decorrer do curso, antes de chegarem ao estagio
final da graduagdo em Enfermagem. Assim, as informacdes emergidas das respostas
dos alunos conduzem a ideia de que h&a algumas lacunas no modelo curricular da IES
A, em relacdo a integracdo entre teoria e pratica, as quais cederam espaco para o
surgimento de dificuldades, ao final do curso, quando eles se depararam com 0S
desafios do ambiente de estagio curricular obrigatério.

Outro indicador que ocorre com bastante incidéncia diz respeito a diferencas
mencionadas em relacdo a realidade estrutural do ambiente académico e a das
unidades de saulde, relatadas por 33,33% dos discentes que admitiram algum tipo de
dificuldade nos campos de praticas de estagio curricular supervisionado. De forma
mais especifica, as respostas chamam a atencao para o fato de que nas unidades de
saude € comum faltarem insumos, o que inviabiliza a realizacdo de diversos
procedimentos seguindo os padrdes estudados em sala de aula e laboratérios da
instituicdo de ensino.

O Projeto Pedagdgico Institucional da IES A prevé a interdisciplinaridade e

a integracdo entre teoria e pratica como principios bésicos de suas préticas
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pedagogicas, através do ensino associado a pesquisa e a extensao; entretanto,
conforme expresso no capitulo dedicado a analise dos curriculos, ao tratar sobre
pesquisa e ensino, a proposta curricular da IES A prevé, em carater regulamentar, o
incentivo & pesquisa em apenas algumas disciplinas especificas, quais sejam:
Metodologia do Trabalho Cientifico, Projeto de Pesquisa e Monografia, esta, no altimo
periodo do curso, com o propdsito de orientar o discente na producéo de seu TCC.

De acordo com Libéneo (2006, p. 18), “a educacdo é socialmente
determinada”, ou seja, as necessidades e exigéncias das politicas sécio, econébmicas
e culturais da sociedade sdo os principais fatores determinantes para a escolha dos
conteudos e a definicdo dos objetivos da pratica educativa e, consequentemente,
influenciam na escolha das metodologias empregadas no processo de formacao.

Em se tratando do curriculo e praticas pedagdgicas, Keller-Franco e
Masetto (2012) valorizam as praticas pedagodgicas em que a interrelacao entre teoria
e pratica, bem como entre ensino, pesquisa e extensao € tratada como indispensavel
as mudancas no paradigma dos curriculos dos cursos de graduacao.

A esse respeito, Dias (2009) relata a importancia da existéncia de uma boa
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, a fim de propiciar grandes
transformacdes na conducdo do processo didatico-pedagdgico em que docentes e

discentes atuam como sujeitos ativos do processo de ensino e aprendizagem.

5.1.2 UT II: interagcdo com as comunidades

A terceira indagagdo teve como objetivo identificar quais atividades
extraclasse, tais como pesquisa e extensao, foram realizadas, junto as comunidades
no decorrer do curso da graduagcdo em Enfermagem. Nessa unidade, foram obtidos
os indicadores discriminados no paragrafo a seguir, referentes as atividades
mencionadas pelos discentes.

Os resultados do questionario revelam que a instituicdo promove algumas
atividades, porém nem todas séo de carater obrigatério, ou seja, a maioria delas séao
optativas. As atividades promovidas pela instituicAio no decorrer do curso de
graduacdo em Enfermagem, relatadas pelos estudantes entrevistados, estao

elencadas na Tabela 1, abaixo.
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Tabela 1 - Respostas dos estudantes sobre atividades promovidas pela IES A no
decorrer do curso.

Indicadores Percentual
Obrigatorios Préaticas Educativas 7,89%
Projeto integrador 26,32%
Pesquisa. 10,53%
Extensao 13,16%
Jornadas/ semana da enfermagem 7,89%
Palestras 5,26%
Opcionais
Ligas 10,53%
Rodas de conversas. 5,26%
Educacédo em saude 7,89%
Visita técnica 2,63%
Eventos 7,89%
rNeic;;on deram N&o citaram exemplos 10,53%
Zﬁ:ns.ponderam Porém nao citaram exemplos. 7,89%

Fonte: A autora (2020).

Observou-se que a grande maioria das atividades extraclasse relatadas
pelos entrevistados sdo optativas, tendo sido relatadas como praticas obrigatérias
somente as ac¢les relativas a educagdo em saude, descritas como praticas
educativas, mencionadas por 7,89% dos discentes, as quais se referem a diversas
areas da saude, conforme se pode ver nos relatos descritos a seguir:

— A35: “‘Educacao e saude na escola sobre a importancia das vacinas e
alimentacdo saudavel, educacao sexual e IST no CAPS, promocao de saude na
prevencédo de doencas estomacais, epidemioldgicas, morbidas, educacédo em saude
no pré-natal e puerpério, orientacdo quanto a prevencao e cuidado em relacdo ao

cancer de mama e Utero, orientacdo na prevencao de suicidio e violéncia doméstica



82

na UBS, musicoterapia e danca na prevencao e cuidado de ansiedade e depressao
em idosos e importancia da higiene bucal para a saude dos idosos. Outras foram
as visitas técnicas nas instituicdes referente a observacéo da execucao do trabalho
da enfermagem em campo das disciplinas praticas ofertadas, eventos como Freiprof
e acOes desenvolvidas pelas ligas académicas, branquinhos e cliages no decorrer
da graduagéo’.

— A25: “Educacdo em saude: nutricdo, orientacdo as gestantes,
amamentacao, cuidados com o RN, DST,; pesquisas sobre as deficiéncias do
sistema de saude, atualizacdo do calendario de vacina, busca ativa de hanseniase”.

Quanto as atividades optativas, a mais relatada pelos alunos foi projeto
integrador, citada por 26,32% deles, sendo que também hé& outras atividades
referidas, quais sejam: pesquisa, citada por 10,53%; extenséo, por 13,16%, e ligas,
por 10,53%.

E importante frisar que muitos alunos acabam participando dessas
atividades optativas devido a necessidade de cémputo de horas complementares,
quando, na verdade, essas acfes deveriam ser intrinsecas ao processo de
formacéo, conforme explanado, com propriedade, em Libaneo (2006).

A Politica Nacional de Extenséo Universitaria (2012) descreve a extensao
como elemento imprescindivel na troca de conhecimentos entre o ambiente
académico e a comunidade, processo que pode propiciar um conjunto de
transformacdes na sociedade e na propria Universidade, ja que funciona como uma

via de méao dupla.

A Extensdo Universitaria tornou-se o instrumento por exceléncia de inter-
relacdo da Universidade com a sociedade, de oxigenacdo da prépria
Universidade, de democratizacdo do conhecimento académico, assim
como de (re)producéo desse conhecimento por meio da troca de saberes
com as comunidades. (BRASIL, 2012, p. 17).

Sobre a interacdo com a sociedade e, consequentemente, a ocorréncia
dessa troca de saberes entre o ambiente académico e a comunidade, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional estabelece, em seu artigo 43, os objetivos
gue devem reger o ensino superior no Brasil, dentre eles, o discriminado no inciso
transcrito a seguir: “VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo

presente, em particular os nacionais e regionais, prestar servi¢cos especializados a
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comunidade e estabelecer com esta uma relagao de reciprocidade” (LDB, 2017, p.
33).

Nesse sentido, Masetto (2004) reitera a importancia da valorizacdo das
interacdes dos discentes com o0 meio, através das relagdes interpessoais e do uso das
novas tecnologias, com o objetivo de promover a formacdo de profissionais
autbnomos, construtores dos proprios conhecimentos, com capacidade critica,

competéncias e habilidades técnicas para enfrentarem os desafios da profissao.

A quarta questdo, dirigida aos discentes, indagou sobre seu ponto de
vista a respeito das experiéncias praticas realizadas no decorrer do curso, se foram
suficientes para fazer com que cheguem seguros aos campos de estagio. As
respostas a essa indagacdo estéo sintetizadas no Gréafico 4, representado a seguir.

Grafico 4 — Respostas dos alunos ao questionamento sobre as praticas realizadas no
decorrer do curso, se foram ou néo suficientes para chegarem seguros ao estagio.
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Fonte: A autora (2020).

A partir da analise do grafico, pode-se notar que mais da metade dos
discentes entrevistados, 53,70%, percebe o conjunto de praticas extraclasse
realizadas no decorrer do curso como suficiente para que cheguem seguros nos
campos de préticas de estagio.

Por outro lado, é importante frisar que também é alto o percentual dos

que consideram o0 oposto, ou seja, que ndo sao suficientes para proporcionar
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seguranca no momento de enfrentarem os desafios dos campos de estagio
obrigatorio. Mais especificamente, 46,30% dos alunos entrevistados responderam
“ndo”, ou seja, consideram que é necessario que a IES proporcione um conjunto
maior de atividades que promovam a integracéo dos discentes com as comunidades
no decorrer do curso de graduacdo em Enfermagem.

Nesse sentido, Libaneo (2006) € enfatico ao longo de toda a obra, ao
discorrer sobre a necessidade de interacdo com o0 meio social no processo de
ensino e aprendizagem. Em outras palavras, Libaneo deixa claro que o processo
educativo possui um carater indissociavel das relagcdes com a sociedade, conforme

transcrito a seqguir:

A prética educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em sociedade,
mas também o processo de prover os individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a
transforma-lo em funcdo de necessidades econdmicas, sociais e politicas
da coletividade. (LIBANEO, 2006, p. 17).

Ou seja, de acordo com Libéaneo (2006), h4 uma via de mao dupla, onde
as experiéncias e conhecimentos oriundos das vivéncias no meio sociocultural sdo
imprescindiveis ao processo educativo, ao tempo em que a educacao é essencial
para a transformacéo e desenvolvimento da sociedade.

Sobre praticas sociais, a LDB (2017) aborda, como um dos objetivos da

educacgao superior, o previsto no inciso VIl, qual seja: “— promover a extensao,
aberta a participacdo da populacao, visando a difusdo das conquistas e beneficios
resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicao”.

Sobre a importancia da contextualizagdo no ensino e aprendizagem na
area de saude, Porto (2017) demonstra que as atividades extensionistas auxiliam
na compreensdo do processo saude-doencga, através da convivéncia com 0S
pacientes e com a equipe multiprofissional, o que propicia uma importante troca de
conhecimentos e compartilhamento de vivéncias, favorecendo o desenvolvimento
de competéncias e habilidades profissionais. “Diante do exposto, pode-se identificar
que o desenvolvimento e a participacdo dos académicos em acdes de extensao
contribuem para a qualificagdo do processo de formacgao e atuagao profissional”

(PORTO, 2017, p. 35).
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Em suma, pouco menos da metade dos discentes percebem que as
atividades praticas junto a comunidade, no decorrer do curso, ainda sao
insuficientes, ou seja, na visdo deles é necessario ampliar essas oportunidades para
que eles adquiram seguranca ao pbr em préatica as teorias. Nesse sentido, o
referencial tedrico desta secdo propde, ndo somente a realizacdo de atividades
extensionistas, mas que elas ocorram associadas ao processo de ensino e

aprendizagem.

5.1.3 UT lll: desafios para implantacdo da pesquisa e da extensao

Nesta secdo os discentes foram indagados se ha necessidade de
implementacdo de novas atividades voltadas para pesquisa e extensédo no curriculo
do curso de graduacdo em Enfermagem da IES A. Em caso afirmativo, foi solicitada a

indicacdo de sugestodes.

Grafico 5 - Respostas dos discentes ao serem indagados sobre a necessidade de
implementagcdo de novas atividades de pesquisa e extensdo no curso de graduagao

em Enfermagem.

= SIM

= SIM E NAO

Fonte: A autora (2020).
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Os resultados expressos no Grafico 5 demonstram que a maioria dos
discentes vislumbra a necessidade de a instituicio de ensino promover maior
envolvimento deles em projetos de pesquisa e agbes de extensao, para um melhor
desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais a formacdo do
profissional enfermeiro. Faz-se necessario explicar que alguns estudantes
assinalaram as duas opc¢oes, ou seja, sim e nao, motivo pelo qual esta informacéo
esta representada no gréfico.

Portanto, em resumo, o0s discentes devem realizar pesquisas has
comunidades, a fim de identificar fatores que poderéo ser a causa de problemas de
saude na populacao e, a partir das informaces obtidas nas pesquisas, podem ser
organizadas e desenvolvidas as agdes de extensao.

Na segunda parte desta pergunta, os alunos que indicaram a necessidade
de se implementar mais acdes de pesquisa e extensdo no decorrer da graduacgao
foram convidados a apresentar algumas sugestdes, cujas respostas estdo resumidas

nos indicadores, descritos como variaveis do Grafico 6, abaixo.

Grafico 6 - Sugestbes dos discentes sobre novas atividades que poderiam ser
implementadas no curriculo da graduacdo em Enfermagem da IES A.

Atividades praticas (sem especificagdo) - 2,63%
Melhor suporte nas préticas laboratoriais _ 7,89%
Ampliaggo das praticas em laboratério [N 7,89%
Proporcionar mais oportunidades de ida dos alunos
o N 10,53%
aos campos de praticas no decorrer do curso

Interagdo com as comunidades. [ NG 7,89%

Desenvolvimento de projetos de extensdo [ NG 7,89%

Sugestbes de atividades

Iniciago cientifica e incentivo a pesquisa [N 23,68%

0,00% 5,00% 10,00%  15,00%  20,00%  25,00%

Valor Percentual

Fonte: A autora (2020).
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Ao se avaliar as respostas dos discentes, quando perguntados se julgam
necessario implementar novas atividades voltadas para pesquisa e extensao no
curriculo do curso de graduacdo em Enfermagem, as respostas conduziram aos
indicadores representados no Gréfico 6, acima.

Observa-se um percentual de maior incidéncia, correspondendo as
respostas de 23,68% dos entrevistados, em relacdo a proposta de implementacéo de
programas de iniciagao cientifica e incentivo a pesquisa. Vale ressaltar que este € um
importante fator para um melhor desempenho do processo de formacao profissional,
promovendo o desenvolvimento de competéncias técnicas essenciais a atuacao nos
campos de praticas de estagio e na vida profissional, além de propiciar a inser¢cao no
campo da producdo cientifica, além de propiciar a inser¢cdo no campo da producao
cientifica. A esse respeito, tem-se a seguir a transcricdo da resposta do(a) discente
A22:. “Seria interessante incentivar os alunos a para realizar pesquisas, para
possiveis artigos cientificos serem publicados em revistas cientificas, para facilitar
0 acesso ao mestrado”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira, em seu artigo 43,
elenca os objetivos da educacéo superior. No inciso lll, apresentado a seguir, esta
discriminado o incentivo a iniciagao cientifica, como um de seus objetivos: “lll —
incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive”. (LDB, 2017, p. 32).

Sobre a importancia da indissociabilidade entre ensino e pesquisa para a
promocao do desenvolvimento da capacidade investigativa do discente e sua busca
pelo processo de formacao continua, Jankevicius e Humerez (2015, p, 8) afirmam que:

Para atender esta exigéncia, a graduagcao necessita deixar de ser apenas o
espaco da transmisséo e da aquisicdo de informacdes para transformar-se
nos locus da construgao/producédo do conhecimento, em que o aluno atue
como sujeito da aprendizagem. Trata-se do ensino e da pesquisa articulados
com as demandas sociais.

Segundo Masetto (2011), um fator relevante na inovagao curricular do
ensino superior passa pela investigacdo, pela busca da construcdo de novos
conhecimentos, em que a aprendizagem néo se limite a aquisicdo de conhecimentos,

mas também se amplie ao desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores. Para
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o autor, docentes e discentes sdo aprendizes que, além de descobrirem significados

para as informacoes pesquisadas, sdo capazes de produzir novos conhecimentos:

Deslocamento do processo de instrucdo e transmisséo de conhecimentos
para o processo de aprendizagem onde aprendizes (professor e aluno)
descobrem significados para as informagfes pesquisadas, reconstroem de
modo critico as informag8es e chegam a produzir conhecimento. (MASETTO,
2011, p. 15).

Outra sugestao que se apresenta com o segundo maior indice, ou seja, um
percentual equivalente a 10,63% dos alunos entrevistados, refere-se a indicacéo de
gue é necessario que haja mais oportunidades de ida dos alunos aos campos de
praticas no decorrer do curso. Além disso, outra sugestdo semelhante, indicada por
7,89% dos estudantes que participaram da pesquisa, é a interagdo com as
comunidades. Assim, somando-se essas duas sugestbes, de acordo com o0s
resultados obtidos, constata-se que para 18,52% dos discentes entrevistados o
namero de oportunidades de vivéncia nos campos de praticas de estagio, propiciadas
pela instituicdo de ensino, no decorrer da graduacgéo, ainda nao é suficiente para que,
no momento do estagio obrigatdrio, eles cheguem com dominio razoavel dos
fundamentos tedricos e das técnicas especificas das acdes do profissional enfermeiro.

Nesse sentido, no capitulo referente a analise dos curriculos de
Enfermagem das IES, foi evidenciado que o Nucleo de Pesquisas da IES A pretende
promover a integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Entretanto, essas
atividades sdo previstas apenas em determinadas disciplinas, o que deveria ocorrer
de forma diretamente associada aos meétodos de ensino, no decorrer de toda a
graduacéo.

Dentre as sugestdes enumeradas pelos discentes durante as entrevistas,
vale lembrar o carater relevante das praticas desenvolvidas por meio de projetos de
extensdo junto as comunidades, tendo em vista a previsao constante nas diretrizes
curriculares, determinando que as IES desenvolvam ac¢des em prol das comunidades
em que estdo inseridas. Sobre extensdo universitaria e seu papel fundamental no
processo de formacdo de profissionais de enfermagem, Silva (2017) apresenta a

seguinte descricao:

Varias tém sido as estratégias desenvolvidas desde entdo, para a formacao
deste profissional. Uma destas estratégias € o desenvolvimento de projetos
de extensdo universitaria para as comunidades, com o intuito de facilitar o
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reconhecimento da atuacdo extramuros, como imprescindivel na formacéo e
posterior atuagéo profissional do académico de Enfermagem. (SILVA, 2017,
p. 18).

Ao fazer referéncia sobre a necessidade de mais interacdo com a
sociedade, A04 proferiu um interessante relato, delineado a seguir: “Acredito que ha
sempre necessidade de implementacdo de mais atividades na graduagdo como a
pratica na comunidade comecar ja no inicio do curso para o académico poder ter
mais um periodo de contato com profissionais e usuarios da UBS e mais
conhecimento e consequentemente ter mais desenvolvimento da futura carreira e
até pessoal desse convivio”.

Outro fator relevante, sugerido pelos discentes, foi a implementacéo de
mais oportunidades de interacdo com as comunidades no decorrer do curso, o que
conduz a ideia de ado¢cédo de metodologias de ensino que contemplem a discussao
dos contetudos tedricos em concomitancia com a realizacdo de acdes
observacionais e praticas nas comunidades e suas instituicdes de saude.
Corroborando com esse pensamento, Libaneo (2006, p. 24) afirma que “...] o
processo educativo esta condicionado pelas relagdes sociais em cujo interior se
desenvolve; e as condi¢cdes sociais, politicas e econbmicas ai existentes
influenciam decisivamente o processo de ensino e aprendizagem”.

Ratificando essa ideia da reciprocidade intrinseca nas acdes de
extensao, Silva (2017) descreve o importante papel desempenhado por essas

atividades da seguinte forma:

Os resultados dos projetos de extensdo, podem se caracterizados pela
producdo de conhecimento alicercado na troca de saberes, popular e
académico, conduzindo a uma relagdo transformadora entre a universidade
e a sociedade. E o retorno a sociedade do conhecimento produzido pelo

ensino e pela pesquisa desenvolvidos pela instituicdo. (SILVA, 2017, p.
19).

Como elucidamos até aqui, depreende-se dos achados nas respostas dos
estudantes que suas sugestdfes coadunam com as propostas apresentadas na
literatura estudada para fundamentacédo deste trabalho de pesquisa, bem como com
as previsdes legais, constantes na legislacado vigente no Brasil, sobre a educacao
superior, ou seja, a necessidade de inovacao curricular, tendo como principio basico

a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
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5.2 O que pensam 0s preceptores

Nesta secdo sera apresentado o ponto de vista dos 22 (vinte e dois)
preceptores dos campos de préaticas de estagio curricular supervisionado da IES A. E
importante relatar que na Tabela 2 aparecerdo P23, P24 e P25, porém essas
identificacbes referem-se ao fato de alguns preceptores terem remetido suas
respostas em duplicidade, sendo que essas respostas nao foram descartadas, a fim
de manter fidelidade em relacdo ao numero de respostas aos formulérios.

As perguntas norteadoras das entrevistas conduziram a identificacdo dos
rétulos teméaticos elencados a seguir, utilizados como instrumentos basilares para
formulacéo dos indicadores relativos as respostas dos entrevistados: dificuldades ao
relacionarem os conhecimentos tedricos com a realidade pratica; nivel de habilidades
dos alunos de enfermagem, ao relacionarem os conhecimentos tedricos as situacdes
praticas; avaliacdo das oportunidades de contatos com as comunidades, se tém sido,
ou nao, suficientes.

O processo de analise e discussdo das respostas dos preceptores sera
feito pelo método quantitativo, em relacdo aos dados numéricos, e, em relacdo as
respostas discursivas, por meio da Analise Textual Discursiva, seguindo os moldes
dos passos discriminados na parte introdutéria deste capitulo, cujo propdsito foi
buscar respostas para o objetivo especifico discriminado como: identificar o modo
como os preceptores avaliam habilidades dos alunos para relacionar teoria e pratica.

5.2.1 UT IV: seguranca dos alunos frente aos desafios do estagio

A primeira pergunta dirigida aos preceptores, refere-se ao modo como eles
avaliam o nivel de seguranca dos discentes de Enfermagem ao chegarem nos
cenarios de praticas de estagio curricular obrigatorio. O Grafico 7 apresenta um

panorama da frequéncia relativa das respostas dos preceptores.
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Grafico 7 - Visao dos preceptores da IES A sobre o nivel de seguranca dos discentes
nos cenarios de pratica de estagio.

= Excelente

= Bom

= Regular
Ruim

m Péssimo

Fonte: A autora (2020).

A analise do grafico demonstra que mais da metade dos preceptores, ou
seja 54,20%, consideram bom o nivel de seguranca dos alunos, sendo que 37,50%
descreveram como regular. Apenas 4,20% descreveram como excelente e outros
4,20% consideram ruim.

Ou seja, depreende-se dos dados representados no grafico que os
Preceptores apontam, em um percentual consideravel, algumas deficiéncias
recorrentes, referentes ao fator segurancga, quando os discentes se deparam com as

exigéncias requeridas nos campos de praticas de estagio curricular obrigatorio.

5.2.2 UT V: dificuldades ao relacionarem ateoria a pratica

Na segunda questdo, os preceptores participantes foram questionados
sobre possiveis dificuldades apresentadas pelos discentes ao relacionarem o0s
conhecimentos tedricos com a realidade pratica, bem como, em caso afirmativo, foram
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instados a indicar os principais problemas identificados nesse contexto. Assim,

emergiram os indicadores discriminados na Tabela 2, a seguir:

Tabela 2 - Respostas dos preceptores sobre as principais dificuldades dos alunos ao

relacionarem a teoria a pratica.

Respostas Preceptores Frequéncia %
P01, PO2; PO4;

Inseguranca para efetuar a pratica | P08; P17; P06; 9 40,91%
P18; P19; P24

[E))gllcslg%aedn?z i?i]tigzlagl)%arg Zglicar 0s PO1; PO2; PO4;

: . P0O8; P17; POG6; 8 36,36%
conhecimentos tedricos em _
L . P19; P20

respostas rapidas e resolutivas

Grande dificuldade em relacionar a

doenca e os achados nos exames PO5; P13 2 9,09%

laboratoriais

Dificuldade em relacionar a

doenca com uso de determinados PO5; P13 2 9,09%

medicamentos.

Chqque/panlco ao deparar com a PO7: P14 2 9.09%

realidade

Dificuldade com a pratica, devido a

auséncia de recursos comuns em P09; P25; 2 9,09%

laboratério académico

I\:alta} (_je reconhecimento da teoria P11 1 4.55%

a pratica [com ressalvas]

Queixas de dificuldades ao

colocar em prética a teoria o

estudada em sala de aula... P12 1 4,55%

Assunto abordado em sala de

forma sup_erflmal, sem exemplo_s P12 1 4.55%

gue permitam a relagéo de teoria e

pratica.

Inseguranga ao aplicar a técnica,

relacionada a pouca pratica no P12, P18, P19 3 13,64%

decorrer do curso.
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Alunos queixam da falta de
abordagem em sala de aula sobre
determinados temas: exemplo
UTI e Obstetricia, sdo as areas P12 1 4,55%
gue mais eles se queixam e
referem dificuldades e pouco
conhecimento

Baixa habilidade em realizar

. L P13; P18; P15 3 13,64%
procedimentos privativos

Fonte: A autora (2020).

Apés avaliacbes das respostas dos 22 (vinte e dois) preceptores
entrevistados, referentes ao rotulo tematico descrito como dificuldades dos discentes
ao relacionarem os conhecimentos teéricos com a realidade pratica, foram obtidos
alguns indicadores relevantes para os objetivos da pesquisa, quais sejam:

e Inseguranca para efetuar a pratica;
¢ Dificuldades para aplicar os conhecimentos tedricos em respostas rapidas

e resolutivas;

e Grande dificuldade para relacionar a doenca com os achados dos exames
laboratoriais;

e Dificuldade ao relacionar a doenca com o uso de determinados
medicamentos;

e Choque ou panico ao deparar com a realidade;

e Dificuldades com a pratica, segundo os discentes, devido a falta de
recursos nas unidades de saude;

e Dificuldade para pér em prética as teorias estudadas;

¢ Inseguranca com a técnica, devido a pouca pratica no decorrer do curso;

e Baixa habilidade para realizar procedimentos privativos do enfermeiro;

e Queixas (por parte dos alunos) relativas a falta de abordagem em sala de
aula sobre determinados temas (exemplos: UTI, Obstetricia).

Analisando os dados numéricos apontados na tabela de indicadores, é
perceptivel que alguns apresentaram um alto indice de recorréncia. De todos os
entrevistados, o relato mais recorrente foi inseguranca para efetuar a pratica,

representando uma quantidade equivalente a 40,91%. Outro fator relevante, que
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apresentou um alto indice, 36,36%, foi dificuldades para aplicar os conhecimentos
tedricos em respostas rapidas e resolutivas.

‘Inseguranga para aplicar a técnica” e “baixa habilidade em realizar
procedimentos privativos” também apresentaram ndmeros consideraveis, quais
sejam, 13,64% cada. Um relato interessante, que vale a pena descrever, foi a resposta
de P12: “E muito comum os discentes se queixarem de dificuldades ao colocar em
pratica a teoria estudada em sala de aula, dentre as dificuldades observadas é que
0 assunto abordado em sala de aula foi raso, ndo teve um aprofundamento, os
professores ndo utilizam de exemplos que facam encaixar a teoria com a pratica
pra facilitar a compreensao do assunto. Outra dificuldade é ndo possuir confianca
na técnica, se queixam em ter tido poucas horas de préaticas e isso lhes deixam
inseguros. E uma outra dificuldade é que observam em praticas, na vivéncia,
assuntos que nao tiveram na Instituicdo, em exemplo UTI e Obstetricia, sdo as
areas que mais eles se queixam e referem dificuldades e pouco conhecimento”.

A andlise dos achados relativos as respostas dos preceptores aponta que
as principais dificuldades indicadas por eles, sobre os discentes ao relacionarem 0s
conhecimentos tedricos com as situacfes praticas nos campos de estagio, estao
relacionadas, principalmente, com o fator inseguranca e com a aplicacao da teoria em
situacdes praticas e em respostas resolutivas.

Observa-se que, embora mais de 60% dos discentes tenham negado
dificuldades nos cenérios de estagio, dos que responderam afirmativamente, as
dificuldades relatadas mais recorrentes se referem a relacéo entre teoria e pratica e a
falta de insumos nas unidades de saude, além de carga horéaria de estagio insuficiente.

Assim, pode-se concluir, a partir do entrecruzamento dos achados das
respostas dos preceptores e dos alunos, que h& bastante convergéncia nos pontos de
vista deles. Um ponto interessante, bem explicitado no relato de P12, transcrito acima,
diz respeito a afirmacao de que determinados contetdos nédo foram discutidos em sala
de aula, ou foram pouco explorados, fator que conduz a inseguranca ao se tentar
aplica-los em situacdes praticas.

Em relagcdo ao nivel de habilidades dos alunos de Enfermagem, ao
relacionarem 0s conhecimentos tedricos as situacfes préaticas, as respostas dos

preceptores estao explicitadas no Gréfico 8, a sequir.
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Grafico 8 - Avaliacdo dos preceptores sobre o nivel de habilidades dos discentes da
IES A ao relacionarem a teoria a pratica.

0,00%
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Fonte: A autora (2020).

Ao analisar o Grafico 8, constata-se que, dos 22 (vinte e dois) preceptores
entrevistados, a metade considera “bom” o nivel de habilidades dos discentes,
sendo que 33,30% consideram “regular’. Ainda de acordo com os dados
representados no aludido grafico, um percentual bem menor, 16,70%, consideram
o nivel de habilidades apresentadas pelos discentes como “excelente”. Por fim, em
relagao a este aspecto, nenhum preceptor escolheu as opg¢des “ruim” ou “péssima’.

Depreende-se dos dados acima que, de um modo geral, os preceptores
consideram o nivel de habilidade dos discentes, nos cendrios de estagio, como bom
ou regular, sendo que um percentual razoavel o considera excelente. Embora nenhum
preceptor tenha caracterizado como ruim ou péssimo, como a grande maioria 0
classifica como bom ou regular, pode-se concluir que o curriculo da graduacdo em
Enfermagem da IES A apresenta algumas falhas ou lacunas, o que requer alguns
ajustes, a fim de que se possa chegar o mais préximo possivel do nivel de exceléncia.

Fazendo uma analogia entre os achados obtidos nas respostas dos
preceptores e os das respostas dos discentes, percebe-se que ha fatores bastante
convergentes, ja que 46,30% destes apontam que a IES A necessita promover mais
oportunidades de contatos com as comunidades no decorrer do curso, para promover

melhor integragéo entre teoria e pratica, com o objetivo de desenvolver competéncias
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e habilidades que promovam mais seguranca frente aos desafios dos campos de
praticas de estagio curricular obrigatério e, futuramente, ambientes de trabalho.
Masetto (2011), ao tratar sobre inovacgéo curricular do ensino superior,
corrobora com essa ideia da contextualiza¢ao, do envolvimento do processo de ensino
e de aprendizagem com a realidade socio, cultura, politica e econémica, com o
objetivo de promover a formacgéao de profissionais competentes e comprometidos com

a sociedade.

Esta contextualizacdo permitira definir o perfil do profissional competente e
cidaddo, explicitando as caracteristicas que se elegem visando a formacéo
de profissionais tais como hoje exigem a sociedade, as carreiras
profissionais, 0 avanco das ciéncias e da tecnologia e sua responsabilidade
social. (MASETTO, 2011, p. 16).

De acordo com Porto (2017), a contextualizacao, por meio de atividades de
extensdo, motiva os estudantes a aplicarem em sua atuacdo profissional as praticas
vivenciadas no decorrer de sua formacdo. Segundo a autora, sua pesquisa de
Mestrado apontou que os discentes consideram seu envolvimento em atividades de
extensdo como de grande relevancia para sua atuacao futura, enquanto profissionais:
“‘Além disso, este estudo indicou que os académicos consideraram que sua
participacdo nas atividades de extensao possui alto impacto na sua formacao e
atuacao profissional” (PORTO, 2017, p. 35).

Nesta secdo, observou-se que um percentual consideravel dos
preceptores, tal como ja se viu na secdo que tratou das percepcdes dos estudantes,
percebem a necessidade de mais contatos com a comunidade para um processo de
ensino e aprendizagem contextualizado, visando o desenvolvimento de competéncias
e habilidades que propiciem mais seguranca aos discentes, frente aos desafios do

estagio curricular e da carreira profissional.

5.2.3 UT VI: contatos com as comunidades no decorrer do curso

Na guarta questao, os preceptores foram indagados sobre seus pontos de
vista em relacdo as oportunidades de contatos dos alunos com as comunidades no

decorrer do curso, antes da chegada ao estagio curricular obrigatorio, se tais contatos
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tém sido suficientes para que os discentes cheguem aos cenarios de praticas do
estagio com um bom nivel de habilidades e seguranca.

A partir da analise das respostas dos preceptores, emergiram 0s
indicadores discriminados detalhadamente, com o0s respectivos valores relativos

representados percentualmente na Tabela 3, a sequir.

Tabela 3 - Opinido dos preceptores sobre o nimero de oportunidades de contato dos
alunos com as comunidades.

Indicadores Entrevistados | Frequéncia %

mais rgah_zagoes de praticas em P5: 1 4.55%
cada disciplina

O ensino tedrico ele serve de
embasamento para técnica,
contudo se os dois ndo andarem P5 1 4,55%
juntos de forma efetiva, ele se
perde ao longo do percurso

Mais vivéncia pratica P6 1 4,55%
Os alunos n&o conseguem nem

disfarcar a ansiedade e P7 1 4,55%
inseguranca,

Maior contato levaria os mesmos a | P05, P06, P0S;

campo com ainda mais P09, P11, P12; 0

propriedade e seguranca. P17, P18, P19; 1 50,00%
P21, P24

E através deste contato que os

discentes conseguem adquirir mais P9 1 4,55%

habilidade

Ainda é insuficiente P10, P15, P21, 3 13,64%

Che_ga_m praticamente excelentes P11 1 4.55%

profissionais,

Cada assunto e abordagem teoérica

em sala de aula deveria ter seu P12 1 4.55%

momento pratico e vivéncia em
campo

Discentes passam muito pouco
tempo no campo de pratica antes P13 1 4,55%
dos estagios obrigatorio




Depende muito do engajamento do
proprio discente

Alunos ndo vao a campo suficiente
antes de comecar o estagio

Algumas instituicbes conseguem
oferecer mais campo e
consequentemente um contato
maior com as comunidades

Insercéo do aluno mais cedo no
campo de pratica

Deveriam ter um contato maior

O maior contato levaria 0s mesmo
a campo com ainda mais
propriedade e segurancga.

Tem sido essencial, porém néao
suficientes

Esse contato com pacientes, de
realizar Procedimentos desde o
inicio da graduacao, desde que o
preceptor esteja lado a lado para
da essa seguranca.

Que o curso poderia proporcionar
uma maior vivéncia durante os dez
semestres

Pois atende ao menos
minimamente as necessidades do
discentes.

P14

P15

P16

P17

P18

P19

P21

P21

P24

P25

4,55%

4,55%

4,55%

4,55%

4,55%

4,55%

4,55%

4,55%

4,55%

4,55%
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Fonte: A autora (2020).

Ao serem indagados sobre o niumero de oportunidades de contatos com as

comunidades, propiciadas no decorrer da graduacéo, antes do periodo do estagio

obrigatério, se consideram, ou nao, suficientes, para desenvolverem nos discentes

habilidades técnicas e seguranca para realizagdo das acfes de enfermagem, a

maioria dos preceptores responderam insuficiente ou apresentaram uma resposta

similar.
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Houve aqueles que néo utilizaram temos afirmativos, ou negativos, porém
fizeram interessantes descricbes sobre a importancia de a¢des que aproximem oS
discentes das comunidades, no decorrer de toda a graduacéao.

Sobre esta relacéo entre as praticas educativas e sua relagcdo com o meio
social, Libaneo (2006) discorre, veementemente, que a interacdo com a sociedade é
condicdo necessaria para ocorréncia da pratica educativa, ao tempo em que nao se
pode conceber a possibilidade de existéncia de uma sociedade sem as acodes
educativas, ou seja, reitera-se aqui o carater indissociavel entre elas.

Um exemplo interessante, de carater relevante para a pesquisa, foi a
resposta apresentada pelo(a) preceptor(a) P05, que se referiu a necessidade de mais
pratica em cada disciplina, afirmando que teoria e pratica devem ocorrer
simultaneamente:

— P05: “Acredito que isso ainda poderia ser melhor aplicado, com mais
realizacfes de praticas em cada disciplina, e que o aluno ndo chegasse nas praticas
apenas como expectador, mas como também participante ativo, para que isso
servisse como um preparo inicial para as proximas praticas em disciplinas mais
especifica e principalmente no estagio supervisionado, onde alguns alunos chegam
sem se quer ter feito um Unico procedimento, literalmente chegam para serem
lapidados. O ensino tedrico ele serve de embasamento para técnica, contudo se os
dois ndo andarem juntos de forma efetiva, ele se perde ao longo do percurso, e
guando o aluno necessita mostrar que entende as duas vertentes que embasam sua
assisténcia, percebesse que ainda ha uma lacuna consideravel, com aquela velha
frase ‘ja vi, mas ndo lembro e nem nunca fiz, a ndo ser nos bonecos’™.

Neste sentido, PO7 também foi bastante enfatico(a), ao relatar o alto nivel
de ansiedade e inseguranca apresentadas pelos alunos ao chegarem nos campos de
praticas de estagio. P24 descreve que as vivéncias de enfermagem devem ocorrer ao
longo de toda a graduacéo, desde o primeiro semestre.

Seguindo esse mesmo prisma, além de afirmar serem insuficientes as
oportunidades de acdes praticas propiciadas no decorrer do curso, P12 afirmou que
cada conteudo deveria ser acompanhado de vivéncias praticas para o bom
desenvolvimento de habilidades técnicas.

Silva (2017) chama a atencgéo para a importancia da indissociabilidade

entre teoria e pratica no processo de formacao do profissional de enfermagem:
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Considera-se primordial a consciéncia da complexidade do empreendimento
educacional para formagcédo do Enfermeiro/a. Ndo podemos separar a teoria
da pratica, mesmo com suas singularidades, elas sao interdependentes.
Neste processo de formagao é necessario um conjunto de experiéncias que
contribuirdo no engrandecimento do profissional para lidar com a vida diaria.

(SILVA, 2017, p. 21).

Quantitativamente, observa-se que 50% dos(as) preceptores(as)
entrevistados(as) apontaram que um numero maior de contatos com atividades
praticas levaria os discentes aos campos de estadgio com propriedade e seguranca.
Outro indicador relevante, muito mencionado, foi “ainda € insuficiente”, relatado por
13,4% dos(as) entrevistados(as). Acrescente-se a esses indicadores a indicacao de
que os Discentes passam muito pouco tempo no campo de pratica antes dos
estagios obrigatério, equivalente a 4,55% dos preceptores.

Jankevicius e Humerez (2015, p. 8), ao tratarem sobre o0s principios
fundamentais do “ensino com pesquisa” e “ensino com extensdo”, afirmam que “E na
base destes fundamentos que se pode construir o ‘aprender a aprender’, condicdo
para o exercicio profissional criativo, aquele que ndo se exaure nos rapidos processos
de obsolescéncia que afetam, hoje, todo exercicio profissional’.

Referindo-se ao papel da extensdo no ensino contextualizado, Porto (2017)
sugere que o envolvimento dos alunos em extensdo propicia a uma formacao de
profissionais mais humanizados, uma vez que essas ac¢des imprimem o desejo de se
obter meios para solucionar ou, a0 menos, amenizar os problemas e dificuldades
identificados na comunidade.

Masetto (2011, p. 18), ao se referir aos principios basicos da inovacéo
curricular no ensino superior, € o importante papel da integragdo com o contexto nas

chamadas metodologias ativas, apresenta a seguinte afirmacao:

Na linha do construtivismo, o tipo de conhecimento hoje exigido e esperado
€ aquele que ultrapassa seus limites disciplinares, abre-se para outras areas
e formas de conhecimento, procura integracdo, didlogo, complementagdo
para melhor compreender o que esta acontecendo no mundo e com a
humanidade e seus fendbmenos com multipla causalidade. (MASETTO, 2011,
p. 18).

Assim, em termos gerais, levando-se em consideracao a similaridade entre
0s mencionados indicadores, pode-se concluir que mais da metade dos preceptores,
mais precisamente 67,95% deles, relataram que os discentes do curso de graduacao

em enfermagem deveriam ter mais oportunidades de vivéncias nos campos de
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praticas no decorrer do curso, para que os conteudos sejam trabalhados em paralelo
com acbes praticas, visando o desenvolvimento de habilidades técnicas e
competéncias relacionadas a seguranca para enfrentar os desafios dos campos de
estagio obrigatorio e da carreira profissional.

Convergindo com o ponto de vista dos preceptores, os resultados
representados no Gréafico 4 apontam que 46,30% dos discentes, ou seja,
aproximadamente a metade, sugeriram a necessidade de mais oportunidades de
contatos com as comunidades e unidades de saude, no decorrer de toda a graduacéo,
a fim de propiciar melhor desenvolvimento de competéncias e habilidades para que
eles se sintam mais seguros no estagio curricular obrigatério e, consequentemente,

em suas atuacoes profissionais.

5.3 O que pensam os docentes

Nesta secdo sera analisado o ponto de vista dos docentes da graduacao
em Enfermagem da IES A, sobre suas praticas dentro da proposta metodologica da
instituicdo, sobre as oportunidades de interacdo com as comunidades promovidas
pela IES, bem como a respeito da importancia da pesquisa e extenséo integradas ao
processo de ensino.

Os roétulos tematicos que embasaram esta secdo foram: avaliacdo dos
docentes em relacdo a suas praticas para o desenvolvimento de competéncias
voltadas para a vivéncia dos futuros profissionais de enfermagem; a proposta
curricular conduz a um trabalho de exceléncia ou podera ser melhorada?; nimero de
oportunidades de contatos dos discentes com as comunidades ao longo do curso; se
a IES promove o envolvimento em projetos de pesquisa e agbes de extensao no
decorrer do curso, em proporc¢des suficientes.

Os resultados das entrevistas serdo analisados por métodos quali-
guantitativos. No primeiro, semelhantemente ao que ocorrera na analise das
respostas dos discentes e dos preceptores, sera empregada a ATD; quanto ao
segundo, trata-se de uma anélise quantitativa das variaveis numéricas. E importante
frisar que nesta secéo buscar-se-a obter respostas para o objetivo especifico a seguir:

verificar a percepcéo dos professores sobre suas proprias praticas, visando identificar
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o desenvolvimento de habilidades e competéncias na esfera pratica da vivéncia e se

estdo sendo suficientes e significativas.

5.3.1 UT VII: visdo dos docentes sobre suas praticas

Na primeira pergunta, os docentes foram interpelados sobre o modo como
avaliam suas praticas, visando o desenvolvimento de competéncias voltadas para a
vivéncia dos futuros profissionais de enfermagem.

Os indicadores emergidos das respostas dos professores da IES A, sobre
suas préprias préticas, estdo discriminados no proximo paragrafo, bem como
representam o grupo de variaveis do Gréfico 9, representado abaixo.

Ao analisar as respostas obtidas nas entrevistas dos docentes, quando
perguntados sobre sua avaliacdo em relacdo as proprias praticas em relacdo ao
desenvolvimento de competéncias voltadas para a vivéncia dos futuros profissionais
de enfermagem, foram obtidos os indicadores descritos como variaveis do Grafico 9,

a sequir.

Gréfico 9 - Como os professores da IES A avaliam suas praticas.

Fago o meu melhor para que eles se sintam dentro da
pratica, na atuagao profissional

Seguindo as competéncias padrdo NN 36,36%

I 9,09%

Seguranca e conhecimento [ 9,09%
Estimuladoras | 9,09%
Adequadas [ 9,09%

OpiniGes dos Docentes

Satisfatério NI 18,18%
Boas [N 18,18%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00%

Valor Percentual

Fonte: A autora (2020).
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Por meio da andlise, constatou-se que 36,36% dos docentes responderam
gue desenvolvem suas praticas seguindo as competéncias padrédo. Consideram suas
praticas boas um percentual de 18,18%, bem como o0 mesmo percentual consideram
satisfatorias. Dentre os relatos, destaca-se o transcrito a seguir:

— D11: “Acredito que de modo satisfatério. Uma vez que o
desenvolvimento de todas as competéncias tem por premissa ampla exploracao
tedrica e conversbes e cendrios de praticas simuladas, com o acréscimo da
perspectiva de vivéncia do docente, por também estar inserido em rotina

assistencial de enfermagem”.

5.3.2 UT VIII: proposta curricular da instituicdo de ensino

Na segunda pergunta, os docentes foram questionados sobre a proposta
curricular da instituicdo de ensino que atuam, IES A. Foi indagado se a proposta
curricular conduz ao desenvolvimento de um trabalho de exceléncia, ou se ha
possibilidade de serem promovidas melhoras. A partir do questionamento, as

respostas objetivas conduziram aos dados discriminados no Gréfico 10.

Grafico 10 - Como os docentes avaliam a proposta curricular da IES A, se conduz a
um trabalho de exceléncia ou podera ser melhorada.

= Sim

® Pode ser melhorada

= Sim, mas pode ser melhorada

Fonte: A autora (2020).
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Em relacdo a esta unidade temética, além das respostas objetivas,
quantitativamente expressas no Gréfico 10, acima, os entrevistados também
apontaram sugestdes interessantes, as quais, para fins de um melhor detalhamento
na analise, foram resumidas em indicadores, que estédo representados na Tabela 4,

reproduzida a seguir.

Tabela 4 - Respostas dos docentes sobre a proposta curricular da graduagédo em
Enfermagem da IES A, se conduz a um trabalho de exceléncia, ou podera ser
melhorada.

Indicadores Docentes | Frequéncia %
Todae gualquer prqposta curricular deve D02 1 9.09%
ser flexivel e podera ser melhorada

Conduz a um trabalho de exceléncia! D06 1 9,09%

Acredito esta proximo a exceléncia, mas
sempre existe pontos que podem ser D07 1 9,09%
aprimorados

Pode ser melhorada. D01, D02,
D13, D09, 5 45,45%
D10,
Sim, é de exceléncia D09 1 9,09%

No aspecto pratico cabe melhorias, em

. . L. D11 1 9,09%
especial no desenvolvimento técnico

Fonte: A autora (2020).

Na pergunta acerca da proposta curricular da instituicdo de ensino, se esta
conduz ao desenvolvimento de um trabalho de exceléncia, ou se podera ser
melhorada, as respostas se deram do forma bastante variada, embora quase a
metade dos docentes, 45,46% dos entrevistados, responderam que a proposta
curricular pode ser melhorada, sendo que 27,27% responderam afirmativamente, que
a proposta da instituicdo conduz ao desenvolvimento de um trabalho de exceléncia,
mas que, mesmo assim, ainda podera ser aprimorada. Ou seja, somando-se esses
dois percentuais, pode-se afirmar que, de um modo geral, 72,73% dos docentes

sugeriram que a proposta curricular da instituicdo de ensino podera ser aperfeicoada.
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Em contrapartida, vale salientar que 27,27% consideram que a proposta
curricular da instituicdo é de exceléncia, de modo que nao sugeriram a possibilidade
de aprimoramento.

Quando se fala em curriculo, € importante lembrar que nédo se trata pura e
simplesmente de uma grade de disciplinas e conteddos, mas de uma série de
variaveis, dentre elas a metodologia de ensino adotada pela instituicdo de ensino e/ou
aplicada pelos docentes. Para Libaneo (2006, p. 23), a escolha do método de ensino
esta atrelada as caracteristicas socio, culturais, econémicas e politicas do meio no
qual o processo de ensino e aprendizagem ocorre: “O processo pedagogico orienta a
educacao para as suas finalidades especificas, determinadas socialmente, mediante
a teoria e a metodologia da educagéo e instrugao”.

Masetto (2011), no ambito da inovacao curricular para o ensino superior,
apresenta uma definicdo de curriculo cujos parametros sédo bastante semelhantes aos

descritos por Libaneo, conforme paragrafo anterior.

Partimos de uma concepcdo de curriculo no ensino superior como um
conjunto de conhecimentos, saberes, competéncias, habilidades,
experiéncias, vivéncias e valores organizados de forma integrada visando a
formacédo de profissionais competentes e cidaddos, para uma sociedade
contextualizada num determinado tempo e espago histérico, politico,
econdmico e social. (MASETTO, 2011, p. 4).

Dentre as respostas, algumas se destacam, nas quais 0s entrevistados
fazem sugestdes interessantes, tal como transcrito a seguir:

—DO02: “Toda e qualquer proposta curricular deve ser flexivel para atender
as reais necessidades tanto da populacao quanto do mercado de trabalho, entéao
sim, ela sempre podera ser melhorada’.

Sob esse prisma, dentre as Diretrizes curriculares dos cursos da area da
saude, previstas na Resolugdo MS/CNS 287, Jankevicius e Humerez (2015, p. 12)
descrevem a seguinte: “Flexibilidade curricular garantindo a autonomia institucional
e atualizacdo curricular permanente garantida pela acdo do Nucleo Docente
estruturante”.

— DO04: “Pode. Deixar de ser matriz disciplinar para Matriz de modulo”.

— D11: "No que tange as competéncias de cunho teodrico, a instituicao
atende com muita proximidade a plenitude, entretanto no aspecto pratico ao cabe

melhorias em especial no desenvolvimento técnico com critica frente os multiplos
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cenarios de variaveis presentes na rotina de trabalho, (em sintese o
desenvolvimento de propostas curriculares que permitam a ampliacdo de variaveis
técnicas, de modo sistematizado, porém ndo engessado)”.

Nesse estidgio da pesquisa, pergunta 3, os docentes do curso de
Graduacdo em Enfermagem da IES A foram questionados sobre 0 modo como 0s
conteudos séo trabalhados em sala de aula, se é suficiente para o desenvolvimento
de habilidades e das competéncias essenciais aos discentes para enfrentarem o0s
desafios com os quais irdo se deparar nos campos de praticas de estagio curricular
obrigatério. Na segunda parte desta pergunta, em caso de resposta negativa, foi
solicitado que descrevessem por qué.

Os dados apresentados no Grafico 11, a seguir, demonstram em detalhes

os resultados percentuais referentes as respostas a aludida pergunta.

Grafico 11 - Sobre o modo como os contetidos sdo trabalhados em sala de aula, se é
suficiente para o desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais aos
discentes.

= SIM

Fonte: A autora (2020).

Ao serem indagados sobre sua percepcao a respeito do modo como 0s
contelidos sdo trabalhados em sala de aula, se é suficiente para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias essenciais aos discentes para enfrentarem os desafios
com 0s quais irdo se deparar nos campos de praticas de estagio curricular obrigatoério,
uma grande maioria respondeu afirmativamente, ou seja, que sim, que sao suficientes,
perfazendo um percentual de 81,82% dos entrevistados que apresentaram essa
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resposta. Destacam-se as respostas dos entrevistados que responderam
negativamente, reproduzidas a seguir:

— D02: “A sala de aula é apenas a base para a construcdo de um
conhecimento, acredito que o discente precisa ter maturidade para buscar realizar
atividades extraclasse”.

— D11: “Falta da exploragdo das variaveis técnicas presentes nos
referenciais técnicos nao convencionais ou porventura de contextos locais
(realidade brasileira)”.

Analisando as respostas dos preceptores sobre o nivel de habilidades
apresentadas pelos discentes, quando de sua chegada aos campos de estagio
curricular supervisionado, e sobre as principais dificuldades e/ou deficiéncias por
eles apresentadas, observa-se que ha bastante divergéncia ao se comparar com o
ponto de vista dos docentes sobre a metodologia de ensino da IES A e o nivel de
habilidades e competéncias apresentados pelos discentes.

Enquanto 81,82% dos professores vislumbram como suficiente, observa-
se na Tabela 2 percentuais relevantes, mencionados pelos preceptores, de
dificuldades relacionadas a inseguranca para efetuar a pratica, dificuldades na
aplicacdo dos conhecimentos tedricos em respostas rapidas e resolutivas,
inseguranca ao aplicar a técnica, devido a pouca pratica no decorrer do curso, além
de baixa habilidade para realizar procedimentos privativos do enfermeiro. Nesse
sentido, destacam-se alguns relatos, conforme transcrito a seguir:

— PO1: “Os principais problemas sédo relacionados a seguranca para
efetuar a pratica e no pensamento critico para aplicar os conhecimentos teéricos
em respostas rapidas e resolutivas”.

— PO5: “Eles apresentam dificuldade em correlacionar as mdultiplas
patologias do paciente de uma maneira sistémica, e ver como cada enfermidade se
relacionam entre si e como isso influencia na identificacdo dos sinais clinicos que
por exemplo, podem predizer um sinal de gravidade. Apresentam grande dificuldade
em relacionar principalmente a doenga e os achados nos exames laboratoriais, bem
como a relagdo com uso de determinados medicamentos”.

— P12: “E muito comum os discentes se queixarem de dificuldades ao
colocar em préatica a teoria estudada em sala de aula, dentre as dificuldades
observadas € que o assunto abordado em sala de aula foi raso, ndo teve um

aprofundamento, os professores néo utilizam de exemplos que facam encaixar a
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teoria com a pratica pra facilitar a compreensao do assunto. Outra dificuldade é néao
possuir confianca na técnica, se queixam em ter tido poucas horas de praticas e
isso Ihes deixam inseguros. E uma outra dificuldade € que observam em praticas,
na vivéncia, assuntos que ndo tiveram na Instituicdo, em exemplo UTI e Obstetricia,
sdo as areas que mais eles se queixam e referem dificuldades e pouco
conhecimento”.

— P24: “Os alunos apresentam dificuldades em administracdo de
medicamentos de modo geral, ndo tem seguranca nas atividades privativas do
enfermeiro, exemplo, exame citopatolégico, muita dificuldade na execucdo e
preenchimento das fichas exigidas pelo MS”.

Quanto aos alunos, ao serem questionados sobre a metodologia de
ensino da IES A, um percentual de 46,30% considera boa e 9,8% apontaram como
regular, ou seja, mais da metade ndo a consideram em nivel de exceléncia.
Acrescente-se a isso os indicadores discriminados a seguir, emergidos dos relatos
de dificuldades citadas por eles: relacédo teoria e pratica, necessidade de ter um
maior contato com os pacientes, dificuldades devido a falta de insumos, préatica ndo
discutida em sala de aula, carga horaria de estagio insuficiente, falta de
acessibilidade para atuacdo dos estagiarios em alguns campos.

— A08: “O que a teoria nos ensina é pouco praticada nos cenarios
hospitalares e temos que sermos capazes de fazer o que é praticado’.

— Al2: “Os alunos necessitam ter um maior contato com 0s pacientes
antes de ir para estagio, ou seja, durante as praticas da disciplina”.

— A33: “O ambiente pratico possui déficit em materiais adequados para
realizar o procedimento completo de acordo com a literatura”.

Portanto, depreende-se dos dados e respostas transcritas acima, uma
divergéncia relevante entre o ponto de vista dos docentes e os dos preceptores e

alunos.

5.3.3 UT IX: contatos dos estudantes com as comunidades

O Gréfico 12, apresentado a seguir, representa o grupo de indicadores

obtidos a partir da andlise das respostas dos professores a 42 indagacao, ou seja, a
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percepcao deles a respeito do numero de oportunidades de contatos dos discentes
com as comunidades, proporcionadas no decorrer do curso de graduacdo em

Enfermagem da IES A, antes da chegada ao estagio curricular obrigatério.

Grafico 12 - Opinido dos professores sobre as oportunidades de contato dos alunos
com as comunidades ao longo do curso.

= Deveria ter mais contato com a
comunidade

= Mais contatos com a comunidade
aumenta a vontade de aprender

Quantidade satisfatéria ou
minimamente suficiente
Muito bom

= Oportunidade ideal

= Muito necessaria

Fonte: A autora (2020).

Uma pergunta de grande relevancia para os objetivos da pesquisa diz
respeito ao nimero de oportunidades de contato com as comunidades propiciadas
pela instituicdo de ensino superior aos discentes da graduacdo em Enfermagem, a
qual se obteve um alto percentual de respostas apontando para a necessidade de
implementagdo de um nimero maior de atividades.

Dos 11 (onze) professores entrevistados, 36,36% apontaram a
necessidade de ampliacéo de atividades que possibilitem a interacdo dos alunos com
as comunidades. Somando-se a esse percentual os 9,09% que afirmaram que “mais
contato com as comunidades aumenta a vontade de aprender”, constata-se que
45,45% sugeriram que é necesséria a promocao de mais interacdo dos estudantes
com a comunidade no decorrer do curso.

Por outro lado, 27,27% afirmaram que o numero de oportunidades
proporcionados no decorrer do curso € satisfatorio ou, minimamente suficiente, além

de 9,09% que consideram ideal.
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No processo de analise, emergiram diversos indicadores, sendo que
alguns, embora descritos com palavras ou frases diferentes, confluem para uma
mesma significacdo, conforme apresentado a seguir:

e Poderia ser ampliado, deveria ter mais contato com a comunidade, a
carga horaria de pratica educativa tem de ser melhorada e estagio extracurricular;

¢ Mais contatos com a comunidade aumenta a vontade de aprender;

¢ Quantidade satisfatéria, minimamente suficiente;

e Muito bom;

¢ Oportunidade ideal;

e Muito necessaria.

Na perspectiva de Silva (2017), teoria e pratica possuem carater
indissociavel, sendo essencial no processo de formacéo do profissional de saude, o
qual deve se dar por meio de trocas de experiéncias, contribuindo com o
desenvolvimento de competéncias necessérias ao enfrentamento dos desafios do dia
a dia da profissao.

Dentre os 36,36% que consideram insuficientes as oportunidades de
contato com as comunidades no decorrer do curso, destacam-se as respostas de
alguns professores entrevistados, conforme reproduzido abaixo:

— DO07: “Ainda pouco contato, apesar de atividades educativas
desenvolvidas ao longo do curso”.

— D13: “Ainda acanhada, acredito que o discente de enfermagem tenha
que ter mais contato com a comunidade”.

Nesse sentido, a grande maioria dos preceptores compartilham dessa
ideia de que a interagcdo com as comunidades e o ambiente de trabalho no decorrer
do curso ainda é insuficiente. Destacam-se as narrativas das respostas dos
preceptores P05, P07 e P24, transcritas a seguir:

— PO5: “Acredito que isso ainda poderia ser melhor aplicado, com mais
realizacfes de praticas em cada disciplina, e que o aluno ndo chegasse nas praticas
apenas como expectador, mas como também participante ativo, para que isso
servisse como um preparo inicial para as préximas praticas em disciplinas mais
especifica e principalmente no estagio supervisionado, onde alguns alunos chegam

sem se quer ter feito um anico procedimento, literalmente chegam para serem
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lapidados. O ensino tedrico ele serve de embasamento para técnica, contudo se o0s
dois ndo andarem juntos de forma efetiva, ele se perde ao longo do percurso, e
guando o aluno necessita mostrar que entende as duas vertentes que embasam
sua assisténcia, percebesse que ainda had uma lacuna consideravel, com aquela
velha frase " ja vi, mas ndo lembro e nem nunca fiz, a ndo ser nos bonecos".

— PO7: “Com certeza muito deficiente! Os alunos ndo conseguem nem
disfarcar a ansiedade e inseguranca, muitas vezes sé depois de duas semanas eles
saem da trava psicologica’.

— P24: “Acredito que o curso poderia proporcionar uma maior vivéncia
durante os dez semestres exigidos pelo MEC. As observacfes de campo sem
exigéncia de pratica prejudicam o desenvolvimento técnico dos académicos, como
também, o desenvolvimento da autoconfianca um fator crucial para qualquer
profissional de saude. Sé dois semestres de praticas privativas e técnicas néo é o
suficiente, vivéncia em enfermagem deve ser abordado desde o primeiro semestre”.

Por sua vez, os principais personagens envolvidos nesse processo, 0S
discentes, também apresentaram respostas favoraveis a promocdao, por parte da
IES, de mais vivéncias praticas no decorrer da graduacao. Foram varias respostas
nesse sentido, destacando-se as seguintes:

— A04: “No decorrer das aulas desde primeiro periodo o aluno devera ter
praticas em laboratério, para assim chegarem ao final com seguranga’.

— Al1: “Expandir o grupo de pesquisa (Gepisa), envolvendo os alunos em
pesquisa de extensdo, permitindo a participacdo no projeto e na pratica para o
mesmo levantar pontos positivos e pontos a serem melhorados no estudo, de
maneira a proporcionar conhecimento ampliado do campo”’.

— A20: “A execugdo de mais atividades pratica, no decorrer do contetdo
aplicado dentro das disciplinas”.

— A24: “Construgdo de um grupo de pesquisa dedicado, que consiga
abranger académicos de destaque de diversos colegiados para criagcdo de
pesquisas cientificas a partir de um olhar multidisciplinar, ponto crucial na pratica
do profissional de saude que ainda é pouco trabalhada no ambiente académico”.

Tomando como base os dados expressos no Grafico 12, observou-se que
ao somar 0s percentuais representativos das respostas semelhantes, 45,45% dos

docentes sugerem a necessidade de implementacédo de mais atividades praticas e
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envolvimento em pesquisas, associadas as praticas pedagdgicas, no decorrer de

todo o curso de graduacdo em Enfermagem.

5.3.4 UT X: ensino integrado a pesquisa e extensao

Na quinta pergunta da entrevista, os professores foram questionados sobre
seus pontos de vista a respeito dos projetos de pesquisa e acBes de extensao,
realizados junto as comunidades, se sdo relevantes para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias essenciais ao processo de formacao dos profissionais de
enfermagem.

Sobre o imprescindivel papel da pesquisa no ensino superior, Jankevicius
e Humerez (2015) defendem que essa pratica deve permear toda a graduacédo, ou
seja, ensino e pesquisa possuem carater indissociaveis, de modo que o incentivo a
pesquisa deve ser inerente as praticas pedagdgicas. Nas palavras de Jankeviciius e
Humerez (2015, p. 9), € fundamental “incentivar a generalizagdo da pratica de
pesquisa como elemento integrante e modernizador dos processos de ensino-
aprendizagem em toda a educacao superior, inclusive com a participacdo de alunos
no desenvolvimento da pesquisa”.

A esse questionamento, os docentes apresentaram diferentes sugestoes,
destacando-se as descritas a seguir:

— D02: “Discusséao de casos, formacédo de grupos de estudos, atividades que
envolvam a comunicacao, a inteligéncia emocional, o trabalho em equipe e outras”;

— DO03: “O desenvolvimento de pratica profissionais de forma continuada,
associada a praticas simuladas e praticas educativas de observacao”;

— DO05: “Atividades reais, cenarios, praticas e estagios, voltados a
metodologias ativas de ensino’;

— DO06: “Atividades que tenham proximidade com a sua pratica profissional!”,

— DO07: “Aprofundamento tedrico associado a praticas laboratoriais e de
campo, onde permitira uma visdo da profissdo na realidade”;

— D09: “O envolvimento de mais praticas clinicas relacionadas com as

evidéncias reais, em campo”.
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E importante lembrar que as diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos da area da saude séo enfaticas nesse aspecto, descrevendo como principio
bésico da educacgéo superior a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Ao fazer referéncia ao papel dos projetos de extensao, Silva (2017) deixa
claro que se trata de um meio imprescindivel para insercdo dos discentes de
enfermagem em acfes de educacdo em saude, ao tempo em que essas atividades
também conduzem as IES a desempenharem importante papel junto as comunidades,

em especial as mais carentes:

E neste espaco de extenséo, no caso da formagéo de profissionais da satde,
gue o aluno tem a aproximag¢do com a educagdo em salde, uma das
ferramentas da promocao da salde, veiculo importante para a minimizacéao
da miséria e das desigualdades no Brasil. (SILVA, 2017, p. 19).

A citacdo acima demonstra o importante papel desempenhado pela
extensdo em relacdo ao desenvolvimento de acbes voltadas para a educacdo em
saude, a serem executadas pelos estudantes dos cursos de graduacdo da area da
saude.

Em relacdo as previsdes constantes na legislacdo vigente no Brasil, um
exemplo relevante para a argumentacdo desta secao, esta descrito no artigo 43 da
LDB (2017), onde, entre os objetivos previstos para a Educacdo Superior, estdo o
incentivo a Iniciagdo Cientifica e a promocdo das acbes de extensdo junto a
comunidade na qual a instituicdo de ensino esté inserida.

Neste aspecto, embora o Nucleo de Pesquisas da IES A busque a
promocao da integracao entre ensino, pesquisa e extensdo, conforme depreende-se
do paragrafo anterior, os projetos de pesquisa sao previstos de forma regulamentar
apenas em determinadas disciplinas, ndo no decorrer de todo o curso, o que, de certa
forma, pode gerar lacunas no carater da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, ou seja, 0s projetos de pesquisa ndo estdo associados diretamente aos
métodos de ensino.

Na sexta pergunta, os docentes foram indagados a respeito do curriculo
do curso de graduacao em enfermagem da IES A, na qual atuam. O tema abordado
também tratou dos projetos de pesquisa e acdes de extenséo, tendo sido indagado se
sdo promovidos pela instituicdo com frequéncia suficiente para um bom

desenvolvimento de competéncias essenciais para os discentes enfrentarem os
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desafios das praticas de estagio curricular obrigatério, bem como do mercado de
trabalho.

As respostas dos professores conduziram aos dados discriminados no
Gréfico 13.

Grafico 13 - Respostas dos docentes sobre 0 nimero de projetos de pesquisa e acdes
de extensdo promovidos pela IES A, se sédo, ou nao suficientes.

u Sim

Apresentaram apenas
justificativa

Fonte: A autora (2020).

Em se tratando do numero de projetos de pesquisa e acbes de extensao
promovidos pela instituicdo de ensino em que atuam, se s&do, ou ndo, suficientes,
72,73% dos docentes responderam afirmativamente, sendo que 18,18%
apresentaram resposta oposta, ou seja, afirmaram que, em seus pontos de vista, as
mencionadas atividades n&o séo suficientes para o desenvolvimento de competéncias
essenciais para os discentes enfrentarem os desafios do estagio curricular obrigatorio,
bem como do mercado de trabalho.

Saliente-se que também houve quem afirmasse que sim, porém ressaltou
a necessidade de ampliacao, bem como também houve descricdo dando conta de que
a instituicdo de ensino esta, a cada semestre, buscando ampliar essas acgoes,
conforme se pode ver na transcri¢cdo da fala de D07 e D09:

— DO7: “A IES iniciou um aprofundamento no estimulo de projetos de
pesquisa e extensao no processo ensino- aprendizagem/ Docente- discente, o que

antes acontecia, mas de forma menos evidenciada”.
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— DO09: “Sim, mas estamos a cada semestre tentando melhorar e
implementar mais projetos de pesquisa e extensdo para assim preparar n0Sso
académico dentro o cenario real”.

Dos achados expressos no Grafico 13, constata-se que, de um modo
geral, os docentes vislumbram como suficientes as oportunidades de envolvimento
dos alunos em projetos de pesquisa e acdes de extensdo, promovidas no decorrer
da graduacdo em Enfermagem da IES A. Esses dados demonstram divergéncia
entre o ponto de vista dos docentes e o0 dos preceptores, 0 que pode ser claramente
percebido ao se observar a Tabela 3, na qual consta que a metade dos preceptores
sugerem que a instituicdo de ensino deveria promover mais oportunidades de
interacdo entre os discentes e a sociedade e unidades de saude, a fim de
desenvolver competéncias e habilidades essenciais a seguranca durante as
praticas de estagio e, consequentemente, na carreira profissional.

Neste aspecto, constata-se também uma certa divergéncia entre a visao
dos docentes e a dos discentes da IES A, pois, conforme se pode ver no Grafico 5,
65,67% destes apontam a necessidade da promocéo de mais projetos de iniciagao
cientifica e acfes de extensdo no decorrer de toda a graduacdo em Enfermagem,
com o propdsito de se imprimir mais seguranca ha atuacdo nos campos de praticas
de estagio curricular obrigatorio e na conducao das acfes enquanto profissionais.

Portanto, tal como j& evidenciado na unidade relativa a andlise dos
curriculos das instituicbes de ensino, € imprescindivel que os alunos realizem
pesquisas nas comunidades, a fim de identificar fatores que poderéo ser a causa de
determinados problemas de saude nas popula¢des locais e, a partir das informacgdes

obtidas nas pesquisas, sejam organizadas e desenvolvidas as acdes de extensao.

5.4 Entrecruzamentos das visGes dos alunos, preceptores e docentes.

Nesta sec¢éo sera realizado um entrecruzamento entre as respostas dos
discentes, dos preceptores e dos professores, em relagdo as questbes que
apresentam alguma similaridade, a fim de identificar os indicadores comuns, bem
como os divergentes, a partir das respostas dos trés grupos entrevistados, visando

obter respostas para 0 objetivo especifico descrito a seguir: definir indicadores das
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principais dificuldades surgidas nos campos de praticas de estagio, a partir das
percepcdes dos alunos, dos preceptores e dos professores.

As unidades teméticas que norteardo o debate desta secdo s&o:
dificuldades dos discentes frente aos desafios dos cenarios de préticas; contatos dos
discentes com as comunidades, promovidos pela IES A; pontos de vista dos
discentes, docentes e dos preceptores sobre as praticas pedagodgicas adotadas pela
IES A.

Para realizagdo da analise, serdo utilizados os métodos quantitativo e
qualitativo. No primeiro caso, a aplicacdo do método relaciona-se aos dados
numericos apresentados nos graficos e na tabela mencionada nesta secéo; ja o
segundo, refere-se as respostas discursivas, cuja andalise sera realizada por meio da

Anélise Textual Discursiva.

5.4.1 UT XI: discentes e os desafios dos cenérios de praticas

Ao analisar os dados relativos as principais dificuldades apresentadas
pelos alunos de enfermagem, ao se depararem com a realidade dos cenarios de
praticas de estagio curricular obrigatério, em uma comparac¢ao entre as respostas dos
preceptores e as dos alunos, foram obtidos os dados constantes nos Graficos 14 e

15, apresentados na sequéncia do texto.
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Grafico 14 - Respostas dos preceptores sobre dificuldades apresentadas pelos
discentes frente aos desafios dos cenarios de estagio.

Dificuldades relatadas pelos preceptores

Dificuldade em relacionar a doenga com uso de
determinados medicamentos.

Baixa habilidade em realizar procedimentos privativos
Dificuldade em relacionar a doenga e os achados nos

exames laboratoriais

Assunto abordado em sala de forma superficial, sem
relacionar teoria a pratica.

Alunos queixam da falta de abordagem em sala de aula
sobre determinados temas

Dificuldade com a pratica, devido a auséncia de recursos

Queixas de dificuldades ao colocar em pratica a teoria
estudada em sala de aula

Falta de reconhecimento da teoria a pratica [com
ressalvas]

Dificuldades para aplicar os conhecimentos tedricos em
situagGes praticas

Inseguranga ao aplicar a técnica, devido a pouca pratica
durante o curso.

Choque ou Panico ao se deparar com a realidade

Inseguranga para efetuar a pratica

0,00%

I 9,09%

I 13,64%

I 9,09%

B 455%

B 4,55%

B 9,09%

Bl 4,55%

Bl 4,55%
e 36,36%
I 13,64%

I 9,09%
. 40,919

10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00%

Percentual das respostas

Fonte: A autora (2020).

Depreende-se do Grafico 14 que a dificuldade mais relatada pelos

preceptores diz respeito a “inseguranga ao efetuar a pratica”, mencionada por 40,91%

dos entrevistados. Juntando-se a esse, 0 percentual de 13,64%, referente aos relatos

de “inseguranga ao aplicar a técnica, relacionada a pouca pratica no decorrer do

curso”, além de 9,09% dos relatos descritos como “choque ou pénico ao se deparar

com a realidade”, obtém-se um percentual de 63,64% dos preceptores que

perceberam nos discentes algum tipo de dificuldade relacionada ao fator inseguranca.
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Outro indicador relevante, mencionado pelos preceptores e pelos
discentes, trata sobre “dificuldades para relacionar os conhecimentos teéricos com as
situagdes praticas”, relatado por percentuais relevantes de ambas as partes, qual seja:
somando-se todos os relatos dos preceptores referentes a algum tipo de dificuldade
apresentada pelos discentes na relacao entre conhecimentos tedricos e a tomada de
decisdo para proceder as acdes praticas, obtém-se um somatdrio percentual de

45,46% dos preceptores entrevistados.

Gréfico 15 - Relatos dos alunos sobre principais dificuldades e desafios nos cenarios
de estéagio.

Falta de acessibilidade para atuacdo dos estagiarios em J
alguns campos. N 2,63%

Carga hordria de estagio insuficiente. [N 5,26%
Préticas ndo discutida em sala. [ 2,63%
Dificuldade devido falta de insumos. [ INE 10,52%
Relagdo teoria e pratica. [ NG 10,52%

NeCESSIdade ter ur aior cont - 2,63/0
deCO e do curso.

Dificuldades relatadas pelos alunos

0,00% 5,00% 10,00% 15,00%

Percentual das respostas

Fonte: A autora (2020).

Embora os discentes ndo tenham relatado inseguranca ao chegarem nos
campos de pratica de estagio curricular obrigatorio, alguns dos indicadores apontados
por eles podem ser relacionados com o fator inseguranca, quais sejam: “necessidade
de maior contato com os pacientes no decorrer do curso”, “praticas nao discutidas em
sala de aula” e “carga horaria de estagio insuficiente”.

Em relacdo a essa tematica das dificuldades na relacéo teoria e pratica,
tem-se um dos maiores percentuais de respostas dos alunos que alegaram algum tipo
de dificuldade, ou seja, 10,52% do total dos discentes entrevistados.

Segundo Benito et al (2012), o desenvolvimento de competéncias gerais

gue permitem ao profissional enfermeiro(a) a capacidade de analisar criticamente as



119

demandas do ambiente de trabalho, relacionando-as com os conhecimentos tedricos,
a fim de planejar suas acdes frente aos problemas com os quais se depara, deve
ocorrer durante toda a graduacao, para ser aprimorado durante o estagio curricular
obrigatdrio, conforme delineado a seguir:

A experiéncia do estagio instiga o estudante de enfermagem a refletir sobre
as diferentes situacdes que se apresentam no contexto do trabalho em sadde,
conduzindo-o a planejar suas acdes para apenas posteriormente
implementa-las. As solucdes propostas sdo embasadas nos estudos e
leituras realizadas desde o primeiro semestre. (BENITO et al, 2012, p. 177).

Outros indicadores comuns, identificados na analise das entrevistas, sao:
“dificuldades com a pratica, devido a falta de insumos”, 0os quais, normalmente,
existem em laboratdrio, de modo que se torna necessario usar a criatividade e
conhecimentos técnicos para promover adaptacdes com o que ha disponivel nas
unidades de saude; além das queixas por parte de varios discentes que relatam a falta
de abordagem, ou abordagem superficial, a determinados temas especificos em sala
de aula, conforme depreende-se do relato do(a) preceptor(a), transcrito a seguir:

— P12: “E muito comum os discentes se queixarem de dificuldades ao
colocar em pratica a teoria estudada em sala de aula, dentre as dificuldades
observadas é que o assunto abordado em sala de aula foi raso, ndo teve um
aprofundamento, os professores nao utilizam de exemplos que facam encaixar a
teoria com a pratica pra facilitar a compreensao do assunto. Outra dificuldade € néo
possuir confianga na técnica, se queixam em ter tido poucas horas de préticas e isso
Ihes deixam inseguros. E uma outra dificuldade € que observam em praticas, na
vivéncia, assuntos que ndo tiveram na Instituicdo, em exemplo UTI e Obstetricia, sdo
as areas que mais eles se queixam e referem dificuldades e pouco conhecimento”.

Observou-se que 10,52% dos discentes argumentaram que a falta de
insumos nas unidades de saude é um fator que, segundo eles, impossibilita a
aplicacado das mesmas técnicas estudadas e praticadas em laboratério da instituicao
de ensino. Destaca-se, nesse caso, a importancia da formacéo de enfermeiros com
capacidade critica e reflexiva, com competéncias e habilidades que |lhes dé a
capacidade de aplicar os conhecimentos técnicos e cientificos para avaliar,
sistematizar e tomar a conduta mais apropriada, promovendo as devidas adaptacoes
com 0s recursos que as unidades de saude dispdem, em consonancia com as

necessidades dos pacientes.
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Sobre essa valoriza¢do da capacidade critica, reflexiva e criativa, a fim de
empregar os conhecimentos cientificos dentro das especificidades regionais e locais,
Masetto (2011) descreve que é necessario haver uma transformacgédo no ambiente da
sala de aula, dando lugar a vivéncias de praticas sociais, permeadas pelo espirito
solidario e pela valorizacdo do compartilhamento de saberes, estimulando a busca
constante pelas inovacdes, 0 interesse pela investigacdo, pelas diferencas de
saberes, a capacidade critica e a criatividade.

A respeito da inovag&do curricular e a necessidade de autonomia e
desenvolvimento da criatividade dos discentes do ensino superior, a fim de que
adquiram competéncias que os possibilitem ter iniciativa e resolutividade diante dos
problemas e desafios do mercado de trabalho, Jankevicius e Humerez (2015, p. 7),

apresentam a seguinte afirmacgéao:

Pode ser necesséria a reforma de curriculos, com a utilizagdo de novos e
apropriados métodos que permitam ir além do dominio cognitivo das
disciplinas, que coloquem a prova ndo somente a memoaria, mas também as
faculdades de compreensao, a habilidade para o trabalho e a criatividade.

Assim, observa-se que as citacdes dos autores referenciados nesta secao
sugerem a necessidade de se promoverem 0s processos de inovacao curricular da
graduacdo em Enfermagem, tendo com principais pilares o desenvolvimento de
competéncias técnico-cientificas, socioeducativas, ético politicas e contextualizadas,
com capacidade de tomada de decisdo diante das circunstancias impostas pelo

ambiente de trabalho, conforme previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

5.4.2 UT XlI: contatos dos discentes com as comunidades

Em relacdo a realizacdo de atividades que promovem a interacdo dos
discentes com as comunidades e com as unidades de saude, nos trés grupos de
entrevistados houve um alto percentual de envolvidos que apontaram a necessidade
de a instituicdo de ensino A ampliar a promoc¢éo dessas acoes.

Analisando quantitativamente, conforme visto no Grafico 4, pouco menos

da metade dos discentes, mais precisamente 46,30%, responderam que as acoes
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promovidas pela IES ainda sao insuficientes para que eles cheguem aos cenarios de
praticas do estagio com um bom nivel de habilidades e seguranca.

Quanto aos preceptores, esse percentual foi bem mais amplo, ou seja,
67,95% sugeriram a necessidade de ampliacdo dessas atividades praticas junto as
comunidades, sendo que muitos deles especificaram que tais atividades deveriam ser
promovidas desde o inicio do curso, sendo desenvolvidas junto aos conteudos de
cada disciplina, conforme dados constantes na Tabela 3. Ainda sobre esse aspecto,
€ importante mencionar que os dados representados no Grafico 12 apontaram um
percentual consideravel de docentes, 36,36%, que, também, apontaram a
necessidade de ampliacdo dessas praticas no decorrer da graduacdo em
Enfermagem.

Nesse aspecto, dentre os relatos, destacam-se os dos preceptores
relacionados a segquir:

— P13: “Infelizmente os Discentes passam muito pouco tempo no campo de
pratica antes dos estagios obrigatério e isso dificulta muito no processo de construcéo
do conhecimento pratico e devido a isso 0s alunos chegam um pouco inseguros e sem
muita habilidade no campo de prética. Deste modo é de grande importancia, colocar
os alunos dentro do campo de pratica desde os primeiros semestres da graduagdo”.

Vale salientar que, em que pese os altos indices de preceptores e
professores que chamaram a atencdo para a necessidade de implementacao de mais
acOes voltadas para a promocao da interacédo dos discentes de Enfermagem com as
comunidades e unidades de saude, mais da metade dos alunos, bem como um
percentual relevante de docentes, consideram que as atividades promovidas no

curriculo atual da IES em que estudam ou lecionam j& séo suficientes.

5.4.3 UT XIlI: visdo dos entrevistados sobre as praticas pedagdgicas

Os Gréficos 11 e 16 apresentam as distribuicdes percentuais relativas aos
pontos de vista dos professores e dos alunos, ao serem questionados se 0 modo como
0s conteudos sédo trabalhados, ou seja, a metodologia de ensino adotada pela IES A,
é suficiente para o desenvolvimento de habilidades e das competéncias essenciais

aos discentes para enfrentarem os desafios com os quais irdo se deparar nos campos
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de préaticas de estagio curricular obrigatorio, bem como, posteriormente, nos

ambientes de trabalho.

Gréfico 16 - Ponto de vista dos alunos sobre a metodologia de ensino da IES A.

® Boa
m Excelente

Regular

Fonte: A autora (2020).

Benito et al (2012), ao tratarem sobre o processo de formacdo dos
profissionais de enfermagem e sua atuacéo frente ao estagio curricular obrigatério e,
posteriormente, no mercado de trabalho, sugerem que as Diretrizes Curriculares dos
cursos de graduacdo propdem o desenvolvimento de competéncias gerais,
propiciando a formacao de profissionais dindmicos, criticos, reflexivos e ativos diante
das mais diversas demandas do mercado de trabalho.

Para Benito et al (2012, p. 173), “O profissional enfermeiro, inserido no
trabalho em salde, deve se apropriar de uma postura inovadora, ser critico-criativo, e
consciente de suas responsabilidades ética, politica e profissional”.

E imperioso salientar que o estagio curricular supervisionado nio é
suficiente para promoc¢éo do desenvolvimento dessas competéncias gerais, ou seja,
€ necessario que a instituicho de ensino adote um curriculo cujas préticas
pedagogicas favorecam o processo de ensino e aprendizagem integrado com acdes
praticas nas comunidades, aliando a teoria a pratica.

A andlise relativa & metodologia de ensino adotada pela instituicdo de
ensino em que a pesquisa foi realizada revela que a grande maioria dos professores
a considera suficiente para o desenvolvimento de habilidades e das competéncias

essenciais aos discentes, para enfrentarem os desafios com os quais irdo se deparar
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nos campos de praticas de estagio curricular obrigatério, bem como no mercado de
trabalho. Os dados apresentados no gréafico revelam que 81,82% dos professores
estdo de acordo com esse ponto de vista.

A esse respeito, a pesquisa com os discentes aponta que pouco menos da
metade dos alunos, 43,90%, considera a metodologia da IES excelente, sendo que
46,30% consideram boa e 9,80% a descrevem como regular. Comparando as
respostas dos docentes com as dos discentes, pode-se concluir que ha similaridade
entre seus pontos de vista, ja que a soma dos percentuais dos alunos que consideram
excelente com os que consideram boas perfaz o equivalente a 90,20% do total de
discentes entrevistados, percentual um pouco acima dos 81,82% dos docentes que
descrevem a metodologia adotada como suficiente.

Em contrapartida, ao serem questionados a respeito do numero de
oportunidades de contatos dos discentes com as comunidades e com as respectivas
unidades de saude, propiciadas pela IES A no decorrer de toda a graduacdo em
Enfermagem, se s&o ou néo suficientes para que os alunos cheguem aos campos de
estagio com um bom nivel de habilidades e seguranca, quase a totalidade dos
preceptores sugeriram a necessidade de implementacao de algum tipo de contato ou
amplificacdo dos que ja sdo promovidos, conforme se pode ver nos indicadores
relacionados na Tabela 3.

Assim, embora o0s preceptores nao tenham sido indagados
especificamente sobre a metodologia, 0 questionamento sobre as oportunidades de
envolvimento em atividades relacionadas com o contexto reflete as praticas
pedagadgicas previstas no curriculo do curso e sua aplicacdo no decorrer das aulas.

Portanto, observa-se em toda a andlise dos questionarios que as respostas
dos trés grupos entrevistados convergem em alguns pontos e divergem em outros,
conforme explanado nesta secéo.

Tomando como base a previsao constitucional, o referencial tedrico e os
resultados das analises da pesquisa, no proximo capitulo tem-se uma proposta de
ajuste do curriculo e dos métodos de ensino a serem adotados no processo de
formacao de enfermeiros, a qual foi desenvolvida sob o principio da indissociabilidade

entre 0 ensino, pesquisa extensao.
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6 DESENHO CURRICULAR PARA A GRADUACAO EM
ENFERMAGEM

Tendo em vista todos os dados e analises elucidados nos capitulos
anteriores, neste capitulo serdo apresentadas algumas sugestfes como possiveis
implementacdes no curriculo da graduacdo em Enfermagem, tendo como unidades
norteadoras os rétulos tematicos elencados e analisados no Capitulo 4, quais sejam:
proposta do curso, metodologias de ensino, organizacao curricular, praticas em
laboratorio, praticas ou politicas de extensao, praticas de pesquisa, outras atividades
extraclasse ou complementares, articulacdo entre ensino pesquisa e extensao, ensino
integrado com a realidade sociocultural e estagio supervisionado.

Além disso, outros fatores essenciais ao desenvolvimento deste capitulo
sao os indicadores emergidos das dificuldades dos discente nos campos de praticas
de estagio identificadas na andlise das respostas aos questionarios, aplicados no
Capitulo 5, bem como das sugestdes dos alunos, dos preceptores e dos docentes
sobre novas atividades a serem implementadas no curriculo do curso de graduacao
em Enfermagem, além do referencial tedrico.

Nesse contexto, foi realizada uma analise que se fundamentou nos
principios da ATD (Andlise Textual Discursiva) dos textos que representam as
respostas dos discentes, dos preceptores e dos docentes da IES A, tendo sido
formulados os indicadores comuns ou similares discriminados a seguir:

¢ Iniciacao cientifica e incentivo a pesquisa;
e Desenvolvimento de projetos de extenséo;
e Préticas nos campos de estagio no decorrer do curso;

e Simulados praticos, desde o primeiro periodo do curso;
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e Projetos voltados para agbes educativas e politicas publicas de saude;
e Formacéao de grupos de estudos.

Para embasar as sugestbes que serdo propostas nesta unidade, as
observacbes se voltardo para os dados e conclusbes relativos a analise das
entrevistas aos trés grupos, apresentadas no Capitulo 5. Frise-se que nesta unidade
a meta norteadora € buscar obter respostas para os objetivos descritos a seguir: definir
indicadores das principais dificuldades surgidas nos campos de préticas de estagio, a
partir das percepcdes dos alunos, dos preceptores e dos professores; propor, a partir
dos indicadores obtidos e do referencial tedrico, uma reorganizagcdo do curriculo da
graduacdo em Enfermagem, através da implementacdo de acbes voltadas para a
pesquisa e a extensdo a serem desenvolvidas no decorrer do curso, com o propésito
de tentar promover alternativas as eventuais lacunas que tém sido evidenciadas ao

longo da formacao dos estudantes de Enfermagem.

6.1 Proposta do curso e perfil do Enfermeiro

O curso de graduacdo em Enfermagem, conforme previsto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, deve ser estruturado visando a formacdo de profissionais
generalistas, comprometidos com o0s principios éticos, aptos a desempenharem suas
atribuicbes pautadas no rigor cientifico, com competéncias que Ihes propiciem ter uma
viséo critica e reflexiva frente as demandas e desafios do dia a dia, para que possam
tomar decisbes acertadas, seguindo as bases cientificas, sua capacidade intelectual
e senso de humanidade.

Jankevicius e Humerez (2015, p. 11), ao se referirem aos cursos de
graduacéo na area da saude, afirmam que “os cursos visam um profissional da saude
com formac&o generalista, humanista, critica e reflexiva, para atuar em todos os niveis
de atencao a Saude do Sistema Saude vigente no pais”.

No ambito das competéncias e habilidades acima citadas, observa-se que,
dentre as finalidades da educag&o superior, previstas no artigo 43 da LDB (2017),
observa-se o desenvolvimento do espirito cientifico e cultural, da capacidade reflexiva,

insercédo nos ambientes de trabalho e busca pala formacao continua.



126

O objetivo geral constante no Projeto Pedagogico da Graduacdo em
Enfermagem da IES B, por exemplo, é a formacdo de Enfermeiro generalista, habil
para a promogao de atendimento humanizado, com competéncias voltadas para a
atencdo basica, recuperacdo e melhoria da qualidade de vida e saude, bem como
alivio do sofrimento dos pacientes em estado terminal®.

Assim, a organizacédo curricular e didatico-pedagdgica do curso deve se
pautar em parametros que conduzam a formacao de Enfermeiros com competéncias
e habilidades, tais como: promocdo de atendimento e cuidados a saude em sua
integralidade, nos ambitos individuais e coletivos; capacidade de interacdo com a
equipe multiprofissional, com o0s pacientes, acompanhantes e publico em geral,
habilidades para a tomada de deciséo e espirito de lideranca; gestdo em saude, na
administracdo de recursos humanos e materiais e; disponibilidade para atualizacao
profissional de forma continuada, bem como aprendizagem pratica no desempenho
de suas atribuicfes cotidianas.

Isso se pdde ver nas respostas dos estudantes, que apontaram a
necessidade de mais interagdes com a comunidade para ampliar a relagao entre teoria
e pratica, propiciar o desenvolvimento de competéncias relativas ao atendimento
humanizado, com uma viséo holistica dos problemas de saude e sua relagdo com
fatores sociais e econdmicos, bem como a capacidade de tomada de deciséo.

Além disso, outro relato comum dos estudantes foi em relacdo a escassez
de recursos materiais nas unidades de salde, o que aponta para a necessidade da
formacdo de profissionais aptos a atuarem na gestdo em saude e com capacidade
critica e conhecimento cientifico para solucionarem os problemas com o0s recursos
limitados de que dispdem.

Outro exemplo relevante nesse sentido, encontrado nas respostas dos
preceptores, € o elevado percentual relativo ao indicador inseguranca dos estudantes
para efetuar a pratica, diante dos desafios dos campos de estagio. E importante
salientar que o fator inseguranca interfere diretamente na competéncia relativa a
capacidade de tomada de decisao.

Assim, esses exemplos emergidos da aplicacdo dos questionarios indicam

que h& algumas lacunas no curriculo da graduacdo em Enfermagem, os quais podem

5> Fonte n3o referenciada, devido a principios éticos.
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dificultar a formacao de profissionais com o perfil previsto no referencial tedrico e nos

Projetos Pedagogicos das IES pesquisadas.

6.2 Metodologias de ensino

Segundo Freire (2011), ensinar exige rigorosidade metodica, em que o
educador ndo pode atuar como mero transferidor de conhecimentos, pois, no
processo de ensino e aprendizagem, € necessario levar em consideracdo a
capacidade critica dos educandos. Assim, em sua pratica pedagogica, o educador
deve promover as condi¢Oes para que o educando possa aprender com uma Visao
critica do contetdo ou objeto da aprendizagem.

De acordo com Jankevicius e Humerez (2015), seguindo os preceitos das
Diretrizes Curriculares, ndo ha mais espaco para aplicacdo dos cursos de graduacdo
como meio de transmissdo de conhecimentos e informacgdes. Assim, de acordo com
Jankevicius e Humerez (2015, p. 5), a educagao superior deve “[...] oferecer uma
sélida formacao basica, preparando o futuro graduado para enfrentar os desafios das
rapidas transformacgfes da sociedade, do mercado de trabalho e das condicdes de
exercicio profissional”.

Para Masetto (2011, p. 17), a busca pelo desenvolvimento de uma proposta
curricular inovadora passa pela construcdo do processo da aprendizagem
significativa, por meio da integracdo entre conhecimentos tedricos e a pratica
profissional no decorrer de todo o curso, seguindo os principios da autoaprendizagem,
da interaprendizagem, da aprendizagem colaborativa e da aprendizagem que instiga
a busca por novos conhecimentos por meio da pesquisa.

Através das andlises dos questionarios, verificou-se que a maioria dos
estudantes entrevistados vislumbra a necessidade de a instituicdo de ensino promover
maior envolvimento deles em projetos de pesquisa e acdes de extensao, para melhor
contextualizacdo do processo de ensino, para um melhor desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais a formacdo do profissional enfermeiro, tal
COMO se Vviu nas respostas dos preceptores e docentes. Isso revela a necessidade de
uma formagdo que foque na atuacdo autbnoma dos estudantes, capazes de

manterem um bom relacionamento interpessoal e boa desenvoltura profissional.
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Nesse sentido, propde-se que a organizacao curricular da graduacao em
Enfermagem deve prezar por préaticas pedagogicas conduzidas por metodologias
ativas, que valorizam os conhecimentos prévios dos discentes e sua capacidade
critica e criativa.

Assim, essa proposta sugere a formacao holistica do Enfermeiro, em que
haja integracdo entre teoria e pratica, cujo processo de ensino e aprendizagem se dé
através de interagdes com a comunidade, baseado na indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

No ambito das metodologias ativas, sugere-se aprendizagem baseada em
problemas, sala de aula invertida, simulacdo realistica, realizacdo de pesquisas e
acOes de extensdo integradas ao processo de ensino e de aprendizagem, dentre
outras metodologias inovadoras que os docentes podem apresentar.

6.3 Organizacao curricular

Sousa e Masetto (2015) afirmam que, levando-se em consideracdo que o
conhecimento é a matéria prima do trabalho em educacéao, faz-se necessario refletir
sobre as alteracdes provocadas pelas inovacdes tecnoldgicas sobre a sociedade, fator
gue implica na necessidade de se promoverem profundas modificacfes na cultura das
instituicbes de ensino superior e, consequentemente, na organizagao curricular.

Para Sousa e Masetto (2015, p. 3), “falar de inovagao no contexto da
universidade nos leva a pensar nas exigéncias fundamentais ao desempenho das
atividades ali operacionalizadas e dos sujeitos que nela interagem com suas praticas
no coletivo das instituicdes e no interior dos cursos”.

Jankevicius e Humerez (2015) chamam a atencédo para a importancia da
flexibilidade na organizag&o do curriculo, prevista na LDB, uma vez que o meio social
em que os profissionais irdo atuar estdo em constante alteracdes, exigindo que as

instituicbes de ensino adaptem seus cursos as condi¢des e exigéncias do mercado.

A orientacdo estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, no
gue tange ao ensino em geral e ao ensino superior em especial, aponta no
sentido de assegurar maior flexibilidade na organizagéo de cursos e carreiras,
atendendo a crescente heterogeneidade tanto da formacéo prévia como das
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expectativas e dos interesses dos alunos. (JANKEVICIUS; HUMEREZ, 2015,
p. 5).

Para Feldmann et al (2016, p. 1132), o curriculo € amplo e complexo, ndo
se resume a uma grade fixa e linear de conteudos que devem ser trabalhados em
determinado intervalo. Conforme descrito pelos autores, “No seu interior, o curriculo
traz um entrelagamento entre o contexto de sala de aula, o contexto social, histérico
e politico, e o contexto dos préprios sujeitos aprendizes”. Desse modo, o curriculo
pode ser visto como algo inacabado, sempre passivel de alteracdes.

Assim, os processos de elaboracdo e de atualizacdo curricular devem
envolver a participacdo dos docentes, discentes, preceptores, coordenadores e
demais servidores envolvidos no processo de formacgédo de enfermeiros. Além disso,
sugere-se que o curriculo deve ser flexivel, a fim de permitir alteracées e adaptacdes
a realidade social, econémica e, principalmente, a continua inovacao tecnolégica que
exige constante atualizacdo profissional, o que também deve ocorrer com a
organizacao curricular.

Essa proposta de organizacédo curricular coaduna com a ideia de curriculo

do ensino superior descrita por Masetto (2011, p. 4), qual seja:

[...] um conjunto de conhecimentos, saberes, competéncias, habilidades,
experiéncias, vivéncias e valores organizados de forma integrada visando a
formacdo de profissionais competentes e cidadaos, para uma sociedade
contextualizada num determinado tempo e espago histérico, politico,
econdmico e social.

Para Masetto (2011), a construcdo de um curriculo requer que docentes e
demais especialistas ndo se limitem ao espaco da instituicdo de ensino, ou seja, é
necessario conhecer a realidade do meio social, identificar as necessidades da
populacao e exigéncias da carreira profissional de acordo as mudangas em curso.

A esse respeito, a analise dos questionarios constatou que as principais
sugestdes de implementacdo de novas atividades no curriculo de Enfermagem, feitas
pelos estudantes, referem-se a iniciacao cientifica, ao maior nimero de oportunidades
de contatos com a realidade dos campos de estagio e com ambientes profissionais,
além de préticas em laboratorio e atividades de extensao.

Nesse aspecto, os dados organizados na Tabela 3 demonstram que a
maioria dos preceptores responderam que o nimero de oportunidades de contato dos

estudantes de Enfermagem com as comunidades, no decorrer de toda graduacéo,
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ainda € insuficiente para o desenvolvimento de habilidades técnicas e garantir
seguranca para realizacédo das acdes de enfermagem.

Analisando a Tabela 3, observa-se que 50% dos preceptores participantes
da pesquisa apontaram que um numero maior de contatos com atividades praticas no
decorrer do curso levaria os discentes aos campos de estagio com melhor capacidade
técnica e mais seguranca na tomada de decisdes, ao relacionarem a teoria com as
situagdes praticas.

Quanto aos professores, os dados organizados no Gréfico 12 indicam que
36,36% apontaram a necessidade de ampliacdo de atividades que possibilitem a
interacdo dos alunos com as comunidades e com as unidades de saude.

Ainda sobre organizacao curricular, uma interessante sugestdo € a
apresentada no Projeto Pedagdégico do curso de Graduacdo em Enfermagem da IES
B, em que o curso é estruturado em unidades curriculares anuais que abrangem
conteudos, competéncias e habilidades afins. Os mdédulos anuais sdo compostos por
subunidades denominadas Médulos Tutoriais, Habilidades de Enfermagem e Préaticas

de Enfermagem na Comunidade.

6.4 Praticas em laboratério

As simulacfes realisticas realizadas em laboratério sdo de extrema
importancia para que os discentes adquiram habilidades praticas relativas as técnicas
discutidas de forma tedrica em sala de aula. Entretanto, faz-se necessério deixar claro
gue somente as praticas laboratoriais ndo sado suficientes para o0 processo de
formacao, pois ndo suprem a necessidade de contatos com a comunidade, onde ha
as questodes afetivas, culturais, econdmicas e demais especificidades proprias de cada
comunidade.

O projeto pedagogico institucional da IES A apresenta como op¢des para
realizacdo de simulagbes praticas do curso de Enfermagem o laboratério
morfofuncional e sala de praticas simuladas, além dos laboratorios de informéatica para
realizacdo de pesquisas e estudos. JA o projeto pedagogico da IES B prevé o

desenvolvimento de competéncias e habilidades técnicas por meio de praticas
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realizadas nos laboratorios de habilidades e de informéatica, bem como em hospital e
clinicas. O Plano de Desenvolvimento Institucional da IES C prevé, como uma das
metodologias de ensino e aprendizagem, a realizacdo de ensaios em laboratério e
clinicas da instituicdo de ensino. As IES D e E descrevem, também, em sua
organizacado estrutural a implantacdo de laboratorios de praticas e da Clinica Escola
de Enfermagem.

O Grafico 6, apresentado no capitulo da analise dos questionarios, aponta
que parte dos estudantes sugeriu que necessitam de mais praticas em laboratorio e
outros responderam que as praticas laboratoriais carecem de melhor suporte, ou seja,
precisam ter o acompanhamento ampliado.

Assim, observa-se que, diante da necessidade de desenvolvimento de
habilidades e técnicas relativas a atividade profissional, os projetos curriculares das
cinco instituicbes pesquisadas preveem a realizacdo de atividades praticas em

laboratorios das proprias unidades de ensino.

6.5 Praticas ou Politicas de extensao

Neste aspecto, constata-se que ha divergéncias entre os pontos de vista
dos preceptores, dos alunos e dos professores, pois, conforme analisado na
Unidade Tematica X, enquanto mais de 65% dos preceptores apontaram a
necessidade de implementacdo no curriculo, a fim de ampliar a participacdo dos
discentes em acdes de extensdo, o percentual de docentes e discentes que
sugeriram esta necessidade foi muito baixa.

Aqui, € importante salientar que o0s preceptores sdo responsaveis pela
supervisdo do estagio curricular obrigatoério, ou seja, acompanham a desenvoltura
dos alunos, quanto ao dominio de habilidades técnicas e competéncias, ao se
depararem com os desafios dos campos de praticas, em que desempenharao suas
atribuicdes profissionais.

A Politica Nacional de Extensdo Universitaria traca algumas diretrizes
bases para o desenvolvimento de projetos de extensdo, quais sejam: interagcao

dialégica, interdisciplinaridade e interprofissionalidade, indissociabilidade entre
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ensino, pesquisa e extensdo, impacto na formacdo do estudante, e impacto e
transformacao social.

Dentre os objetivos do Programa Nacional de Extensdo Universitéria,
destaca-se, dentro dos propésitos deste trabalho, o que se segue: “reafirmar a
Extensdo Universitaria como processo académico definido e efetivado em funcéo das
exigéncias da realidade, além de indispensavel na formacdo do estudante, na
qualificagao do professor e no intercambio com a sociedade”. (BRASIL, 2012, p. 9).

Além disso, a extensdo universitaria deve “possibilitar novos meios e
processos de producdo, inovacao e disponibilizacdo de conhecimentos, permitindo a
ampliagdo do acesso ao saber e o desenvolvimento tecnoldgico e social do Pais”.
(BRASIL, 2012, p. 10).

As atividades de extensdo universitaria devem ser desempenhadas
desde o inicio da graduacdo em Enfermagem, promovendo o envolvimento dos
discentes com a comunidade, a fim de que os conhecimentos tedricos sejam
discutidos de forma integrada com as situagdes vivenciadas no contexto social.

Essas interacdes, realizadas por meio de programas de extenséo deverao
abranger uma carga horaria minima de 10% da carga horaria total do curso, conforme
previsto na Resolucédo n°® 7 de 2018, do Ministério da Educacéo.

Uma sugestdo para o planejamento das a¢fes de extensao € a realizacao
de pesquisas prévias, com o objetivo de identificar, junto a comunidade, os principais
fatores que implicam em consequéncias negativas para a salude da populacdo e, a
partir dos resultados obtidos, organizar acbes de extensdo visando melhorar a
gualidade de vida e saude das pessoas.

Acrescentem-se, também, atividades que foram mencionadas pelos
entrevistados, como ja existentes, bem como previstas em alguns curriculos
estudados, tais como envolvimento dos discentes em determinadas Ligas
Académicas, a saber: Liga Académica do Trauma, Liga Académica de Oncologia,

dentre outras.

6.6 Préaticas de pesquisa
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Diante dos indicadores obtidos, observa-se a importancia da introducao,
por parte da instituicdo de ensino A, de programas de iniciacdo cientifica, tendo em
vista que, a insercdo do aluno em programas de pesquisas o conduz a promogao do
conhecimento, em vez de recebé-lo em um processo de transmisséo, favorecendo a
construcdo da propria aprendizagem, bem como o desenvolvimento da escrita e do
raciocinio critico.

Vale ressaltar que, “iniciagcado cientifica e projetos de pesquisas” foi o
indicador sugerido pelos alunos com maior frequéncia, representando um percentual
de 23,68% do total dos discentes entrevistados, conforme representado no grafico 6.
Ou seja, os dados obtidos na analise da pesquisa deixam claro que os alunos sentem
a necessidade de participarem com maior frequéncia, no decorrer da graduacao, de
projetos de pesquisa.

Sobre préaticas de pesquisas, ou iniciacdo cientifica, saliente-se que,
semelhante ao que ocorre em relacdo as acdes de extensdo, o percentual dos
preceptores que apontaram a necessidade de mais envolvimento dos discentes em
iniciacdo cientifica desde o inicio da graduacdo é muito maior que o percentual
indicado por estes e pelos docentes, pois 65,67% dos preceptores apontaram essa
necessidade.

Segundo Jankevicius e Humerez (2015, p. 9), uma das metas do Plano
Nacional de Educacado € “incentivar a generalizagdo da pratica de pesquisa como
elemento integrante e modernizador dos processos de ensino-aprendizagem em toda
a educacdao superior, inclusive com a participacao de alunos no desenvolvimento da
pesquisa’.

Para Freire (2011), ensino e pesquisa sao indissociaveis, pois, segundo
ele, ndo existe ensino sem pesquisa e vice-versa. Nas palavras de Freire, buscar,
indagar e pesquisar sdo acdes inerentes a pratica docente, ao processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, esta proposta curricular sugere que os discentes de Enfermagem
devem ser iniciados em projetos de iniciagao cientifica desde as primeiras unidades
curriculares, em que as praticas pedagogicas dos docentes devem ser promovidas a
partir da integrac@o entre as unidades tedricas que seréo trabalhadas e projetos de
pesquisa envolvendo todos os participantes do processo de ensino e aprendizagem.

Nesta proposta, uma sugestdo € a promoc¢ado de discussdes, desde os

primeiros encontros, a fim de, juntos, desenvolverem ideias e projetos de pesquisa,
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cujos temas estejam relacionados com os conteudos tedéricos que serdo estudados e
discutidos no decorrer do modulo curricular. Selecionados os projetos de pesquisa
que serdo desenvolvidos no decorrer do moédulo ou periodo, as teorias serdo
estudadas e discutidas de forma integrada com as pesquisas.

Ainda em relacdo aos projetos de pesquisas, esta proposta sugere que
sejam analisados quais conteddos sdo mais viaveis para o desenvolvimento de
pesquisas junto as comunidades, a fim de identificar os principais indices de
problemas de saude que assolam a populacao, principalmente no tocante a atengéo
basica. As pesquisas poderdo ser aplicadas por meio de visitas domiciliares, bem
como também junto as unidades de saude, a fim de identificar o perfil da populacéo e
0s principais motivos que os levam a procurar 0s servi¢os de saude.

Esse levantamento de dados junto as unidades de saude podera ser obtido
por meio de buscas em arquivos de dados ou através de entrevistas com 0s
profissionais que atuam nas respectivas instituicbes de saude. Além disso, também
se pode levantar o ponto de vista da populacéo sobre a qualidade do atendimento
recebido nas unidades, seus pontos positivos, bem como o0s possiveis pontos fracos.

E interessante frisar que, a partir dos proprios dados obtidos nessas
pesquisas, sera possivel identificar os principais indicadores de saude da populagéo
e, a partir desses, organizar programas de extensédo, a fim de orientar a populacéo,
bem como as equipes de saude, sobre uma série de cuidados relativos a atencéo
basica e educacdo em saude, o que podera possibilitar uma melhora na qualidade de

vida e salde nas comunidades.

6.7 Outras atividades extraclasse ou extracurriculares

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao na area
da saude sugerem, como praticas extracurriculares importantes para o processo de
formacao continuada: “estimular praticas de estudo independentes, visando uma
progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno”. (Jankevicius e Humerez,
2015, p. 6).

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais, o aluno do curso

de graduacdao em Enfermagem deve ser inserido em atividades complementares
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desde o inicio do curso, onde tais atividades deverdo contemplar a integracéo entre
atividades praticas e os conhecimentos tedricos, o que podera propiciar a preparacao
para ingresso em um programa de mestrado, além de evitar dificuldades como a
descrita no relato a seguir, proferido por um dos alunos entrevistados:

— A25: “Nunca fiz um artigo, chegando ao término do curso sem saber de
verdade como realizar uma pesquisa, como fazer um artigo, resultara em dificuldade
para elaborar a monografia”.

Uma sugestéao de atividade extracurricular € o envolvimento do discente em
atividades desempenhadas por grupos de estudos, voltadas para a producéo
cientifica, discussdo e andlise de determinadas tematicas apresentadas nos

conhecimentos tedéricos, dentre outros.

6.8 Articulacado entre ensino, pesquisa e extensao

Sobre inovagéao curricular e finalidades do ensino superior, Keller-Franco e
Masetto (2012) chamam a atencao para a necessidade de mudanca de paradigma
das praticas pedagogicas, deixando claro que ndo ha mais espaco para as estruturas
curriculares voltadas para transmissédo de conhecimentos, ou seja, as instituicdes de
ensino superior devem se tornar espacos de producéo de conhecimento, dando lugar
para o processo de ensino integrado com a pesquisa e extensao, valorizando a
relacdo entre teoria e pratica e as interrelacbes com 0s contextos sociais, politicos,

econdmicos e culturais.

Ndo cabe mais uma universidade voltada para oferecer uma formacgéo
profissional na légica restrita do mercado, apoiada em estruturas curriculares
tecnocratas que privilegiam a fragmentacéo e reproducédo do conhecimento,
gue desconsideram os contextos e as diferentes realidades dos alunos e que
vém gerando apatia em docentes e discentes. (KELLER-FRANCO;
MASETTO, 2012, p. 7).

Jankevicius e Humerez (2015, p. 12) apontam que as Diretrizes
Curriculares para os cursos de graduagao na area de saude preveem a “articulagao

entre ensino, pesquisa e extensdo” como meio propicio ao desenvolvimento da
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capacidade de aprender continuamente, facilitando a adaptacdo a evolucdo
tecnoldgica.

No que se refere a relacdo entre extenséo, pesquisa e ensino, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 2012, p. 32) prevé que essa relacédo deve
se dar de forma indissociavel, na qual o discente atua como sujeito ativo de sua
formacdo, visando o desenvolvimento de capacidades técnicas e obtencédo de
competéncias profissionais, reconhecendo-se “como agente de garantia de direitos e
deveres e de transformacao social’.

Jankevicius e Humerez (2015, p. 8) deixam claro que a LDB determina que
0 processo de ensino e aprendizagem na educacao superior deve ocorrer dentro do
carater da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Neste aspecto, 0s

autores descrevem o significado de ensino com pesquisa e de ensino com extensao:

Positivamente, a Idgica desta formacao € a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Ensino com extensdo aponta para a formagéo
contextualizada as agudas questfes da sociedade contemporénea. Ensino
com pesquisa aponta para o verdadeiro dominio dos instrumentos nos quais
cada profisséo se expressa, em seu préprio processo evolutivo.

Nesse sentido, nos capitulos referentes a andlise dos curriculos de
Enfermagem das IES foi evidenciado que, o Nucleo de Pesquisas da IES A busca
promover a integracao entre ensino, pesquisa e extensdo. No entanto, um ponto a ser
observado € a previsdo regulamentar de projetos de pesquisa apenas em algumas
disciplinas especificas. Assim, podem surgir lacunas em relagéo a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao, ja que essas atividades ndo aparecem associadas
diretamente a metodologia de ensino aplicada no decorrer de todo o curso.

A analise dos dados obtidos a partir das respostas aos questionarios indica
gue um alto percentual dos estudantes sugere a necessidade de maior integracao
entre os conhecimentos teodricos estudados em sala de aula e a realizagdo de
pesquisa e acles de extensdo, conforme se pode ver no Grafico 6. Nesse aspecto,
mais da metade dos preceptores aponta que ha necessidade de maior integracao
entre 0 processo de ensino e a realidade contextual, o que pode ser suprido atraves
de projetos de iniciacdo cientifica e praticas extensionistas aliadas as préticas
pedagdgicas, desde o inicio da graduacao.

Assim, neste trabalho, propde-se uma renovacgao curricular que valorize

essa previsdo constante na legislacéo, na qual se busque encontrar alternativas que
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valorizem essa articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, de modo que 0s
conteudos de todas as unidades curriculares sejam trabalhados de forma integrada
com projetos de iniciacdo cientifica e acdes de extensao.

Nesses termos, € importante frisar que a proposta didatico pedagogica
deve trazer a pesquisa e a extenséao inerentes a metodologia de ensino, de modo que
os discentes possam interagir com a comunidade desde o inicio da graduacéo,
relacionando os conhecimentos tedricos com situagBes préticas. Assim, as aulas

tedricas devem ser aliadas as realidades socioculturais das unidades de saude.

6.9 Ensino integrado a realidade sociocultural

Esta proposta de inovagéao curricular pretende fazer com que, no decorrer
da graduacado, os discentes mantenham interacdo direta com as comunidades e
unidades de saude onde ocorrerdo os estagios curriculares obrigatorios, por meio da
realizacdo de pesquisas e acdes de extensado integradas ao processo de ensino.

De acordo com Feldmann et al (2016), a proposta de desenvolvimento do
processo de formacéo, tomando como principal pressuposto a realidade da regiao na
qual estdo inseridas as instituicbes de ensino, é que define a necessidade de
organizacdo do curriculo adaptavel a situacdo contextual, em que o principal
potencializador da integracdo curricular € o processo de ensino e aprendizagem
voltado para projetos.

Sob esse prisma, a analise apresentada na Unidade Tematica XII,
demonstra que a maioria dos preceptores responderam que a IES A necessita
implementar mais oportunidades de contato dos discentes com a comunidade no
decorrer da graduacdo em Enfermagem. Quanto aos discentes e docentes, um
percentual relevante deles também sugeriram a necessidade de promoc¢éo de mais
oportunidades de interacdo social durante o curso, a fim de que os conhecimentos
tedricos sejam contextualizados.

Dentro das propostas de inovacdo curricular, Sousa e Masetto (2015)
apontam que a Universidade deve ser estudada dentro da realidade do contexto em

gue esta inserida.
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Para Masetto (2011, p. 16), ao se falar em inovacdo curricular, &
imprescindivel partir da contextualizagcdo do curriculo no ambiente da sociedade
contemporanea. Assim, é preciso “[...] identificar os novos cenarios historicos,
politicos, culturais; as ciéncias e a tecnologia nesse mundo; os valores e problemas
que assolam as comunidades de adultos, de jovens, de criangas nas proximas
décadas, no Brasil e no mundo”.

De acordo com a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, as atividades
de extensdo sdo importantes instrumentos na contextualizacdo do processo de

ensino, conforme transcrito na citacao a seguir:

A Extensdo Universitaria tornou-se o instrumento por exceléncia de inter-
relagdo da Universidade com a sociedade, de oxigenagdo da propria
Universidade, de democratiza¢do do conhecimento académico, assim como
de (re)producéo desse conhecimento por meio da troca de saberes com as
comunidades”. (BRASIL, 2012, p. 17).

Ao se referir ao curriculo e a importancia de sua integragcdo com o contexto
social, Feldmann et al (2016, p. 1132) apresentam a seguinte afirmativa: “no seu
interior, o curriculo traz um entrelagamento entre o contexto de sala de aula, o contexto
social, historico e politico, e o contexto dos proprios sujeitos aprendizes”.

Em Keller-Franco e Masetto (2012, p. 10), é apresentada uma interessante
proposta de inovacao curricular denominada curriculo integrado, cuja abordagem
metodoldgica se da por meio do trabalho com projetos. De acordo com os autores,
“No curriculo integrado, as fronteiras entre as areas do conhecimento s&o menos
nitidas. A organizacdo do conhecimento se da a partir de uma ideia central
relacionadora, em vez de disciplinas isoladas”.

Partindo do pressuposto de que, além da previsédo legal, constante na
Politica Nacional de Extensdo Universitaria, varios autores citados nesta secéo
apontam que ndo ha que se falar em processo de inovacao curricular sem levar em
consideracao o papel da contextualizacao da instituicdo de ensino.

Assim, as atividades de pesquisa e extensao realizadas pelos estudantes
no decorrer da graduacao, junto as comunidades, propiciardo o processo de ensino e
aprendizagem integrado com a realidade sociocultural, uma vez que, em
concomitancia com as aulas tedricas, 0os estudantes ja estardo interagindo com as
comunidades, obtendo informacdes sobre as diversidades multiculturais, de modo que

ja terdo muitas informacdes e duvidas a serem discutidas em sala de aula.
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Neste trabalho, propde-se que a organizacdo curricular deve primar por
metodologias ativas, de forma contextualizada, envolvendo a indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensao.

6.10 Estéagio curricular supervisionado

Jankevicius e Humerez (2015) apresentam o percentual médio para a carga
horaria total de estagio curricular supervisionado, previsto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, descrito como processo de aprendizagem por meio do trabalho, cuja carga
horaria média deve abranger 20% da carga horaria total do curso.

Costa (2008) descreve as etapas do estagio curricular supervisionado
como uma importante oportunidade de aprendizagem por meio da convivéncia com o
ambiente e com os demais atores envolvidos no processo, tais como preceptor,
pacientes, familiares e demais membros da equipe multiprofissional que atuam na

unidade de saude. Nas palavras de Costa (2008, p. 20),

Percebemos o Estigio Curricular como uma oportunidade rica de
aprendizagem, mas também de religacdo de acbBes e saberes entre
ensino/servico/comunidade e fonte de rediscusséo do ensino articulado as
necessidades da profissdo, da realidade de saude local e da politica nacional
de saude.

Para Costa (2008), o Estagio € uma importante etapa no processo de
construcéo do perfil do Enfermeiro, conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais. O estagio curricular da graduacdo em Enfermagem, de acordo com as
DCN, é componente obrigatdrio a ser realizado em unidades hospitalares gerais e
especializadas, ambulatérios e redes basicas de salude nas comunidades.

O Estagio supervisionado da IES B ocorre nos ciclos curriculares anuais 1V
e V, sendo denominado, respectivamente, como Internato | e Internato 11°.

A proposta deste projeto sugere que 0 estagio curricular supervisionado
deve ser subdividido em atencéo basica e atencédo em unidade hospitalar. Aléem disso,

propde-se que no decorrer do curso, os discentes sejam inseridos em atividades

6 Fonte n3o referenciada, devido a principios éticos.
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observacionais nos campos de pratica de estagio, além da interacdo promovida pelos
projetos de pesquisa e atividades de extensao.

Considerando todo o percurso de estudo discutido anteriormente, o
curriculo de Enfermagem proposto nesta dissertacdo deve seguir 0s principios
metodoldgicos definidos nos dez rétulos teméaticos descritos neste capitulo, cuja
formacdo devera capacitar o profissional para ter habilidades técnicas e
competéncias, conforme resumo apresentado no desenho curricular representado na

Figura 1, a sequir:
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Figura 1 - Desenho curricular para o curso de graduacao em Enfermagem.

Proposta do curso e
perfil do Enfermeiro:
Profissional ético e
critico, que
desenvolva rigor
cientifico, poder de
decisdo e senso de
humanidade

Metodologia de
ensino:
Metodologias
ativas, ensino
pautado na
pesquisa, na
extensao, e na
contextualizagcdo

Estagio curricular
supervisionado: Foco
na atencgdo basica e
hospitalar e insergdo
dos discentes em

Organizagao
curricular: Curriculo
flexivel, adaptavel
ao contexto e

atividades baseado em
observacionais ao competencias e
habilidades

longo do curso

Ensino integrado a
realidade
sociocultural:
Interrelagdo entre
saladeaulaeo
contexto

Praticas em
laboratdrio:
Simulagdes
praticas

FORMACAO EM
ENFERMAGEM

Praticas de extensdo:
Concretizacdo da
indissociabilidade entre
extensao, pesquisa e
ensino, em todo o curso

Articulagdo entre
ensino, pesquisa e
extensao: Teorias
integradas ao ensino,
pesquisa e extensdo ao
longo do curso, com
forte interagdo social

Praticas de pesquisa:

Concretizagdo da
indissociabilidade
entre extensao,
pesquisa e ensino,
em todo o curso

Outras atividades
extraclasse: Produgdo
cientifica, grupos de
estudo, entre outros,
ao longo de todo o

curso.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta base desta dissertacdo, conforme depreende-se do objetivo
geral, foi identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos discentes de
Enfermagem ao se depararem com os desafios dos campos de praticas de estagio
curricular, na fase final do curso, bem como tentar identificar as principais causas
dessas dificuldades para propor sugestdes de ajustes no curriculo.

Visando atingir o objetivo geral, a pesquisa de campo foi subdividida em
objetivos especificos, quais sejam:

a) analisar os curriculos de Enfermagem de 5 (cinco) Instituicdes de Ensino
Superior — IES que atuam na circunvizinhanca do municipio de Paripiranga, situado
na regido nordeste do Estado da Bahia, compara-los para identificar os pontos
comuns e os divergentes e buscar identificar o numero de oportunidades de vivéncias
que relacionam teorias e praticas evidentes nesses curriculos.

b) avaliar percepcdes dos alunos de graduacdo em enfermagem de uma
das IES contempladas na etapa de andlise dos curriculos ao relacionarem teoria as
praticas vivenciadas nos campos de estagio;

c) identificar o modo como os preceptores avaliam habilidades dos alunos
para relacionar teoria e pratica,

d) verificar a percepgdo dos professores sobre suas proprias praticas,
visando identificar o desenvolvimento de habilidades e competéncias na esfera pratica

da vivéncia e se estdo sendo suficientes e significativas;
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e) definir indicadores das principais dificuldades surgidas nos campos de
praticas de estagio, a partir das percepcdes dos alunos, dos preceptores e dos
professores.

f) propor, a partir dos indicadores obtidos, ajustes no curriculo de
Enfermagem, através da implementacdo de acdes voltadas para a pesquisa e a
extensdo a serem desenvolvidas no decorrer do curso, com o propoésito de tentar
minimizar as possiveis lacunas identificadas.

Assim, a partir dos objetivos especificos, o desenvolvimento do trabalho foi
dividido em etapas, cujas execuc¢des evidenciaram algumas constatacées importantes
resumidas nos préximos paragrafos.

Em relagdo ao objetivo descrito no item a), foi realizado um estudo do
curriculo de Enfermagem da IES A e de outras quatro instituicbes que atuam na regido
circunvizinha, no qual foi realizada uma comparacdo entre os curriculos do
mencionado curso, por meio da ATD, tendo como base os seguintes rotulos tematicos:
proposta do curso, metodologias de ensino, organizacao curricular, praticas em
laboratério, praticas de extensdo ou politicas de extensdo, praticas de pesquisa,
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, ensino integrado com a realidade
sociocultural, estagio supervisionado e outras atividades extraclasse. Nessa etapa,
constatou-se que o0s curriculos analisados tomam como principios basilares as
Diretrizes Curriculares Nacionais, porém, nem sempre convergem em relacdo aos
rétulos analisados, apresentando algumas divergéncias.

Quanto ao objetivo discriminado no item b), foi aplicado um questionario
com os estudantes do 9° periodo do curso de Enfermagem da IES A e, a partir das
respostas, foi realizada uma analise da percepcao dos discentes sobre suas vivéncias
nos campos de praticas de estagio, na qual ficou evidente que a maioria dos
estudantes vislumbram a necessidade de a instituicdo envolvé-los em mais atividades
de pesquisa e extensao no decorrer de todo o curso.

Visando obter respostas para o objetivo expresso no item c), os preceptores
responderam a um questionario para verificacdo de seus pontos de vista sobre os
niveis de habilidades e competéncias dos estudantes ao relacionarem teoria e pratica,
cuja analise dos graficos construidos a partir das respostas demonstra que as
dificuldades mais recorrentes, relatadas pelos preceptores, estéo relacionadas com

os fatores inseguranca e na aplicacdo das teorias em situacdes praticas.
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Para responder ao objetivo constante no item d), foi aplicado um
guestionario com os professores do curso de graduacdo em Enfermagem da IES A,
com o propasito de analisar a percepcao deles sobre suas praticas e os resultados
relativos ao desenvolvimento de habilidades e competéncias significativas, tendo sido
constatado que, embora 81,82% tenham relatado que o modo como os contetddos sao
trabalhados em sala de aula é suficiente para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias essenciais a formacéo de enfermeiros, 36,36% sugerem a necessidade
de mais oportunidades de interacdo dos estudantes com as comunidades e com as
unidades de saude no decorrer de toda a graduacéo.

Os dados obtidos na pesquisa de campo demonstraram que grande parte
dos discentes sentiu algum tipo de dificuldade ao relacionar a teoria a pratica durante
0 estagio supervisionado, conforme identificado nas préprias respostas deles e, em
percentual mais elevado, de acordo com o ponto de vista dos preceptores. A partir
dessas dificuldades e das sugestdes dos trés grupos que responderam aos
questionarios, emergiram os indicadores que tém como proposito responderem ao
objetivo especifico expresso no item e).

Por fim, com o propésito de satisfazer o objetivo relatado no item f) e,
tomando-se como base os indicadores emergidos no objetivo do item e), bem como
0s principios basilares constantes no referencial teorico, a partir de estudos e pontos
de vista de varios autores, bem com as normas previstas na legislacéo vigente, foi
desenvolvida uma proposta com um conjunto de sugestdes para organizagao de um
desenho curricular do curso de Graduacdo em Enfermagem, tendo como principal
fundamento pedagdgico a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Portanto, constata-se que os resultados obtidos na pesquisa de campo
confirmaram a justificativa desta dissertacdo, qual seja, os discentes de Enfermagem
da IES A passaram por alguma dificuldade ao relacionarem a teoria a pratica durante
0 estagio curricular, na fase final do curso, fator que denota possiveis falhas na
estrutura curricular do curso.

Além dos relatos de inseguranca e outros tipos de dificuldades frente aos
desafios dos campos de pratica, os trés grupos de entrevistados sugeriram a
necessidade de implementacdo de mais atividades que conduzam a contextualiza¢éo
do processo de ensino, as quais devem ser desenvolvidas no decorrer de toda a

graduacéo.
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Por fim, levando-se em consideracédo os dados e informacdes obtidos nas
analises dos curriculos de Enfermagem das cinco IES e das respostas aos
questionarios dirigidos ao publico-alvo, percebe-se que o0 objetivo geral e os
especificos foram respondidos satisfatoriamente, confirmando a viabilidade da
pesquisa e demonstrando sua importancia em ambito académico e, também, para a
sociedade.

E importante frisar que o propésito deste trabalho ndo é solucionar todos
os problemas relativos a graduacdo em Enfermagem, e sim, apresentar algumas
pistas possiveis para melhorar a qualificacdo dos futuros profissionais. Além disso, as
pesquisas e analise dos resultados foram realizadas com base em algumas unidades
tematicas, de modo que persistem outros fatores em aberto, cujas unidades tematicas
poderao ser identificadas em novos estudos para seu desenvolvimento em pesquisas

futuras.



146

REFERENCIAS

. Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI 2018 — 2020.
Faculdade/Centro Universitario Dom Pedro Il. Equipe Académica e Administrativa.
Salvador, 2018.

. Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI 2019 — 2023. Centro
Universitario Planalto do Distrito Federal — UNIPLAN. Brasilia, 2019.

. Projeto Pedagogico Institucional — PPI. Faculdade AGES. Paripiranga,
2014,

ALMEIDA, Hélio Mangueira de. A Didatica No Ensino Superior: Praticas e
Desafios. Estagéo Cientifica, Juiz de Fora, n°® 14, julho — dezembro / 2015.
Disponivel em: < http://portal.estacio.br/docs%5Crevista_estacao_cientifica/07-
14.pdf >. Acesso em: 15 ago. 2018.

ANDRADE, Andréia de Carvalho; DAL BENLL, Luiza Watanabe; SANNA, Maria
Cristina. Empreendedorismo na Enfermagem: panorama das empresas no
Estado de S&o Paulo. Rev. Bras. Enferm. 2015 jan-fev;68(1):40-4. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/pdf/reben/v68n1/0034-7167-reben-68-01-0040.pdf >. Acesso
em: 20 out 2020.

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducédo a metodologia do trabalho cientifico:
elaboracao de trabalhos de graduacéo. — 10. ed. — S&o Paulo: Atlas, 2010.

BENITO, Gladys Amelia Vélez; TRISTAO, Kamila Medani, PAULA, Ana Clatdia
Schuab Faria de; SANTOS, Mariana Andrade dos; ATAIDE, Lorena Jacome; LIMA,
Rita de Cassia Duarte. Desenvolvimento de competéncias gerais durante

0 estagio supervisionado. Rev. Bras Enferm, Brasilia 2012 jan-fev; 65(1): 172-8.
Disponivel em: < https://www.scielo.br/pdf/reben/v65n1/25.pdf >. Acesso em: 13 set.
2020.

BEZERRA, Rutheale Alves. Contribuicdo do estagio supervisionado para a
formacgao do enfermeiro na perspectiva do discente. Maceid: UFAL, 2018. 77 f.


http://portal.estacio.br/docs%5Crevista_estacao_cientifica/07-14.pdf
http://portal.estacio.br/docs%5Crevista_estacao_cientifica/07-14.pdf
https://www.scielo.br/pdf/reben/v68n1/0034-7167-reben-68-01-0040.pdf
https://www.scielo.br/pdf/reben/v65n1/25.pdf

147

Mestrado Profissional em Ensino na Saude, Universidade Federal de Alagoas,
Macei6, 2018.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
< http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicaocompilado.htm >.
Acesso em: 13 jan. 2019.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Férum de Pré-Reitores de Extensédo das
Universidades Publicas Brasileiras e SESuU/MEC. Politica Nacional de Extensao
Universitaria, Manaus, 2012.

BRASIL. Ministério da Educacao. Universidade Federal de Sergipe. Conselho de
Ensino, da Pesquisa e da Extensédo. Resolu¢cédo n° 04/2020/CONEP. Lagarto, 2020.

BRASIL. Ministério da Saude. Conselho Nacional de Saude. Resolucéo n° 466, de
12 de dezembro de 2012. Aprova diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos. Brasilia, Diario Oficial da Unido, 12 dez.
2012.

BRASIL. Resolugéo n° 7, de 18 de dezembro de 2018. Estabelece as Diretrizes
para a Extensdo na Educacéo Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta
12.7 da Lei n® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacao — PNE 2014-
2024 e da outras providéncias. Diario Oficial [da Republica Federativa Brasil],
Brasilia, DF, ed. 243, 19 dez. 2018. Secéo 1, p. 49.

COLICHI, Rosana Maria Barreto; LIMA, Stella Godoy Silva e; BONINI, Andrea Bueno
Benito. Silvana Andrea Molina Lima. Empreendedorismo de negocios e
Enfermagem: Revisédo integrativa. Rev. Bras. Enferm. [Internet]. 2019;72 (Suppl
1):335-45. Disponivel em: < https://www.scielo.br/pdf/reben/v72s1/pt 0034-7167-
reben-72-s1-0321.pdf >. Acesso em: 20 out 2020.

COSTA, Lauriana Medeiros e. A aprendizagem na convivéncia: o estagio
curricular em enfermagem. Natal: UFRN, 2008. 171 f. Mestrado em Enfermagem,
Universidade Federal do Rio Grande Do Norte, Natal, 2008.

DIAS, Ana Maria lorio. Discutindo caminhos para a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extenséo. Revista Brasileira de Docéncia, Ensino e Pesquisa
em Educacéo Fisica, Vol. 1, n. 1, p.37-52, agosto/2009. Disponivel em:
<https://pt.scribd.com/document/327885436/BoletimEF-org-Indissociabilidade-Entre-
Ensino-Pesquisa-e-Extensao>. Acesso em: 13 jan. 2019.

FELDMANN, Marina Graziela; HAGE, Maria do Socorro Castro; PEREIRA, Ana
Lacia Nunes. Curriculo, Cultura e Contexto na Regidao Amazénica. Revista Teias
v. 16, n. 43, p. 19-34 out./dez. 2015. A producéo biopolitica das definicdes
curriculares no Brasil Contemporaneo. Disponivel em: < https://www.e-
publicacoes.uerj.br/ojs/ojs/index.php/revistateias/article/viewFile/24565/17545 >.
Acesso em: 01 fev. 2020.

FELDMANN, Marina Graziela; MASETTO, Marcos Tarciso; FREITAS, Silvana Alves.
Formacao inicial de educadores: curriculo, trabalho pedagodgico e inovacéao.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
https://www.scielo.br/pdf/reben/v72s1/pt_0034-7167-reben-72-s1-0321.pdf
https://www.scielo.br/pdf/reben/v72s1/pt_0034-7167-reben-72-s1-0321.pdf
https://pt.scribd.com/document/327885436/BoletimEF-org-Indissociabilidade-Entre-Ensino-Pesquisa-e-Extensao
https://pt.scribd.com/document/327885436/BoletimEF-org-Indissociabilidade-Entre-Ensino-Pesquisa-e-Extensao
https://www.e-publicacoes.uerj.br/ojs/ojs/index.php/revistateias/article/viewFile/24565/17545
https://www.e-publicacoes.uerj.br/ojs/ojs/index.php/revistateias/article/viewFile/24565/17545

148

Séo Paulo: PUC, 2016. Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v.14, n.03, p. 1130 - 1150
jul./set.2016. Programa de Pés-graduacao Educacdo: Curriculo, Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2016. Disponivel em: <
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum >. Acesso em: 23 nov. 2019.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. — Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.

JANKEVICIUS, José Vitor; HUMEREZ, Dorisdaia Carvalho de. Conceitos Basicos
das Diretrizes Curriculares Nacionais (Dcns) dos cursos de Graduacgéo da Area
de Saude. Conselho Federal de Enfermagem — COFEN. Brasilia: 25 de novembro
de 2015. Disponivel em: <http://www.cofen.gov.br/conceitos-basicos-das-diretrizes-
curriculares-nacionais-dcns-dos-cursosd-graduacao-da-area-de-saude 36239.html>.
Acesso em: 08 jun. 2019.

KELLER-FRANCO, Elize; MASETTO, Marcos Tarciso. Curriculo Por Projetos no
Ensino Superior: Desdobramentos Para a Inovacao e Qualidade na Docéncia.
Revista Triangulo, Uberaba, v. 5, n. 2, p. 03-21, jul./dez. 2012 Disponivel em: <
http://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatriangulo/article/view/377/pd
f>. Acesso em: 12 fev. 2020.

KOECHE, Denise Krieger. A Praxis na Formacéo do Enfermeiro: uma
contribuicéo critica ao estagio curricular supervisionado. Florianopolis: UFSC,
2006. 152 f. Mestrado em Enfermagem, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2006.

LDB: Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional. — Brasilia: Senado Federal,
Coordenacéo de Edi¢cdes Técnicas, 2017.

LIBANEO, José Carlos. Didatica na formac&o de professores: entre a exigéncia
democrética de formacéao cultural e cientifica e as demandas das préticas
socioculturais. In: SANTOS, Akiko, SUANNO, Joao H. e SUANNO, Marilza V.R.
(Orgs.). Didatica e formacéo de professores: complexidade e
transdisciplinaridade. Porto Alegre: Sulina, 2013 2013.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. — Sdo Paulo: Cortez Editora, 2006.

MAKUCH, Débora Maria Vargas. Tendéncias de mudanc¢as na implementacao de
programas curriculares da graduacao de Enfermagem em Curitiba e Regido
Metropolitana. 293f. Dissertacdo [Mestrado em Ensino nas Ciéncias da Saude],
Faculdades. Pequeno Principe (Curitiba), 2016.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de
metodologia cientifica. - 5. ed. - Sdo Paulo: Atlas 2003.

MASETTO, Marcos Tarcisio. Inovag¢do Curricular no Ensino Superior. Sdo Paulo:
PUC, 2011. Revista e-curriculum, Sdo Paulo, v.7 n.2 AGOSTO 2011. Programa de
Pés-graduacdo Educacao: Curriculo, Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo,
Séo Paulo, 2011. Disponivel em: < http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum >.
Acesso em: 23 nov. 2019.



http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum
http://www.cofen.gov.br/conceitos-basicos-das-diretrizes-curriculares-nacionais-dcns-dos-cursosd-graduacao-da-area-de-saude_36239.html
http://www.cofen.gov.br/conceitos-basicos-das-diretrizes-curriculares-nacionais-dcns-dos-cursosd-graduacao-da-area-de-saude_36239.html
http://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatriangulo/article/view/377/pdf
http://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatriangulo/article/view/377/pdf
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum

149

MASETTO, Marcos Tarcisio. Inovacdo na educacgédo superior. - Comunic., Saude,
Educ., v.8, n.14, p. 197-202, set.2003-fev. 2004. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/icse/v8n14/v8nldal7.pdf >. Acesso em: 30 nov. 2019.

MORAES, Roque: GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise textual

discursiva: processo reconstrutivo de multiplas faces. Ciénc. educ.

(Bauru) [online]. 2006, vol.12, n.1, pp.117-128. ISSN 1516-7313. Disponivel em:
< http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v12n1/08.pdf >. Acesso em: 04 mar 2020.

PORTO, Vanessa Fernandes de Almeida. A extensdo universitaria e a formacao
profissional em cursos de graduagdo em saude. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ensino na Saude) — Universidade Federal de Alagoas. Faculdade de
Medicina. Programa de Pds-Graduacgdo em Ensino na Saude. Maceio, 2017.

ROCHA, Juliana Santos Amaral da. Vivéncia dos egressos do Programa de
estagio extracurricular em enfermagem. Dissertacdo (Mestrado em Fundamentos
e Préticas de Gerenciamento em Enfermagem e em Saude) — Universidade de Sao
Paulo. Escola de Enfermagem. Séo Paulo, 2018.

SALEH, Sheila Martignago; GUINZANI, Fabrizio. A educacéao superior e a
extensdo popular como forma de uma educacgéo universitaria transformadora.
XII Seminério Internacional de Demandas Sociais e Politicas Publicas na Sociedade
Contemporanea/VIll Mostra de Trabalhos Juridicos Cientificos. Departamento de
Direito/Curso de Direito/CEPEJUR, 2015.

SAMPAIO, José Hamilton; FREITAS, Marta Helena de. A Indissociabilidade entre
Ensino, Pesquisa e Extens&o: Es tu a Universidade que estava por vir ou
esperaremos por outra? In: FREITAS, Léda Goncalves de; CUNHA, José Ledo da;
MARIZ, Ricardo Spindola. (Org). Educacado Superior: Principios, Finalidades e
Formacdo de Professores / Léda Gongalves de Freitas, José Ledo da Cunha,
Ricardo Spindola Mariz. Brasilia: Universa Livro, 2010.p. 13-29.

SAMPIERI, Roberto Herndndez; COLLADO, Carlos Fernandez; LUCIO, Maria del
Pilar Baptista. Metodologia de pesquisa. Traducdo: Daisy Vaz de Moraes; revisao
técnica: Ana Gracinda Queluz Garcia, Dirceu da Silva, Marcos Julio. 5. ed. Porto
Alegre: penso, 2013.

SANTOS, Clovis Roberto dos; NORONHA, Rogéria Toller da Silva de. Monografias
cientificas: TCC, dissertacdo, tese. 2. Ed. rev. — Sdo Paulo: Avercamp, 2010.

SILVA, Margarete Bernardo Tavares da. Insercéo do académico de enfermagem
em atividades de pesquisa e extensao universitaria: uma estratégia de ensino.
Rio de Janeiro: Fiocruz, 2017.

SOUSA, Ana Lourdes Lucena; MASETTO, Marcos Tarciso. Inovagdes e avangos
curriculares na educagéao superior. Wordpress, 2015. Disponivel em: <
https://anpedsudeste2014.files.wordpress.com/2015/05/ana-lourdes-lucena-de-
sousa-marcos-tarciso-masetto.pdf >. Acesso em: 12 out 2020.


http://www.scielo.br/pdf/icse/v8n14/v8n14a17.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v12n1/08.pdf

150

APENDICES
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa Ensino, pesquisa
e extensdo em uma proposta de desenho curricular para a graduacdo em
Enfermagem, desenvolvida por Maria Estela Santos Nascimento, discente de
Mestrado em Ensino da Universidade do Vale do Taquari - Univates, sob orientacéao
da Professora Dra. Kéri Lucia Forneck.

O objetivo central do estudo é: Averiguar quais sdo as principais
dificuldades vivenciadas pelos discentes, docentes e preceptores vinculados a cursos
de Enfermagem nos cenarios de praticas de estagio, visando ao desenvolvimento de
uma proposta de implementacao no curriculo, que integre acdes de ensino, pesquisa
e extensdo a fim de tentar suprir as possiveis falhas identificadas durante a pesquisa
de campo.

O convite a sua participacdo se deve ao fato de estar concluindo o curso
de graduagédo em Enfermagem de uma IES escolhida para realizacdo da pesquisa.

Sua participacédo €é voluntaria, isto €, ela ndo é obrigatéria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacéo a
qualquer momento. Vocé nao sera penalizado de nenhuma maneira caso decida nao
consentir sua participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, ela € muito importante
para a execucao da pesquisa.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por
vocé prestadas.

Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacdo dos
resultados da pesquisa, e o material sera armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar do pesquisador informagdes sobre sua participagao e/ou sobre a pesquisa, 0
gue podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participacdo consistird em responder perguntas de um roteiro de
entrevista/questionario a pesquisadora do projeto, o qual esta sendo remetido por

meio de formularios do Google, tendo em vista as atuais medidas restritivas de
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contatos diretos, como forma de prevencéo contra a disseminacdo da pandemia de
COVID-19.

As entrevistas seréo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas
somente terdo acesso as mesmas o aluno e seu professor orientador.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, por pelo
menos 5 anos, conforme Resolucdo CNS n° 466/12.

Os resultados serédo divulgados por meio da dissertacdo do curso de
Mestrado em Ensino.

Tendo em vista que as entrevistas serdo aplicadas por meio de Formularios
do Google, este sera o meio pelo qual os entrevistados terdo acesso a este TCLE,
cuja aceite sera condicdo para que participem da pesquisa e, consequentemente,

remetam as respostas aos questionarios.

Nome e Assinatura do Pesquisador

Paripiranga-BA, de de 2020.

Declaro que entendi os objetivos e condicBes de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Nome do participante:
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APENDICE B — Questionario de entrevistas com os alunos

O presente questionario servirh como meio de coleta de dados e informagdes que
permitam avaliar percepcdes dos alunos de graduacdo em enfermagem, ao

relacionarem teoria as praticas vivenciadas nos campos de estagio.

Dados pessoais:

a) Nome: (opcional).

b) Sexo: () Feminino () Masculino
c) ldade: (anos)
d) Periodo:

e) Domicilio: (cidade/Estado)

1. Qual o seu ponto de vista sobre a metodologia de ensino empregada pela
Instituicdo de Ensino onde vocé estuda?

() Excelente () boa () regular () ruim () péssima.

2. Vocé encontrou alguma dificuldade nos cenarios de praticas de estagio ao tentar
relacionar as teorias estudadas em sala de aula com a realidade pratica?

()sim () ndo .

Em caso afirmativo, descreva algumas:

3. No decorrer do curso, quais atividades (pesquisa/extensdo, outras) foram
desenvolvidas junto as comunidades com o intuito de proporcionar uma interacao
entre os conteudos discutidos em sala de aula e os contextos sociais?

4. No seu ponto de vista, as experiéncias praticas realizadas no decorrer do curso
foram suficientes para vocé chegar seguro nos campos de estagio?

()sim () ndo

5. Para vocé, é necessario implementar novas atividades voltadas para pesquisa e
extensdo no curriculo do curso de graduacdo em Enfermagem?
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() sim () néo.

Em caso afirmativo, se possivel, apresente alguma sugestao:
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APENDICE C — Questionario de entrevistas com os preceptores

O presente questionario servirh como meio de coleta de dados e informagdes que
permitam identificar o modo como os preceptores avaliam habilidades dos alunos de
Enfermagem para relacionar teoria e pratica, ao chegarem nos cenarios de praticas

de estagio curricular obrigatoério.

Dados pessoais:

f) Nome: (opcional).

g) Sexo: () Feminino () Masculino
h) Idade: (anos)

i)  Tempo atuando como preceptor(a): (anos)

j) Unidade de saude onde atua atualmente:

1. Como vocé avalia, de modo geral, o nivel de seguranca dos discentes ao
chegarem nos cenarios de praticas?

() excelente () bom () regular () ruim () péssimo

2. E comum os discentes apresentarem alguma dificuldade ao relacionarem os
conhecimentos tedricos com a realidade pratica?

Em caso afirmativo, quais as principais dificuldades observadas?

3. Como vocé avalia o nivel de habilidades dos alunos de enfermagem ao
relacionarem os conhecimentos tedricos as situacdes praticas?

() excelente () bom () regular () ruim () péssimo.

4. No seu ponto de vista, as oportunidades de contatos com as comunidades no
decorrer do curso, antes da chegada ao estagio curricular obrigatorio, tém sido
suficientes para que os discentes cheguem aos cenarios de préticas do estagio
com um bom nivel de habilidades e seguran¢a?
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APENDICE D — Questionario de entrevista com os docentes

O presente questionario servira como meio de coleta de dados e informacdes sobre a
percepcédo dos professores do curso de graduacdo em Enfermagem da instituicao
em gue vocé atua, sobre suas proprias praticas, com o propoésito de instruir uma
pesquisa cujo objetivo € averiguar quais sdo as principais dificuldades vivenciadas

pelos discentes de enfermagem nos cenarios de préticas de estagio.

Dados pessoais:

k) Nome: (opcional).

[) Sexo: () Feminino () Masculino

m) ldade: (anos)

n) Tempo atuando como professor(a): (anos).

0) Grau de formacao:

p) Disciplinas que ministra:

1. Como vocé avalia suas praticas em relacédo ao desenvolvimento de competéncias
voltadas para a vivéncia dos futuros profissionais de enfermagem?

2. A proposta curricular da instituicdo de ensino conduz ao desenvolvimento de um
trabalho de exceléncia, ou podera ser melhorada?

3. Em seu ponto de vista, 0 modo como os conteudos sdo trabalhados em sala de
aula sdo suficientes para o desenvolvimento de habilidades e das competéncias
essenciais aos discentes para enfrentarem os desafios com 0s quais irdo se
deparar nos campos de praticas de estagio curricular obrigatério?

() sim () nédo
Se néo, por qué?
4. Como vocé percebe o niumero de oportunidades de contatos dos discentes com as

comunidades, proporcionadas no decorrer do curso, antes da chegada ao estagio
curricular obrigatério?
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5. Em seu ponto de vista, quais atividades s&o importantes para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias no processo de formacédo dos profissionais de
enfermagem?

O curriculo do curso de graduacdo em enfermagem da IES apresenta um nimero
satisfatorio de projetos de pesquisa e a¢des de extensdo, visando ao desenvolvimento
de competéncias essenciais para encarar as praticas de estagio curricular obrigatério,
bem como o mercado de trabalho?



