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RESUMO

O estudo teve, como finalidade, identificar praticas e desafios no processo de
inclusdo de alunos com necessidades especiais em salas de aula regulares no
ensino de Ciéncias Exatas em escolas publicas da cidade de Cabixi-RO. Apontou
desafios no sentido de verificar como acontece a inclusdo de alunos e os obstaculos
que interferem no avanco das ac¢des desenvolvidas por docentes junto a alunos com
necessidades especiais. Busca também compreender o processo de inclusao
proposto pelo MEC e a maneira como esta sendo desenvolvido, promovendo
discussbes e debates em oficinas pedagdgicas que venham a contribuir para a
melhoria da pratica inclusiva no ensino de Ciéncias Exatas. Para tanto, apresenta o
resultado de uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa, através de
pesquisa bibliografica, observacdes, entrevistas e questionarios. Evidenciou-se que
0 processo de inclusdo exige politicas compativeis para sua garantia nas escolas.
Percebeu-se muito interesse e comprometimento dos envolvidos em participar das
atividades propostas e ajudar no seu desenvolvimento. Espera-se, com estes
resultados, contribuir para que os alunos com necessidades especiais possam ter
um melhor aproveitamento na escola e na sua vida social.

Palavras-chave : Educacao inclusiva. Obstaculos. Formacdo de professores.
Qualidade da educacéo.



ABSTRACT

The study, intended to identify practices and challenges in the process of inclusion of
pupils with special needs in regular classrooms in teaching Physical Sciences in
public schools in Cabixi-RO. Pointed out challenges in order to verify how the
inclusion of students and the obstacles that interfere with the progress of actions
taken by teachers with students with special needs. It also seeks to understand the
process of inclusion proposed by the MEC and the way this is being developed,
promoting discussion and debate on educational workshops that will contribute to the
improvement of inclusive practice in teaching Physical Sciences. It presents the
results of a field survey with a qualitative approach, through literature, observations,
interviews and questionnaires. It was evident that the inclusion process requires
compatible policies for their security in schools. It was noticed much interest and
commitment of those involved to participate and help in the proposed activities. It is
hoped that these results contribute to students with special needs to have a better
use in school and in their social life.

Keywords: Inclusive education. Obstacles. Teacher training. Quality of education.
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1 INTRODUCAO

Com a oportunidade de cursar o Mestrado em Ciéncias Exatas, o estudo veio
ao encontro das minhas expectativas e da necessidade de compreender 0 processo
de inclusdo de alunos com deficiéncias em salas de aula, tendo em vista o0 meu
desejo de contribuir com a educagdo em meu municipio. Destaco, ainda, que este
estudo também é motivado pelo meu exercicio de professor e que, a pratica e o

desafio para trabalhar com alunos com deficiéncia, comecou em dezembro de 1991.

Tinha 19 anos e trabalhava em uma fazenda na colheita de milho, no
municipio de Colorado do Oeste-RO. Em dezembro de 1991, houve um concurso
publico emergencial para professores, no qual concorri e fui aprovado para trabalhar
na zona rural, a 80 km da sede do municipio de Colorado do Oeste. Assim, 0s
supervisores me levaram até a escola, mostraram as dependéncias, as quais nao
contavam com energia elétrica, nem agua. Todas as atividades da escola, como
escrituraria, manutencdo e merenda, seriam de responsabilidade do professor, pois

eu seria o0 Unico funcionario.

Assim, comecei a atividade, fazendo as refeicdes na escola e dormindo na
casa de um pai de aluno. Notei que entre os alunos havia um aluno fora da faixa
etaria e que apresentava muitas dificuldades de aprendizagem, sendo,
possivelmente, deficiente. Como eu era um professor emergencial e precisava
mostrar resultados a secretaria de educacao, passei a dar atencdo especial a este
aluno. Aproximadamente depois de um més de trabalho, a mé&e deste aluno

compareceu na escola dizendo que seu filho ja estava ha quatro anos na escola e



nunca tinha aprendido nada e que agora, com apenas trinta dias depois de minha
chegada, j& escrevia seu nome. Dessa forma, como recompensa, me convidou para

almocar em sua casa todos os dias.

Figuei um ano nesta escola e fui transferido para uma escola mais proxima da
cidade como recompensa pelo resultado do meu trabalho. Em seguida comecei a
cursar magistério noturno e me dedicar a profissdo de professor. Conclui o curso do
magistério em dezembro de 1995. No ano de 1996, ingressei na Faculdade de
Educacao e Cultura — AVEC — no curso de Pedagogia, a 120 km da escola em que
trabalhava, no periodo noturno, e conclui em dezembro de 1998. Em 1997 eu fiz 0
concurso do Estado de Rondbnia para professor e assumi em 10 de abril de 1997.

Em 1999 ingressei no curso de pos-graduacdo em Psicopedagogia pela
Universidade Federal de Rondbnia e conclui no ano de 2000. Em 2001 ingressei na
FAEC no curso de Gestédo Escolar e Supervisao Escolar, concluindo em 2002. Em
2003 prestei vestibular na UNIR para cursar Licenciatura em Quimica, concluindo
em 2008. Em seguida, também ingressei em uma pos-graduacdo em Conservacao
de Alimentos pela Faculdade de Ariguemes, porém nao conclui. Em 2011 ingressei
no Mestrado pela UNIVATES em Ensino de Ciéncias Exatas e Matemética, que
conclui neste ano de 2014. Em toda minha trajetoria, sempre pensei na pratica e
nos desafios para trabalhar com estes alunos que encontrei em 1991. Entretanto,
naquela época eu era o uUnico funcionario na escola; hoje, somos centenas de

funcionarios em uma Unica escola.

O objetivo geral deste estudo foi identificar praticas e desafios no processo de
inclusdo de alunos com deficiéncias em salas de aula regulares no ensino de
Ciéncias Exatas na escola publica na cidade de Cabixi-RO, envolvida nesta

pesquisa.

Os objetivos especificos atentam no sentido de verificar como acontece a
inclusdo desses alunos, identificar e analisar obstaculos que interferem no avanco
das acbes desenvolvidas pelos docentes junto aos alunos com deficiéncias na
escola publica da cidade de Cabixi-RO. Almejou-se, também, compreender o

processo de inclusdo de alunos com deficiéncias proposto pelo MEC e como esta



sendo desenvolvido por docentes em Cabixi. Assim, buscou-se contribuir com o0s
educadores de Cabixi, promovendo discussdes e debates em oficinas pedagdgicas
gue venham a contribuir para a melhoria da pratica inclusiva no ensino de Ciéncias

Exatas.

Além disso, pretendeu-se também cooperar com 0s docentes da escola
envolvida na pesquisa, principalmente na disciplina de Ciéncias, pois os alunos
envolvidos no processo cursam do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, tendo como

foco o aprendizado do aluno em questao.

Os questionamentos que nortearam esta pesquisa foram: Como o0s
professores estdo trabalhando com os alunos com deficiéncias no ensino de
Ciéncias Exatas na cidade de Cabixi? Que desafios sdo percebidos pelos docentes

de Cabixi com relacdo aos alunos com deficiéncias?

A incluséo de alunos com deficiéncias na rede de ensino € um tema que esta
em constante discussdo nas reunifes pedagodgicas e eventos que envolvem os
professores no municipio de Cabixi, localizado ao sul do Estado de Rondoénia, tendo
como fronteiras, a oeste, a Republica da Bolivia através do Rio Guaporeé e, a leste, 0

Estado do Mato Grosso, através do Rio Cabixi.

Na cidade existem quatro escolas: duas sdo da rede Estadual de Ensino,
sendo que uma atende nos trés turnos do Nivel Fundamental ao Médio e a outra
atende a EJA (Educacédo de Jovens e Adultos), modular nos niveis seriados do
Ensino Fundamental ao Médio e também oferece o Provdo (Exame Nacional de
Supléncia) nos tempos determinados pela Secretaria de Estado da Educacdo. As
outras duas escolas sédo da rede Municipal de Ensino que atende desde a creche até

o Nivel Fundamental.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio, localizada no Distrito do
Planalto Sado Luiz, no municipio de Cabixi- RO, atende nos trés turnos e também
atende a rede Municipal de Educac¢éo do Ensino Infantil e Fundamental de 1° ao 4°

ano.
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A Escola Estadual de Ensino Fundamenta Chico Mendes esta localizada no
distrito Estrela do Oeste e atende do 5° ao 9° ano. Também atende a rede Municipal,
no ensino Infantil e Fundamental de 1° ao 4° ano, nos turnos matutino e vespertino.
Tais dados foram percebidos a partir de visitas de monitoramento realizadas na

funcao de professor.

Os alunos das redes municipal e estadual s&o oriundos da zona rural e
urbana, predominando os alunos da zona rural, os quais utilizam o transporte
escolar para locomocéo até a escola, e sdo atendidos nos periodos vespertino e
noturno. Os alunos da zona urbana estudam no turno matutino. Esta pesquisa,
entdo, surgiu a partir desta problemética e dos conflitos, presentes no cotidiano

escolar, referentes a inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas.

A presente pesquisa foi desenvolvida especificamente na disciplina de
Ciéncias, em uma Escola Estadual de Jovens e Adultos da cidade de Cabixi/RO,

qgue, ha anos, recebe alunos com deficiéncias em salas comuns de ensino.

Na pretensdo de compreender as diferentes dimensdes que promovem ou
nao a incluséo, foram utilizados, na metodologia de pesquisa, estudos bibliogréaficos,
através de consulta documental e pesquisa de campo com observagbes e
entrevistas. A investigacdo da pesquisa foi de abordagem qualitativa e o diagndstico
de dados através da analise do discurso. Dessa forma, a metodologia foi voltada
especialmente a andlise qualitativa, baseada nos principios da concepcao mdltipla
da realidade, possibilitando a maior compreensdo e aproximacdo do foco da

presente pesquisa.

Seguindo essa linha de pensamento, na primeira parte do trabalho sé&o
apresentados os objetivos da pesquisa, 0s motivos que a nortearam e a justificativa,
ressaltando a importancia do desenvolvimento deste estudo. Na segunda parte a
fundamentacdo tedrica, em que € abordada a trajetéria da educacdo inclusiva
pautada em autores que fundamentam as propostas. Em seguida, na terceira parte,
apresentam-se os procedimentos metodoldgicos que foram utilizados nesta proposta
de estudo e, na ultima parte, os resultados esperados, o cronograma, as referéncias

bibliograficas e os anexos.
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Enfatizando os resultados obtidos nos trabalhos realizados ao longo do
processo, pdde-se perceber o interesse e o comprometimento dos professores em
participar e ajudar nas atividades propostas no projeto de pesquisa. Espera-se, com
estes resultados, que os alunos com deficiéncias possam ter um melhor

aproveitamento na escola e na sua vida social.

Dessa forma, o primeiro capitulo da dissertagdo apresenta uma introducao
geral ao texto, com breve histérico da vida académica do mestrando. O segundo
capitulo expde sobre o processo de inclusdo, abordando as politicas publicas da
educacdo especial e a formacdo de professores. O terceiro capitulo apresenta a
metodologia utilizada durante a pesquisa, o quarto aborda as praticas e desafios nas
oficinas, os resultados e expectativas em relacdo ao processo de inclusdo. No quinto
capitulo sdo analisadas as categorias de professores, de coordenadores

pedagdgicos e gestores e, finalmente, no sexto capitulo as consideracdes finais.
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2 O PROCESSO DE INCLUSAO

O processo de inclusédo, tanto em uma escola como em uma empresa, ou em
qualquer entidade onde se trabalha com o publico, se faz por meio de atitudes que

envolvem todas as pessoas responsaveis por essa entidade.

Ressalta-se a necessidade de uma revisdo e reflexdo na pratica diaria do
professor, ndo se retendo apenas ao ensino do aluno com deficiéncias, mas, num
todo, englobando desde o0 seu compromisso com a comunidade até a

responsabilidade com a instituicdo educacional na qual esta inserido.

Fabris e Lopes (apud Malleta e Vilela, 2007, p. 147) destacam:

A escola hoje, mais que do nunca, é chamada a desempenhar novas
fungcbes, ao mesmo tempo em que, no desempenho deste papel social,
ajuda a forjar o modelo de sociedade no qual esta inserida. Assim, essa
escola precisa ser analisada e estudada, considerando suas miltiplas
demandas. Na redefinicdo de sua fungcdo social, a tdo falada crise
educacional parece nada mais ser do que uma adequacdo necessaria para
0 continuo exercicio de sua tarefa institucional.

De modo geral, sabe-se que é grande a preocupacao com as transformacdes
gue devem acontecer nos sistemas educacionais para que haja a inclusao de alunos
com deficiéncias. Por exemplo, uma formacdo adequada dos profissionais que
trabalham com estes alunos, bem como adequacgfes fisicas: portas alargadas,

sinalizacao visual e tatil, barra de protecéo, entre outras.

Precisa-se pensar em novos rumos que facilitem o acesso desses alunos a

escola e sua permanéncia nela, eliminando barreiras existentes como a falta de
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preparo do professor, falta de material pedagdgico adequado, e construindo,
coletivamente, condi¢des para atender a diversidade dos alunos.

Dessa forma, urge refletir sobre o tema, contribuindo com sugestbes a partir
de um novo contexto. A inclusdo de alunos com deficiéncia so tera éxito quando
houver total engajamento de todos os profissionais envolvidos, ou seja, o professor
regente da sala de aula que tem um ou mais alunos com deficiéncias e a equipe
gestora — direcdo, supervisdo e orientacdo. Todos precisam aceitar e entender o

processo de incluséo.

Nesse sentido, Nogueira (2001, p.120) ressalta:

Para sua pratica se faz necessaria uma postura aberta para tudo e para
todos, aberta aos seus saberes e aos seus ndo saberes. Exatamente este é
o grande problema: estar aberto aos seus ndo saberes. Sem a postura de
humildade e reconhecimento de seus ndo saberes, diante dos seus pares, 0
professor ndo se dispbe a realizar trocas com os demais especialistas.

Sabe-se que a inclusdo dos alunos com deficiéncias em salas de aulas tem
provocado muitas angustias relacionadas em como receber esses alunos, como
trabalhar a interagcédo deles com os demais. Levantam-se, assim, muitas indagacoes,
tais como: as praticas de inclusdo no cotidiano escolar tém contribuido para que os
alunos com deficiéncias avancem em sua aprendizagem? O professor, com suas
praticas pedagodgicas, consegue atender as especificidades dos alunos com
deficiéncias? Como a escola pode contribuir para que a inclusdo aconteca
significativamente? Como fazer para que a inclusdo aconteca de forma satisfatoria?
Estas sdo algumas indagacfes que perfazem os caminhos da inclusdo dos alunos

com deficiéncias no espaco escolar.

De acordo com Mantoan (1997), ndo se trata apenas de incluir fisicamente. O
que se pretende é criar as condicbes de inclusdo de alunos com deficiéncias na
aprendizagem, favorecendo a interacdo entre os alunos deficientes e os demais
alunos da escola, para o que se impbe aprimorar a qualidade das respostas
educativas da escola para todos.

Neste sentido, D’Antino (1997, p. 97), na sua fala, apresenta algumas

caracteristicas que ilustram o comportamento de alunos com deficiéncia mental, por
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exemplo, comparados com 0s demais alunos inseridos no seu cotidiano, e 0s
pensamentos dos envolvidos no contexto inclusao:
Deficiéncia mental corresponde a um funcionamento intelectual
significativamente abaixo da média, coexistindo com outras limitacdes
relativas a duas ou mais das seguintes areas de habilidades adaptativas:
comunicacdo, auto-cuidado, habilidades sociais, participagdo familiar e

comunitaria, autonomia, saude e seguranca, funcionalidade académica,
lazer e trabalho, manifestando-se antes dos dezoito anos de idade.

O autor retrata a realidade vivida no contexto escolar, dimensionando as
condicdes de falta de preparo dos professores e de material adequado, frente as
diferencas dos alunos. Esses questionamentos refletem o pensamento dos
envolvidos com a incluséo, e sdo necessarios para que haja novos posicionamentos
em busca da qualidade da educacgédo para todos os alunos. Assim, falar, discutir,
estudar, pesquisar sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia € uma forma de
aprender a conviver com as diferencas, € aceitar e entender que as mudancas sao
necessarias para a concretizacao da inclusdo de alunos com deficiéncias em salas

de aula.

Podemos perceber a importancia de uma formagdo adequada aos
professores na fala de N6voa (1995, p. 28):

A formacdo de professores deve ser concebida como uma das

componentes da mudanga, em conexao estreita com outros sectores e

areas de intervencdo, e ndo como uma espécie de condicdo prévia da
mudanca. A formacado néo se faz antes da mudanca, se faz durante [...].

Através da vivéncia do cotidiano escolar, durante a minha trajetéria como
professor nas escolas publicas, o tema “inclusdo” de alunos com deficiéncias nas
salas de aula sempre me preocupou no sentido de que uma educacao de qualidade
para todos exige muitos estudos, reflexdes e novos posicionamentos. Tais fatos
serviram para motivar o desenvolvimento de uma educacao voltada ao principio de

educacao para todos.

E fundamental aprofundar os conhecimentos tedricos, ampliar os limites e
entender como as pessoas sao respeitadas em suas individualidades, ou seja, como
os alunos (as) com deficiéncias sao potencializados, especialmente nas escolas.

Além disso, € de suma importancia que os docentes, atraves de estudos e em
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hY

oficinas pedagdgicas, sejam desafiados a pratica diaria e a vivéncia do ensino

voltado para a incluséo de alunos com deficiéncia.

Durante o desenvolvimento da presente pesquisa, houve um estimulo,
durante as reunides pedagodgicas, a reflexdo sobre as diferencas, para que o0s
professores percebessem que precisam garantir o direito ao acesso e permanéncia
de alunos com deficiéncias nas salas de aula, com éxito. Assim sendo, 0 municipio
de Cabixi passa por um importante momento em que o0 compromisso ético e politico
com a sociedade tornam-se uma possibilidade de abrangéncia do conhecimento,

melhorando a convivéncia em sociedade.

Nas ultimas décadas, observamos com mais intensidade a necessidade de
inclusdo de alunos com deficiéncias em salas de aula. A Lei n° 9394/96 é clara
quando diz: “a modalidade de educac&do escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino”, deve acolher e matricular todos os alunos,
independentemente de suas necessidades ou diferencas. Entretanto, também se
sabe que isto ndo é suficiente para que este aluno tenha condicOes efetivas de

aprendizagem e desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

A preocupacdo com a incluséo de alunos com deficiéncias nas escolas vem
gerando discussodes entre os profissionais da educacdo e pessoas preocupadas com
o desenvolvimento destas criancas e adolescentes. Tessaro (2005, p. 43) relata que:

O discurso da inclusdo apareceu relativamente cedo no Brasil (anos
1960/70), mas, como aponta Castro (1997), apenas na década de 1980 é

gue comecou a proliferar, quando foi criado, em 1986, a Coordenadoria
Nacional para Integrac@o da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

Nas discussdes educacionais hodiernas é possivel identificar preocupacdes
com as praticas inclusivas, tendo em vista a amplitude dos problemas relacionados a
inclusdo. Sabe-se que € um campo complexo que envolve a familia, os professores,
os funcionarios e toda a comunidade escolar. Todos, inevitavelmente, tém como
dever construir uma sociedade justa e igualitaria, e as instituicbes de ensino
precisam adequar-se para atender essas especificidades, tendo o dever de, assim,

oferecer aos educandos com deficiéncia um ensino de qualidade.
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Para garantir o acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncias nas
escolas, ndo basta apenas levar em consideracdo as leis vigentes - € preciso que
escola e comunidade adotem a preocupacdo com o desenvolvimento cognitivo e
intelectual destes alunos, sejam eles criancas, adolescentes ou adultos. Os atores
do processo precisam desenvolver estratégias para um melhor aproveitamento do

tempo que aluno com deficiéncia passa na escola.

O Programa Educacao Inclusiva do Brasil (2004, p.18-19), destaca:

Com o objetivo de garantir, a todas as criancas e adolescentes, cabe a
escola prever o encaminhamento para estudo de caso, bem como o
conjunto de procedimentos a serem adotados pelo professor, pela
coordenacdo pedagoégica, pela direcdo, pelo professor especialista, pela
familia e demais envolvidos, para a analise do processo e planejamento das
providéncias necessarias para favorecer a aprendizagem do aluno. Com o
objetivo de garantir, a todas as criancas e adolescentes, 0 acesso ao
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias, toda escola deve
desenvolver e regulamentar os procedimentos para a identificacdo de
necessidades educacionais presentes no seu alunado. Ha que se identificar
tais necessidades, para que se possa planejar 0os passos posteriores, do
atendimento a essas necessidades. Ha que se identificar tais necessidades,
para que se possa planejar os passos posteriores, do atendimento a essas
necessidades.

No municipio de Cabixi-RO constatou-se, através de visitas as instalacdes
fisicas das escolas, que em quatro delas ndo foram encontrados os equipamentos
para auxilio e locomocéo dos alunos com deficiéncias. Acredita-se que € necessario
que haja uma mudancga de atitudes, dentro das organizagbes para que essas
barreiras sejam rompidas. Assim, faz-se necessario que sejam elaboradas propostas
diferenciadas de aprendizagem e formacao de uma equipe de suporte continuo para

gue seja efetivada a aprendizagem dos alunos com deficiéncias.

Conforme se percebe na citagdo acima, a escola deve reconhecer e satisfazer
as necessidades diversas de seus estudantes, adequando-se aos ritmos de
aprendizagem, de forma a garantir uma educacéo de qualidade para todos. Deve ter
uma boa organizacdo e desenvolver estratégias pedagogicas adequadas. Tais
necessidades ndo se restringem apenas aguelas que sao visiveis, mas também aos
danos invisiveis, ou seja, aqueles que ndo sao percebidos num primeiro olhar. Estes
alunos também sofrem com a diferenca e da mesma forma necessitam de

estratégias diferenciadas para seu avanc¢o na aprendizagem.



17

Lima (2003, p. 127) nos relata:

O dano real de um corpo, seja ele evidenciado na deficiéncia fisica,
sensorial, ou intelectual, nos remete a nossa deficiéncia estrutural, furando
0 imaginario que tenta, por meio de ilusbes e miragens, encobrir nossa
divisdo [..] Reconhecer a diferenca é buscar desconstruir esse imaginario
social que aproxima e equivale diferenca a desigualdade.

Existem muitas dificuldades com relacéo a acolhida destes alunos na escola.
Uma delas é a falta de preparo do professor, conforme relato de um professor
durante apresentagéo do tema “Inclusao de alunos com deficiéncia” aos professores
da Escola Estadual de Jovens e Adultos da cidade de Cabixi-RO. Na maioria das
vezes, 0s professores cursam Pedagogia ou outra licenciatura, sem uma formacgéao
especifica para assumir uma sala de aula com alunos com deficiéncia. Além disso,
quando acontece uma capacitacao voltada ao aluno com deficiéncia, € realizada de

forma rapida e incontinua.

Os referenciais teoricos sustentam que o professor envolvido precisa, em
primeiro lugar, reconhecer suas dificuldades e aceitar a mudan¢a de sua pratica
pedagdgica, buscando a devida capacitacdo, para que possa atender aos alunos
com deficiéncia e realizar um trabalho produtivo tanto para ele como para o aluno.
Segundo Lopes e Thomas (p. 22):

Em muitos casos, a inclusdo de alunos especiais entre alunos ditos
normais, em salas do ensino regular, o estar juntos em tempo integral ndo
tem trazido os resultados esperados. Ao menos ndo na opinido de inUmeros

professores que se sentem despreparados e sem apoio necessario para dar
conta de atender indiscriminadamente todos os alunos.

O atendimento aos alunos com deficiéncias nas disciplinas de Ciéncias
Exatas e, mais especificamente, na disciplina de Ciéncias, torna-se um desafio ainda
maior, especialmente em sendo alunos da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.
Estes alunos tiveram pouca oportunidade de estudar na faixa etaria adequada e o
avanco na idade dificulta o aprendizado. Os professores envolvidos com estes
alunos tentam, de muitas formas, apresentar atividades que os ajudem a interagir e
aprender com os demais alunos. Nao raro, porém, a falta de preparo, tanto do

professor como da instituicéo, dificulta o desenvolvimento do aluno.

Ao estudar a EJA, Ferreira (2009, p. 77) relata que:
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Jovens e adultos com deficiéncias constituem hoje ampla parcela da
populacdo de analfabetos no mundo porque néo tiveram oportunidade de
acesso a educacdo na idade apropriada. Nos paises economicamente
pobres, esta escondida, invisivel na escola e nos varios espacos sociais.
Em ambos os casos elas sdo privadas de oportunidades de aprendizagem
formal e de desenvolvimento humano.

2.1 Um breve histérico sobre o processo de inclusao

Algumas pessoas preocupadas com o futuro dos deficientes, comecaram a
incutir a necessidade de um trabalho voltado para melhorar, de alguma forma, a vida

escolar dos deficientes.

Segundo o Ministério da Educacéo, Brasil (2005, p. 35):

[...] inclusdo significa criar escolas que acolham a todos os alunos,
independente das suas condi¢cdes pessoais, sociais ou culturais. Escolas
gue valorizam as diferencas dos alunos como oportunidade para o
desenvolvimento dos estudantes, assim como dos professores, em lugar de
considera-los um problema a resolver.

Ao falar em inclusdo social observa-se uma tendéncia em tratarem-se 0s
conceitos de inclusdo e exclusdo como se fossem conceitos estanques: ou se esta
incluido ou se esta excluido. Mas € preciso que se olhe dialeticamente para estes

dois conceitos.

Exclusdo e inclusdo sédo conceitos intimamente ligados, sendo que nem
sempre essa analise é realizada com a profundidade necessaria. Nem tudo o que
nos parece exclusivo o € realmente. Sera que toda a crianca que frequenta uma
instituicdo especializada € uma crianca excluida? Serd que todas as criancas
matriculadas em uma escola estdo realmente inclusas? Essas sdo algumas
indagacbes que devemos fazer para refletir e procurar respostas e préaticas de

ensino que melhorem a vida escolar destes alunos.

O que se tem observado na prética diaria com os professores, € que 0
movimento de incluséo social faz com que muitas criangas, que anteriormente eram
consideradas incapazes de frequentar qualquer programa de carater educacional,
pela gravidade ou complexidade de sua condicdo, na atualidade estejam sendo

incluidas nos programas de ensino aprendizado.



19

Para que o professor possa integrar o aluno no processo de reabilitacdo do
aluno com deficiéncia na escola, € necesséario buscar o que é educacdo de
qualidade para cada pessoa. Isto exige uma analise que aponte para o que
chamamos de inclusdo com responsabilidade, que traz, implicita, a busca pela
equidade, por oportunidades iguais, com respeito as necessidades de cada um.
Para isso é preciso se edificar uma sociedade inclusiva, na qual cada cidadao tem o
direito e a oportunidade de constituir-se como sujeito e como cidadédo. De acordo
com Carvalho (2000, p. 23):

No ambito da educacéo escolar, ha que se definir duas formas de excluséo:
a que impede o acesso e 0 ingresso de pessoas com deficiéncia nas

escolas regulares e a que expulsa as que ingressaram, mas nao
conseguem permanecer.

A escola, durante um longo periodo de tempo, que antecede a década de
1960, configurou-se em um dos espacos mais marcantes da excluséo, trabalhando
com uma légica de homogeneidade, que partia do principio de que os iguais deviam
ser agrupados entre os iguais. A escola tem, sistematicamente, feito seus planos de
curso e planejamentos para um grupo igual de alunos, excluindo em seu espaco 0s
considerados muito diferentes, principalmente aqueles que apresentam diferencas
significativas, pessoas cuja diferenca Ihes confere um lugar social especifico, tais
como: criangas com deficiéncias diversas-motoras, cerebrais, auditivas e visuais, e,

criancas com disturbios globais do desenvolvimento.

Para estas, 0 acesso e permanéncia na escola se torna mais dificil, pois a
escola alega que os alunos com deficiéncia necessitam de tratamento especializado,
de lugar especial onde sua diferengca possa ser tratada. Conforme Mazzotta (2003,
p. 16):

Considerando as situacBes desconhecidas causam receio e falta de

conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribui para que as pessoas
com deficiéncias fossem marginalizadas e ignoradas.

Aos alunos com deficiéncias resta, quando possivel, o espaco de educacao
segregada. Esta é uma légica perversa que coloca no individuo a suposta culpa por
sua inclusédo. Afinal, é ele o incapaz contra essa légica que constréi o paradigma de
incluséo e trabalha a construcao da escola inclusiva.
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Mas a escola inclusiva ndo é feita de boas intengbes, é feita de acdes
concretas que possibilitam a todas as criangcas o0 aprendizado. A construcéo da
escola inclusiva € um projeto coletivo que passa por uma reformulacdo do espaco
escolar como um todo, desde espaco fisico dinamico de sala de aula passando pelo
curriculo, formas e critérios de avaliagdo. E o que se chama de inclusdo com
responsabilidade, que implica no compromisso com 0 processo educacional por
parte de todos que nele estdo envolvidos; professores, pais, diretores, dirigentes,

secretaria de educacéo e comunidade.

Incluir a pessoa com deficiéncia € um processo gradativo, atingindo parte das
pessoas com deficiéncia, uma vez que a sociedade moderna é altamente
competitiva. Alunos com deficiéncias que se mostram incapazes de realizar tarefas
simples do dia a dia, devem ser reabilitados adequadamente, ndo podem ser
integrados. Mas basta olharmos para a natureza para perceber que a diversidade é
a regra. Nao ha homogeneidade entre os homens. Ndo podemos admitir basear

Nossos pensamentos e acdes na ideia dos iguais entre os iguais.

E notério que a inclusdo de verdade, aquela que realmente acontece, tem
grande importancia em salas de aula de ensino, assim como o0 aprimoramento do
corpo docente para lidar com as diferencas, pois a inclusdo traz muitos beneficios
aos que dela usufruem. Possuir uma deficiéncia n&do significa verdadeiramente uma

incapacidade para aprender ou compreender.

Ha beneficios da educacdo inclusiva para todos o0s estudantes com
deficiéncias que podem ser encontrados nas escolas publicas, como, por exemplo, a
adequacado das instalacbes fisicas com a acessibilidade, a utilizacdo de material
especifico — tecnologias assistivas, e muitos outros beneficios encontrados ainda na
legislacdo, como relata a LDB 9694/96 em seu artigo 4° no inciso Il que ampara ao
aluno com deficiéncia.

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).
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Os professores envolvidos com alunos com deficiéncias desenvolvem
apreciacédo pela diversidade individual quando o aluno com deficiéncia aprende a
fazer, sozinho, atividades para as quais antes necessitava da ajuda do outro. Assim,

adquirirem experiéncia direta com a variacdo natural das capacidades humanas.

Estudantes sem deficiéncias tém maior acesso a uma gama mais ampla de
modelos de papel social, atividades de aprendizagem e redes sociais, 0 que 0s torna
mais bem preparados através da educacdo em salas de aula para a vida adulta em

uma sociedade diversificada.

Alunos com deficiéncias tém demonstrado crescentes responsabilidades e
aprendizados com o outro. Para julgar corretamente, entdo, as possibilidades de
desenvolvimento e aprendizado do deficiente, € necessario saber que suas relacdes
interfuncionais se formam de maneira peculiar e diferente. Nesse sentido, a relacao
com o ambiente é privilegiada, uma vez que o sujeito interioriza determinadas ac¢oes
considerando o0s recursos funcionais que construiu por meio do avango na
aprendizagem (competéncias motora, cognitiva, sociais e linguisticas), como

condicOes para a realizacdo de seus objetivos.

No século Xl surge a primeira instituicdo com o fim de acolher as pessoas
com deficiéncias, localizada na Bélgica. Deste periodo em diante surgiram muitas
pessoas preocupadas com o futuro das pessoas com deficiéncias e com os bens
que estas pessoas adquiriam no decorrer da vida, seja pelo seu proprio esforco
como por heranca. As pessoas com deficiéncia adquiriram, entdo, o status de
criaturas de Deus. Eram vistas como anjos divinos, ou outras entidades malignas;

havia um paradoxo religioso e teoldgico envolvendo este periodo.

Na sequéncia, Skiliar (1997, p.19) relata:

Atitudes contraditérias se desenvolvem diante das pessoas com DM: um
eleito de Deus ou um representante do castigo divino: anjinho ou um para-
raios da vinganca celestial que vai receber, em lugar da aldeia, a colera
divina.

Com o passar do tempo, alguns estudiosos comecaram a enxergar estas

pessoas de forma diferente. Como Maria Montessori, em 1898, que propd6s uma
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educacdo moral aos alunos com deficiéncias, considerando-0s muito mais um

problema pedagdgico do que médico.

De 1909 a 1936, houve um retrocesso nas concepcdes de reconhecimento
dos deficientes que beiraram a volta da queima em fogueiras, considerando a
periculosidade destas pessoas, assim como a ideia de reduzir a sua inutilidade
perante a sociedade, exigindo que produzissem algo enquanto ndo estavam sob

vigilancia.
Com relacéo a aprendizagem, Beyer (2002, p.124-125) nos relata:

[...] a aprendizagem e a ampliacdo das condi¢cdes cognitivas ira variar
conforme o grau do autismo. Porém, vale recordar o desafio lancado por
Vygotsky com o bem conhecido conceito da zona de desenvolvimento
proximal, zona essa que se dimensiona em cada individualidade. Esse
conceito defende a idéia de que ninguém esta fora do alcance da acao
pedagégica produzidora de mudancas.

Durante muitos anos o processo de inclusdo enfrentou muitas dificuldades e
foi desenvolvido de forma insatisfatéria, prevalecendo a desigualdade social, em que
os alunos com deficiéncias se destacavam por possuirem caracteristicas diferentes
das ditas normais. Em consequéncia disso, existia pouca preocupacdo com a
educacado e socializacdo dos alunos deficientes. Para a sociedade em geral, eram

vistos como obstaculos para o funcionamento das escolas.

Estes discursos fizeram parte do século XIX. Somente no fim da Idade Média
e inicio da Idade Moderna, os deficientes passaram a ser alvo de interesse pela
parte médica e religiosa. Assim iniciou-se uma nova fase na vida das pessoas
portadoras de alguma deficiéncia. Comecaram a surgir pessoas que eram
contratadas para ensinarem o0s portadores de necessidades especiais e, aos
poucos, também lhes ensinavam a ler e a escrever, contradizendo as palavras de

alguns filésofos.

No Brasil, o periodo de 1957 a 1993, € marcado por iniciativas de
atendimento aos deficientes. Varios movimentos foram instituidos, mas somente
através da Lei de Diretrizes e Bases, LDB 4024/61, a Educagéo Especial no Brasil

aparece com mais forgca, pela primeira vez, apontando que a educacédo dos
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excepcionais deve no que for possivel, acontecer de acordo com suas deficiéncias,

engquadrando-se no sistema geral de educacéao.

De acordo com Mazzotta (1999, p.15), “a defesa da cidadania e do direito a
educacdo das pessoas portadoras de necessidades especiais € atitude muito
recente em nossa sociedade”. Podemos justificar essa declaragcdo com a aprovacéao,
das leis citadas em seguida, com suas datas de publicacéo.

O PNE - aprovado pela Lei n°® 13.005 de 25 de junho de 2014-, especialmente
em sua Meta 4, garante acesso as pessoas com necessidades especiais nas salas
de Ensino Comum e no Atendimento Educacional Especializado - AEE, conforme
texto abaixo:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, 0 acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia

de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

Acredito que o PNE veio assegurar os direitos de acesso, mas precisa-se
ainda muito de humanizacgao dos profissionais que atuam na educacéo, de formacéo
continuada, de recursos e, principalmente, de atendimento aos familiares e

profissionais que atuam diretamente com esses jovens com necessidades especiais.

Como é descrito, a nova Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu

artigo 4°, inciso lll, novamente garante acesso gratuito aos alunos com deficiéncia
na rede regular de ensino e prevé atendimento educacional especializado na escola

de ensino comum.

Art. 4%inciso Ill declara que o - atendimento educacional especializado é
gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino. Segundo Ribeiro,
(2003, p.48):

O pressuposto da inclusdo é que a escola ofereca oportunidade de

aprendizagens a todos indistintamente, respeitando a diversidade de sua
clientela, permitindo o desenvolvimento individual e coletivo de seus alunos
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e profissionais. Esta intengdo deve explicitar no projeto pedagégico da
escola, de modo que o curriculo proposto seja dinamico e flexivel,
permitindo o ajusto pedagdgico com as peculiaridades de cada aluno.

Nesse sentido, as politicas publicas tém demonstrado avancos significativos
como a aprovacgao do PNE, e o contexto da Resolugéo n° 4, de 13 de julho de 2010
gue, em seu artigo 29, vem garantir a melhoria, atendimento, e ingresso das
pessoas com necessidades especiais dentro das salas de ensino regular, além de
oferecer formacao continuada a professores, atendimento individuais nas salas de
AEE, dentre outras articulacdes garantidas pelos seus incisos e paragrafos que

destacamos a sequir:

Art. 29. A Educacdo Especial, como modalidade transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, é parte integrante da educacéo
regular, devendo ser prevista no projeto politico-pedagogico da unidade
escolar.

§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia,

Transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizacéo,
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da
rede publica ou de instituicGes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos.

§ 2° Os sistemas e as escolas devem criar condi¢cdes para que o professor
da classe comum possa explorar as potencialidades de todos os
estudantes, adotando uma pedagogia dialégica, interativa, interdisciplinar e
inclusiva e, na interface, o professor do AEE deve identificar habilidades e
necessidades dos estudantes, organizar e orientar sobre 0s servicos e
recursos pedagolgicos e de acessibilidade para a participacdao e
aprendizagem dos estudantes.

§ 3° Na organizacdo desta modalidade, os sistemas de ensino devem
observar as seguintes orientacdes fundamentais:

| - o pleno acesso e a efetiva participacdo dos estudantes no ensino regular;
Il - a oferta do atendimento educacional especializado;

lll - a formacdo de professores para o AEE e para o desenvolvimento de
praticas educacionais inclusivas;

IV - a participacdo da comunidade escolar;

V - a acessibilidade arquitetbnica, nas comunicacdes e informacdes, nos
mobiliarios e equipamentos e nos transportes;

VI - a articulacéo das politicas publicas intersetoriais.

Relacionada ainda a esta problematica a resolugdo n° 7, de 14 de dezembro
de 2010, fixa as diretrizes curriculares que trata do projeto politico
pedagdgico, dos recursos e do atendimento ao aluno com deficiéncia como
transcrito a seguir:

Art. 41 O projeto politico-pedagdgico da escola e o regimento escolar,
amparados na legislacdo vigente, deverdo contemplar a melhoria das
condicdes de acesso e de permanéncia dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas classes
comuns do ensino regular, intensificando o processo de inclusdo nas
escolas publicas e privadas e buscando a universalizagao do atendimento.
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Paragrafo unico. Os recursos de acessibilidade séo aqueles que asseguram
condicdes de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia e mobilidade
reduzida, por meio da utlizacdo de materiais didaticos, dos espacos,
mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de comunicacdo e informacao,
dos transportes e outros servicos.

Art. 42 O atendimento educacional especializado aos alunos da Educacgéo
Especial sera promovido e expandido com o apoio dos 6rgdos competentes.
Ele ndo substitui a escolarizacdo, mas contribui para ampliar o acesso ao
curriculo, ao proporcionar independéncia aos educandos para a realizagao
de tarefas e favorecer a sua autonomia (conforme Decreto n° 6.571/2008,
Parecer CNE/CEB n° 13/2009 e Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2009).

Paragrafo unico. O atendimento educacional especializado podera ser
oferecido no contraturno, em salas de recursos multifuncionais na propria
escola, em outra escola ou em centros especializados e serd implementado
por professores e profissionais com formacao especializada, de acordo com
plano de atendimento aos alunos que identifique suas necessidades
educacionais especificas, defina os recursos necessarios e as atividades a
serem desenvolvidas.

Como exposto acima, as leis garantem o direto das pessoas com deficiéncia a
uma educacédo de qualidade nas redes de ensino comum e nas salas de recursos,
com garantia de uma proposta que se aproxime de suas necessidades educacionais,
por profissionais que contribuam com sua autonomia e desenvolvimento no ensino

aprendizagem e no convivio social.

2.2 Politicas publicas da educacéo especial

A necessidade de uma politica de educacgéo especial foi se delineando nos
anos 70, quando o MEC assumiu que a clientela da educacdo especial € a que
“requer cuidados especiais no lar, na escola e na sociedade” (BRASIL, 1999). Em
1986 a expressdo “alunos excepcionais” foi substituida por “alunos portadores de
necessidades educacionais especiais”. Em 1990, finalmente, o Brasil participou da
Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos na cidade de Jontiem, na

Tailandia.

Esta Conferéncia foi destinada especificamente para tratar de alunos com
necessidades educacionais especiais, com 0 objetivo de “construir um sistema de
gualidade para todos e adequar a escolas as caracteristicas e necessidades de seus
alunos, promovendo a inclusdo escolar de todos no sistema educacional”
(UNESCO,1990). Os paises se reuniram em Salamanca, na Espanha, e cada pais

assumiu este compromisso. A UNESCO (1994, p. 61) declara que:
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No principio fundamental da escola inclusiva € que todos deveriam aprender
juntos, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder a diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tantos estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem e assegurando uma educacédo de qualidade a
todos, por meio de curriculo apropriado, modificacbes organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade.

Pela Constituicdo Federal, Capitulo I, Secao I, art. 205, “a educacao direito
de todos e dever do Estado e da Familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracédo da sociedade [...]". Além disso, o artigo 208, inciso Ill reassegura “[...] 0
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino”.

A Politica Nacional de Educacéao Especial (BRASIL, 2007, p. 14) conceitua a

Educacao Inclusiva como:

[...] uma proposta educacional que reconhece e garante o direito de todos
os alunos de compartilhar um mesmo espaco escolar, sem discriminacdes
de qualquer natureza. Promove a igualdade e valoriza as diferencas na
organizacdo de um curriculo que favoreca a aprendizagem de todos os
alunos e que estimule transformac8es pedagdgicas das escolas, visando a
atualizacdo de suas praticas como meio de atender as necessidades dos
alunos durante o percurso educacional. Compreende uma inovacao
educacional, ao romper com paradigmas que sustentam a maneira
excludente de ensinar e ao propor a emancipa¢do, como ponto de partida
de todo processo educacional.

Entende-se que todos os alunos tém direito a uma educacdo de qualidade e
muitos esforcos ja foram empreendidos no sentido de promover a igualdade de
direitos. Isto se justifica pelo simples direito de acesso garantido na legislacdo em

vigor.
Mantoan (1997, p. 117) sustenta esta ideia quando diz:

Ainclusédo escolar é incondicional e, portanto, ndo admite qualquer forma de
segregacado. Esta opgéo de insercdo tem como meta principal, acéo, deixar
nenhum aluno no exterior do ensino regular; desde o inicio da
escolarizacdo, e questiona o papel do meio social no processo interativo de
producdo das incapacidades, porque o deficiente mental tem o direito de se
desenvolver como as demais pessoas, em ambientes que ndo discriminam,
mas valorizam as diferencas.

Nesse raciocinio, Mantoan (1997, p. 117) defende a possibilidade de um
desenvolvimento pessoal e social a partir da convivéncia entre os diferentes. Diante

da ansiedade em atender a diversidade, a escola precisa buscar as transformacoes
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necessarias que correspondem as necessidades especificas de todos. Nesse
processo, o desafio da escola é produzir uma nova cultura, em que as diferencas
sejam respeitadas e acolhidas sem preconceito, para assim concretizar a inclusédo

com qualidade.

Segundo Scotto (1996, p. 5):

A escola, enquanto espaco publico deve ser identificada como “locus” de
livre expressdo/manifestacdo das diferencas e se constituir num espago em
gue os didlogos e as negociagfes se tornem rotinas, na medida em que ai
circulam valores, se formam opinides, se constroem/rebatem argumentos e
se evidenciam ou se camuflam atitudes. E nessa convivéncia democratica
com as diferencas e os conflitos decorrentes que podemos, a todo instante,
exercitar a capacidade de escolher/decidir/discernir entre o justo e o injusto,
em permanente interlocucdo. Assim, a instituicdo escolar pode e deve ser
vista como espaco democratico, em que 0s interesses comuns € 0S
particulares encontram espaco para manifestacdo, bem como, as diferencas
e as especificidades podem, livremente, vir a encontrar palco e cenario para
discussoes.

As ideias da autora baseiam-se no rompimento com qualquer tipo de
segregacao, assim acreditando que todo tipo de relagcdo dentro de uma escola
precisa ser democratica, pois onde ha democracia, consequentemente, ha inclusao.
Neste mesmo sentido, Mantoam (1997, p. 120) ressalta que:

De certo que o principio democratico de “educacdo para todos” s6 se
evidencia nos sistemas educacionais que se especializam em todos o0s
alunos e ndo apenas em alguns deles, os deficientes em geral. H4& muito
ainda a ser feito para que se possa caracterizar um sistema como apto a
oferecer oportunidades educacionais a seus alunos, de acordo com as

especificidades de cada um, sem cairmos nas teias da educacéo especial e
suas modalidades de excluséo.

Nessa direcdo entende-se que a inclusédo é possivel num ambiente onde as
relacbes sdo humanas, onde ha respeito no convivio entre as pessoas,
possibilitando relacdes amplas e aprendizagem num contexto considerado de
qualidade a partir da convivéncia entre os diferentes. Cabe ressaltar que a inclusdo é
um processo social muito complexo, no entanto € necessario que seja
constantemente estimulado e valorizado de muitas formas a fim de colaborar com a

integracao dos alunos com deficiéncia.

Segundo Perrenoud (2002, p. 41), os alunos podem aprender juntos, embora

com objetivos, tempos e processos diferentes. O autor afirma:
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N&o estamos falando da individualizagdo do ensino, e sim dos percursos de
formacdo, ou seja, de experiéncias formadoras presentes nos mesmos.
Quando as pessoas pegam 0 metrd, raramente estdo sozinhas, mas cada
uma delas segue seu préprio itinerario. Elas encontram outros passageiros,
percorrem um trecho do caminho com eles e depois se separam, porque
suas rotas séo diferentes. Portanto, ndo se trata de transformar a escola em
uma série de “aulas particulares”, nem de colocar cada aluno diante de uma
tela. O caminho que é individualizado, ndo a relacéo pedagdgica.

A partir do exposto, é possivel compreender que cada ser tem um ritmo de
aprendizagem, uns aprendem com mais facilidade, outros precisam de mais tempo,
enfim, cada um possui suas peculiaridades e precisam ser consideradas, mesmo
gue seja preciso utilizar varias metodologias, pois ndo existe apenas uma forma para
ensinar. Respeitando a individualidade, os limites de cada aluno com deficiéncia e
buscando trabalhar também de forma coletiva para promover a interacdo social e
cognitiva do educando, o professor podera obter melhores resultados em sua pratica

pedagdgica.

Também é oportuno ressaltar que o direito a igualdade foi oficializado pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN n°. 9.394/96 que determina
que todos os alunos com necessidades educacionais especiais devem estar
incluidos e devem ser atendidos em salas de ensino regular, enfatizando a
importancia e urgéncia de promover-se a inclusdo educacional como elemento
transformador da sociedade. A Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996

estabelece:

Capitulo V - Da Educacdo Especial: Art. 58- Entende-se por educagéo
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos,
portadores de necessidades especiais: 8 1° Haverd, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela da educacdo especial; 8 2° O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados,
sempre, em fungdo das condi¢gBes especificas dos alunos, ndo for possivel
a sua integracdo nas escolas comuns de ensino regular; § 3° A oferta de
educacédo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria
de zero a seis anos, durante a educacéo infantil”...(BRASIL, 1996).

O artigo 58 estabelece que sejam oferecidos amparo legal, servicos de apoio,
guando necessarios, no caso de alunos com deficiéncias que necessitam de

cuidadores em sala de aula. Ainda ressalta que a educacédo especial € “dever
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constitucional do Estado”, reforcando a compreensédo do direito da pessoa com
deficiéncia ao estudo.

A Lei n® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, estabelece no seu artigo 59:

Art. 59 — Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades;
Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados; Ill professores com especializagdo adequada
ao nivel médio ou superior, para atendimento especializado adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996).

No artigo 59, estabelece que as escolas devem ser adequadas no que diz
respeito aos “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacfes

especificas, para atender” as necessidades dos alunos com deficiéncias.

Considerando o contexto, € possivel identificar que a Lei de Diretrizes e
Bases marcou a democratizacdo das oportunidades educacionais com mais
intensidade no ensino regular, sendo assim, a incluséo passou a ser reconhecida em
um novo contexto educacional. O termo inclusdo implica uma educacao democratica
e comprometida com o0s interesses e necessidades de todos os alunos,
principalmente daqueles que apresentam alguma deficiéncia, e sabemos que é
complexo. Nessa dire¢éo cita-se, em Brasil (2005, p. 32) que:

[...] a educagéo inclusiva vai muito além da presencga fisica do aluno no
ensino regular. Ndo é aquela que sO aceita as diferencas, mas faz da
diferenca uma maneira distinta de expressdo e de operacionalizagdo do
mundo, na qual, compreender pessoas com NEE significa entendé-la a
partir de seu préprio marco de referéncia. Nao basta reconhecer e aceitar a
diferenca. Ha que se transformar a acdo e a experiéncia variadas em algo

gue amplie a nossa visdo de mundo no sentido de uma atitude cidada em
respeito as diferencas.

Diante do exposto, identifica-se que € necessario investir nas mudancas, pois
nado basta apenas aceitar as diferencas, € preciso investir na formacdo de
professores para trabalharem com a inclusao e serem capazes de organizar espagos

acessiveis aos alunos com deficiéncias, caso contrario o ensino encontrar-se-a
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fragilizado pela falta de investimento suficiente na educacdo. De acordo com
Goldfeld (1997, p. 32):

A escola deve promover o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo moral e
social dos alunos com necessidades educacionais especiais € a0 mesmo
tempo facilitar-lhes a integracdo na sociedade como membros ativos. Mas,
para que isto aconteca, € importante que o individuo portador de

necessidades educacionais especiais seja visto como um sujeito eficiente,
capaz, produtivo e, principalmente, apto a aprender a aprender.

O aluno com deficiéncias que € capaz de realizar tarefas simples, ou aprender
a ser sociavel e agir de forma segura na sociedade é fruto de uma escola que se
importa e se interessa pela sua vida escolar. Muitos desses alunos estudaram em
escolas especiais que oferecem um estudo voltado especialmente ao aluno com

deficiéncia, seja ela qual for.

2.3 Escolas especiais

Apesar de algumas iniciativas, os programas de educacdo para deficientes
ndo apresentaram grandes avanc¢os. Somente no inicio do século XX comecgaram a
surgir escolas destinadas as pessoas com deficiéncias. Essas escolas segregavam
os deficientes pelo simples fato de serem exclusivas a estas pessoas. Em muitos

lugares do mundo surgiram escolas para surdos, cegos e para outras deficiéncias.

Surgiram, entdo, os asilos e, posteriormente, 0os centros de ensino especial,
como Associacdo de Pais Amigos dos Excepcionais (APAE). Nessas escolas 0s
deficientes puderam ser apoiados e aprenderam a superar suas dificuldades,

encontrando espaco para demonstrar habilidades técnicas e profissionais.

Segundo Mazzotta (1993, p. 26):

Escola especial ou escola de educacdo especial € aquela organizada para
atender exclusivamente alunos classificados como excepcionais, portanto,
ndo atende alunos ditos normais. Algumas escolas atendem somente um
tipo de aluno excepcional, por exemplo, alunos deficientes mentais, ou
alunos deficientes auditivos, ou deficientes visuais, etc. Outras escolas
especiais proporcionam atendimento de alunos com diferentes tipos de
excepcionalidades.
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As escolas podem ser divididas de acordo com seu regime de funcionamento:
as gue recebem alunos da comunidade em horario parcial ou integral ou as escolas
residenciais, que sdo aguelas organizadas de modo a possibilitar ao aluno deficiente

residir na prépria escola.

De acordo com o mencionado, percebe-se que esse tipo de atendimento
educacional reduz ou até mesmo diminui as oportunidades de convivio do aluno com
deficiéncias com seus familiares, vizinhos, e com a sociedade em geral, o que acaba
provocando a estigmatizacdo desses alunos, alvos de tanto preconceito. Diante
disso, observa-se que a escola, considerada comum, para oferecer um atendimento
adequado a seus alunos, deve dispor de todos 0s recursos necessarios para
proporcionar aos educandos oportunidades significativas, tanto na aprendizagem

Como no convivio social.

A Associagdo dos Pais Amigos dos Excepcionais (APAE) é um movimento
gue se destaca no pais pelo seu pioneirismo. Nasceu no Rio de Janeiro, no dia 11
de dezembro de 1954, na ocasido da chegada ao Brasil de Beatrice Bemis,
procedente dos Estados Unidos da América, membro do corpo diploméatico norte-

americano e mae de uma portadora de Sindrome de Down.

Motivados por Beatrice Bemis, um grupo congregado de pais, amigos,
professores e médicos de excepcionais fundou a primeira APAE no Brasil. A primeira
reunido do conselho deliberativo ocorreu em marco de 1955, na sede da sociedade
Pestalozzi do Brasil. Esta instituicdo colocou a disposicao parte de seu prédio para
que instalassem uma escola para criangas excepcionais, conforme desejo de
professores La Fayatte Cortes. A entidade passou a contar com a sede provisoria

onde foram criadas duas classes especiais com cerca de vinte acdes.

A escola desenvolveu-se, seus alunos tornaram-se adolescentes e
necessitavam de atividades criativas e profissionalizantes. Surgiu, assim, a primeira
Oficina Pedagdgica de atividades ligadas a carpintaria para deficientes no Brasil, por
iniciativa da professora Olivia Ferreira. De 1954 a 1962, as APAES surgiram no
Brasil. No final de 1962, doze das dezesseis existentes nesta época encontraram-se

em Sdo Paulo para a realizacdo da primeira reunido nacional de dirigentes
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apaeanos, presidida pelo médico psiquiatra Dr. Stanilsau Krynsky. Participaram as
Apaes de Caxias do Sul, Curitiba, Jundiai, Muriaé, Natal, Porto Alegre, Sé&o
Leopoldo, Sdo Paulo, Londrina, Rio de Janeiro, Recife e Volta Redonda, conforme
dados encontrados na revista eletrénica Apae Brasil. Assim, se passou a discutir, no
Brasil, a questdo da pessoa com deficiéncia com um grupo de familias, que trazia
para o0 movimento suas experiéncias como pais de deficientes e, em alguns casos,

também como técnicos da area.

A criacao de Federacao de APAES deu-se no dia 10 de novembro de 1962, e
funcionou durante varios anos em Sao Paulo no consultério do Dr Stanislau Krynsky.

O primeiro presidente da diretoria proviséria eleito foi o Dr. Anténio Clemente Filho.

A Federacdo, a exemplo de uma APAE, se caracterizava por ser uma
sociedade civil, filantrépica, de carater cultural, assistencial e educacional, com
duragao indeterminada, congregando como filiada as APAES e outras entidades
congéneres, tendo sede e férum em Brasilia-DF. O movimento logo se expandiu
para outros capitais e depois para o interior dos estados. Hoje, decorridos mais de
cinquenta anos, sdo mais de duas mil entidades espalhadas por todo o Brasil e do

mundo na sua érea de atuacao.

E uma explosdo de multiplicacdo verdadeira, notavel sob todos os aspectos,
levando-se em conta as dificuldades de um pais carente no campo educacional e
mais ainda na area de educacédo especial. Este crescimento vitorioso se deu gracas
a atuacao da Federacdo Nacional e das Federacbes Estaduais, que, seguindo a
mesma linha filoséfica da primeira, permitiram e incentivaram a formacgédo de novas
APAES. Estas, através de congressos, encontros, cursos, palestras, etc., ajudaram a
sensibilizar parte da sociedade, assim como viabilizaram mecanismos que
garantiram os direitos da sociedade, da cidadania da pessoa com deficiéncia no

Brasil.

A APAE vem a ser constituida, integrada por pais e amigos de uma
comunidade significativa de alunos com deficiéncias, contando, para tanto, com a

colaboracdo da sociedade em geral, do comércio, da industria, dos profissionais
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liberais, de politicos, enfim, de todos quantos acreditam, apostam e lutam pela causa

das pessoas deficientes.
A entidade em grande parte, apesar de gozar do registro como associa¢ao,
utilidade publica em todos os quadrantes federal, estadual e municipal,
defronta-se com as mais diversas dificuldades, essencialmente no tocante a
pessoal e a questdo financeira. Estes Ultimos recursos talvez sejam
insignificantes, se comparados a importancia do compromisso que todos
integrantes do movimento tem diante da sociedade, da familia, da propria

pessoa com deficiéncia (Dona Alda Moreira Estrazula, fundadora da APAE
(texto digital).

Entende-se que é compromisso da escola, como instituicdo de ensino, criar
alternativas metodoldgicas para que o aluno especial ingresse e sinta-se incluido no
ambiente escolar com naturalidade. As escolas tém buscado alternativas
educacionais através de metodologias voltadas ao ensino de alunos com
deficiéncias, cujo objetivo é inclui-los de forma a garantir o direito dos mesmos em

aprender e conviver socialmente.

No entanto, mesmo existindo uma legislacdo especifica, ainda se percebe que
nao é suficiente para que seja cumprida, devido a uma série de fatores que
dificultam e impedem a sua aplicac&o. E facil identificar que os estudiosos que visam
a transformacgéo de nossa sociedade, vém debatendo sobre a responsabilidade do
professor para com seu aluno. Segundo Novoa (1992, p. 98):

O avanco continuo das ciéncias e a necessidade de integrar novos
conteddos impdem uma dindmica de renovagcdo permanente, em que 0S
professores tém de aceitar mudancas profundas na concepgdo e no
desempenho da sua profissédo. E preciso evitar o desajustamento e a
desmoralizacdo do professorando, bem como o0 crescente mal-estar

docente, pois um ensino de qualidade torna-se cada vez mais
imprescindivel.

Percebe-se que € importante o professor acompanhar as mudancas que
acontecem no sistema educacional, a fim de refletir sobre suas condi¢gbes de ensinar
seus alunos. Ele precisa perceber os conflitos e as dificuldades que permeiam todo
0 processo, a fim de interagir com suas propostas de intervencdes, que objetivam

corresponder as necessidades dos educandos.
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2.4 Formacéao de professores

A comunicagao constitui-se em um dos maiores e mais complexos desafios
com que se depara o individuo no contato com pessoas deficientes, principalmente
no tocante a educacdo. E necessario, portanto, que os professores e equipes
gestoras das escolas busquem formas alternativas que sejam viaveis para cada
crianga ou jovem aprender a se comunicar e viver em sociedade com o0 minimo de

dignidade e respeito.

Segundo Gaio (2004, p.15):

E inegavel o esforco que tem sido feito no campo das sociedades
solidamente organizadas no sentido de estabelecer espacos de direitos aos
deficientes, sejam motores, visuais, auditivos ou mentais. Este esforco
inclusive tem sido resultado de um momento oriundo dos préprios
deficientes, 0 que implica dizer que, enquanto seres sociais, tem exercitado
0 espaco da cidadania.

Na vida académica, a intervencdo de um professor € vital para o
desenvolvimento do aprendizado do individuo. O docente se baseia, ha maioria das
vezes, nos “Parametros Curriculares” e nas sugestdes de contetudos especificos das
diferentes areas do conhecimento que estudou, no entanto, estas praticas nédo

condizem com as necessidades especificas dos alunos com deficiéncias.

Os conteudos das disciplinas predominantes nos meios académicos sao 0s
que tém menos importancia no curriculo individual, enquanto as competéncias
pessoais e sociais tém uma dimenséo a que os docentes de uma maneira geral nao
estdo habituados. Praticas vividas em sala de aula e reuniées pedagogicas em que
0os professores trocam experiéncias, estudam, compartiiham conteudos, planejam
suas aulas sdo fundamentais para conseguir éxito educativo no trabalho com as

pessoas com deficiéncias.

Em funcdo da importancia da formacdo de professores na sociedade
brasileira, nota-se a necessidade de rever a definicdo do papel da escola frente a
comunidade escolar para que ocorram novas significacdes no processo ensino-

aprendizagem. Segundo Araujo (2003, p. 165), “0 conhecimento € o patrimdnio

constitutivo da cultura, que possibilita aos homens viverem 0 seu processo de
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humanizagéo”. Assim afirma que € preciso superar a visdo mecanicista da educacéo,
pois, hoje, a educacdo € um processo ativo, dindmico, que possibilita a participacéo
dos sujeitos, portanto, se faz necessario que sejam observadas as praticas
desenvolvidas nas universidades formadoras de educadores, para que oS
professores sejam o0s mediadores da aprendizagem e ndo os sabe-tudo de
conteudos.

Nesse mesmo sentido, Araujo (2003, p. 8) escreve que “0s programas de
formacdo docente encontram-se, na maioria das vezes, impregnados dessa
concepcao empirica de que basta saber fazer”. Ressalta que o bom educador &
aguele que consegue utilizar as teorias adquiridas na formacdo continuada. Ainda
segundo Marques (2003, p. 32), os professores “necessitam ser educados para
passarem de um reprodutor autbnomo e um repetidor de conhecimentos prontos
para o de um dinamico produtor de novos conhecimentos desenvolvidos junto aos
seus alunos e aos seus pares”. Critica a educagao centrada no professor e propoe a
educacao que mobiliza um trabalho em equipe, em que se privilegia a discusséo e a

troca de ideias.

E importante que os professores percebam suas proprias dificuldades e
busquem supera-las. De acordo com Mazzeu (1998, p. 68), para isso € necessario:

[...] que o professor se aproprie e crie instrumentos de trabalho

(procedimentos, técnicas, materiais didaticos) e, ao mesmo tempo,

desenvolva um discurso significativo, fundamentado teoricamente, que

possibilite compreender esses problemas e reorientar a pratica no sentido
da superacéo deles.

Na visdo de Mazzeu (1998), o educador precisa estar em constante busca de
novos conhecimentos, de novas formagbes, evitando a reproducdo do
conhecimento, e sim, fomentando a reflexdo sobre sua pratica em busca do
aperfeicoamento. Sem duavidas, a reformulacéo da pratica torna-se mais consistente
a medida que o professor participa de mudancas, refletindo, criticando e atuando em

conjunto com outros profissionais.

Perante esta colocacdo, é importante ressaltar que Paulo Freire foi um dos
primeiros teodricos a instituir a reflexdo como um dos elementos essenciais para a

pratica pedagodgica docente. Nessa perspectiva, critica qualquer pratica
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descontextualizada através de informacgdes cientificas e defende teorias sobre a
pratica docente a partir da reflexdo critica. Afirma que a pratica reflexiva possibilita
ao educador pensar a sala de aula, a vida, a existéncia humana, com isto, ele
podera perceber se esta alcancando seus objetivos, ou ndo, e, consequentemente,
aprender com sua propria prética. Nessa direcdo, Freire (2001, p. 43) afirma: “Por
isso é que na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica”. Para Freire, a reflexdo critica deve constituir-se

como orientacdo importantissima para a formacgao dos professores.

Imbernén (2001, p. 48-49) acrescenta sobre o professor reflexivo:

A formacao terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de auto-avaliacdo que oriente seu trabalho. A orientagdo para
esse processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervencao
educativa, uma andlise da pratica do ponto de vista dos pressupostos
ideoldgicos e comportamentais subjacentes.

Dentro dessa abordagem, a formacao contribui para que o docente melhore
sua pratica, caso sinta necessidade, reformulando seus conhecimentos através de
analises, como também, permite alteragBes nas organizacdes de seus trabalhos a
fim de promover o desenvolvimento integral de seus alunos, com mais qualidade.
Ainda Freire (1996) critica o acumulo de contetudos desvinculados da realidade com
a pratica. Conforme Freire (1996 p. 43-44):

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica. O proprio discurso teérico, necessario a reflexédo
critica, tem de ser tal modo concreto que quase se confunda com a préatica.

“O “seu distanciamento epistemol6gico da pratica” “enquanto objeto e
analise, deve dela” aproxima-lo” ao maximo.

Constata-se que o autor deixa claro que a teoria precisa ser proxima da
realidade para que o resultado seja satisfatorio; para ele faz-se necessario que a
teoria seja colocada em prética. Assim, a formacdo continuada possui um papel
relevante para que o professor mantenha a qualificacdo e atenda as necessidades
de seus alunos. Neste contexto, considera-se fundamental uma mudanca de atitudes
dos educadores, pois precisam adotar metodologias ativas e flexiveis, através das

guais o processo ensino-aprendizagem acontece de forma cooperativa, integrado e
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interdisciplinar. O estudante sente-se estimulado a buscar informagdes, a trabalhar

em equipe, enfim, os conteldos tornam-se 0s meios de ensino e nao o fim.

Além disso, vale lembrar o que diz a LDBEN (1996): “o atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino” é um direito garantido, real e urgente a
ser tratado e principalmente de forma séria e comprometida. Seguindo o mesmo
pensamento, Ferreira (2005, p. 46) afirma:

A formacédo de educadores para uma escola inclusiva ndo se restringe a
cursos de capacitacdo, reciclagem, aperfeicoamento e outros que sdo
oferecidos em diferentes instancias educacionais. A reflexdo individual

sobre a pratica em sala de aula deve se somar ao conhecimento cientifico ja
existente sobre estratégias de ensino mais dindmicas e inovadoras.

Entende-se a fundamental importancia da capacitacdo humana, porém, a
reflexdo do seu proprio trabalho € essencial para a qualificacdo do professor.
Aponta-se ainda a necessidade de aperfeicoamento dos professores para atuarem
com alunos com deficiéncia. Omote (2003, p. 161) afirma:

Poderdo ser formados professores de educacdo especial especializados,
competentes para identificar as necessidades especiais de comunicacéo,
para definir, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de
flexibilizacéo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagégicos e
praticas alternativas, adequados ao atendimento das mesmas; esses
professores precisam também ser competentes para trabalhar em equipe,

assistindo o professor nas praticas necessdrias para a construcao de um
ensino inclusivo capaz de atender alunos com tais necessidades especiais.

A partir do exposto, a formacéo do professor é vista como um ponto positivo,
visto que a cada dia surgem mais desafios no contexto educacional, e para supera-
los sdo necessarios educadores bem preparados. Libanio (1998) também acredita
que a formagao continuada leva os professores a uma acao reflexiva. Afirma que,
apos o desenvolvimento de sua pratica, podem reformular as atividades para um
proximo momento, repensando 0s pontos positivos e negativos ocorridos durante as

aulas.

Outra questdo fundamental € relacionada a formacédo de professores que
trabalham com alunos especiais, pois, sem duvida, devem ter formacéo especifica

para esta funcdo que atenda aos objetivos da educacao inclusiva. Também é de
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fundamental importancia o papel da gestdo escolar, pois pode proporcionar
implementagbes de acdes de formacdo através de varios procedimentos, como
formacdes em nivel de aperfeicoamento em inclusdo de alunos com deficiéncias.
Além disso, a gestdo precisa desenvolver acdes coletivas e assegurar essas

formacdes no Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

Conforme Mercado (1999, p. 101):

Trabalhar em equipe nédo é apenas tomar conhecimento de fatos e decisdes
numa reunido conjunta e cumprir mecanicamente determinagdes comuns. E
participar efetivamente de um processo que tem inicio na apropriagdo da
intencionalidade de um projeto, mediante a tomada de consciéncia dos
objetivos e do sentido da situacéo, participar do planejamento das acoes, e
dos momentos de avaliagédo e de reorientacdes.

Entende-se que o trabalho em equipe precisa ocorrer de forma compartilhada,
sendo assim, é fundamental que o (Projeto Politico Pedagdgico da Escola) — PPPE
apresente acdes de formacdo, incluindo aspectos ligados ao estudo das
necessidades especificas dos alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento, como também, estudos que envolvem o tema exclusdo e

diversidade.

Mittler (2003, p. 35) fala sobre as propostas da educacdo inclusiva
relacionadas a formacdo de professores e diz: “A inclusdo implica que todos os
professores tém direito de esperar e de receber preparacdo apropriada na formacao
inicial em educacdo e desenvolvimento profissional continuo durante sua vida

profissional”.

Dentro desta perspectiva, compreende-se a importancia de adaptacdes
curriculares para atender as diversidades. E importante que a escola seja um dos
principais espacos para a formacéo, pois a troca de experiéncias € fundamental no
processo de inclusdo. Embora os sistemas educacionais tentem adaptar-se,
introduzindo mudancas em relacéo a inclusédo, percebe-se que nossas escolas nao
estdo preparadas para atender satisfatoriamente as diferencas. Contudo, a escola
precisa sentir-se desafiada a buscar os meios que favorecam a inclusao, tais como o

envolvimento dos gestores, a parceria das familias e a formag&o de professores.
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As escolas necessitam de readaptagcOes para receber e acolher a todos, pois
alguns alunos requerem especificidades e cuidados especiais. Os gestores também

precisam de formacao para que possam agir e mediar as a¢des inclusivas.

O papel dos gestores € fundamental para que as mudancas educacionais
que visam a inclusdo realmente acontecam. Essas mudangas precisam comegar
pela gestdo, que precisa assumir novos modos de gerir a escola, visando agbes
coletivas. Pode-se dizer que o gestor tem o papel de influenciar toda a comunidade
escolar para que o processo de inclusdo aconteca de forma satisfatoria, sendo este
considerado o principal ator na organizacao e tomada de decisfes. Conforme afirma
Lib&neo (2005, p. 370):

O funcionamento da escola e, sobretudo, a qualidade da aprendizagem dos
alunos dependem de boa direcéo e de formas demaocraticas e eficazes de

gestdo do trabalho escolar. E preciso estar claro que a direcdo e a
administracdo da escola sdo meios para garantir os objetivos educacionais.

Nas palavras do autor identifica-se que a qualidade da aprendizagem dos
alunos depende em grande parte da eficacia da gestdo, assim, é essencial que os
gestores sejam capacitados para a funcdo. Entende-se que muitas mudancas
precisam acontecer no ambito escolar para a efetivacdo da inclusdo nas escolas.
Segundo Mantoan (2006), ndo s&do os deficientes que precisam mudar para
ingressarem na escola, mas sim, a escola precisa criar espac¢os, metodologias de
aprimoramento, melhorando para receber o seu aluno deficiente. Mantoan (2006, p.
09) expoe:

Trata-se de um trabalho de “ressignificacdo” do papel da escola com
professores, pais e comunidades interessadas, bem como a doacdo de
formas mais solidarias plurais de convivéncia. Para terem direito a escola,

ndo sao os alunos que devem mudar, mas a propria escola! O direito a
educacéo € natural e indisponivel.

Percebe-se que significativas mudancas acontecem de maneira gradativa,
mas ainda € preciso lutar muito para que de fato a inclusdo aconteca. A busca por
igualdade de oportunidades, pelos direitos adquiridos, por politicas mais claras e
objetivas e por uma sociedade mais justa e disposta a acolher e promover uma vida
digna, sem discriminacdo e exclusdo social, precisa continuar para que a pessoa

com deficiéncias possa exercer plena cidadania.
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A inclusdo causa mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se remete a
ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas sim, a todos,
inclusive todos envolvidos no ambito escolar, a fim de que tenham éxito no trabalho

educativo em geral.

Diante do exposto, optou-se pela pesquisa através de estudo bibliogréfico,
observacdes, entrevistas, oficinas pedagdgicas, o que sera apresentado no capitulo

seguinte.
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3 METODOLOGIA

Na perspectiva de atender aos objetivos da pesquisa, optou-se pela
investigacdo qualitativa, pois esta permite uma analise mais ampla do tema em
estudo. Ludke e André (2000) explicam que a pesquisa qualitativa € a que se
desenvolve em uma situagcdo natural e rica em descrigcdo, tem um plano aberto e

flexivel e focaliza a realidade de uma forma complexa e contextualizada.

Esse método, assim como os demais métodos qualitativos, € atil quando o
fendbmeno a ser estudado € amplo e complexo, quando o corpo de conhecimentos
existente € insuficiente para suportar a proposi¢cdo de questdes causais € nos casos
em que o fendbmeno ndo pode ser estudado fora do contexto em que naturalmente
ocorre. Também, Chizzotti (2000, p. 79) argumenta sobre a abordagem qualitativa,

dizendo o seguinte:

(...) A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o0 objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos,
atribuindo Ihes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta
possuido de significados e relagcdes que sujeitos concretos criam em suas
acoes.

Ainda Chizzotti (2006, p. 78) afirma que a pesquisa qualitativa possibilita:

[...] os pesquisadores que adotarem essa orientacdo se subtrairam das
irregularidades para se dedicarem a andlise dos significados que os
individuos déo as suas agdes, no meio ecolégico em que constroem suas
vidas e suas relagbes, a compreensdo do sentido dos atos e das decisdes
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dos atores sociais ou, entdo, dos vinculos indissociaveis das acdes
particulares com o contexto social em que estas se déo.

Assim, permite compreender os significados das relacbes e acdes dos
sujeitos envolvidos no contexto do estudo. Também se optou pelo método dedutivo,
pois parte de verdades universais para conclusdes particulares, ou seja, parte de
teorias e de leis gerais para a determinacdo ou previsdo de fenbmenos particulares.
Conforme afirma Gil (1999, p. 27), no texto abaixo:

De acordo com a acepgao classica, € o método que parte do geral e, a
seguir, desce ao particular. Parte de principios reconhecidos como

verdadeiros e indiscutiveis e possibilita chegar a conclusées de maneira
puramente formal, isto é, em virtude unicamente de sua ldgica.

Considerando a abordagem do tema escolhido para a pesquisa, a inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais nas salas regulares na area de
Ciéncias Exatas, verificou-se que, para atingir 0s objetivos propostos, a metodologia
mais adequada seria, inicialmente, estudos bibliograficos e, na sequéncia, uma

pesquisa de campo.

A técnica utilizada na pesquisa de campo foi desenvolvida através de
observacdes e entrevistas com 08 (oito) professores, 03 (trés) gestores e 02 (dois)
coordenadores pedagdgicos envolvidos no processo de inclusdo, no sentido de
buscar o fortalecimento das praticas pedagogicas utilizadas no processo de
aprendizagem, desenvolvidas com os alunos com deficiéncias em salas comuns,
como também proporcionar aos mesmos a oportunidade de confrontar metodologias

utilizadas, além de trocar experiéncias vivenciadas no ambito escolar.

Os procedimentos metodologicos ocorreram em trés etapas. Na primeira,
procurei construir o referencial teérico, com o objetivo de enriquecer e fundamentar a
investigacdo. Foi realizada uma oficina de revisdo bibliografica com 08 (oito)
professores, 03 (trés) gestores e 02 (dois) coordenadores pedagdgicos, em que
foram analisados, segundo o ponto de vista legal, os documentos e Leis
relacionadas a inclusdo como: a Declaracdo de Salamanca (1994), a LDB 9394/96,
a constituicdo da Republica Federativa (1988), as Leis n° 13.005, de 25 de junho de
2014, n® 12.796, de 04 de abril de 2013, as resolu¢cdes do CNE/CEB, de 04 de julho
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e an®07, de 14 de dezembro, ambas do ano de 2010 e, finalmente, o Decreto 7853
- Direito das Pessoas Portadoras de Deficiéncias.

Estes documentos visam assegurar a legalidade da inclusédo, para que haja
maior adequacao de recursos humanos e materiais, como também, para assegurar a
possibilidade de remover as barreiras de qualquer natureza, visando a efetivagdo da

inclusdo de alunos com deficiéncias nas salas comuns.

Também foram desenvolvidas outras oficinas pedagoégicas com estudos e
atividades relacionadas ao desenvolvimento das habilidades praticas, com duracéo
de 04 horas, no més de Abril de 2014. A oficina de estudos com atividades
envolvendo as tecnologias, com duragao de 04 horas no més de Abril de 2014 e a
oficina de analise dos resultados das atividades desenvolvidas no projeto de

intervencao, com duracao de 02 horas no més de Maio de 2014.

No segundo momento, foi realizada uma pesquisa de campo, tendo como
foco uma escola publica da cidade de Cabixi-RO. Esta investigacao foi desenvolvida
através de entrevistas e questionarios, assim, foi de carater participante, pois o
convivio, a troca de experiéncias no cotidiano escolar contribui fortemente com a

troca de informacgdes. De acordo com Brand&o (1999, p. 169):

A comunidade tem um acumulo de experiéncias vividas e de
conhecimentos; existe, portanto, um saber popular que deve servir de base
para qualquer atividade de investigacdo em beneficio dela. E a comunidade
gue deve ser o sujeito da investigacdo sobre sua prépria realidade [...] A
pesquisa participante € um processo permanente de investigacdo e acédo. A
acdo cria necessidade de investigacao. [...] A participacdo ndo pode ser
efetivada sem um nivel adequado de organizacdo, ou seja, as acdes devem
ser organizadas.

Esta pesquisa participante busca por dados objetivos que auxiliam no
processo de aprendizado, enriquecendo 0s conhecimentos do grupo de estudo,
podendo haver grupos para a analise, discussdes e a interacdo das atividades. Gil,
(1994, p. 134-135) explicita sobre isto quando diz:

Esta analise critica objetiva promove nos grupos de estudo um
conhecimento mais objetivo dos problemas. Procura ir além das
representacdes cotidianas desses problemas. Para tanto, os orientadores
da pesquisa propdem o questionamento dessas representagdes. [...] Apos
esse questionamento, passa-se a reformulagdo mais objetiva do problema,
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gue envolve: a) a descricdo do problema; b) a identificagdo das causas do
problema; e c) a formulacao de hipéteses de acgéo.

Optou-se pela pesquisa de campo, pois € realizada apds o0 estudo
bibliografico, exigindo assim um olhar aprofundado tanto do contexto como também
do local onde € executada, possibilitando uma real interacdo entre o pesquisador e o
objeto a ser estudado. A pesquisa de campo foi realizada com os professores que

atuam em sala de aula, no ensino fundamental e médio, com aluno com deficiéncias.

Na pesquisa de campo a observacdo foi direcionada aos problemas
encontrados para a inclusdo de deficientes. Para melhor compreenséo, Vianna

(2003, p.28-29) resume as diferentes fases do processo de observacao:

- Selecdo de um “cenario”, ou seja, estabelecer o local onde e quando as
pessoas envolvidas no processo podem ser observadas;

- Definicdo do que vai ser documentado na observacdo e em que casos, ou
seja, identificar quem ou o0 que observar, quando e por quanto tempo;

- Treinamento de observadores para fins de padronizagdo dos
procedimentos e determinar, inicialmente, as fun¢des do observador;

- Observacdes descritivas e reflexivas que oferecam uma apresentacado
geral do campo observado; planejamento e a metodologia do registro das
anotacdes de campo;

- Destaque das observagBes que contenham aspectos relevantes para as
indagacbes da pesquisa; registrar aspectos, como descricdo dos
informantes, contexto fisico, eventos e atividades particulares, e as préoprias
reacBes do observador.

Percebeu-se que existem conceitos acerca da observacdo, como por
exemplo, as observacdes descritivas e reflexivas, que nos remetem a uma visao
geral do que esta sendo observando. Leva-se em consideracdo o planejamento e a
metodologia utilizados, enfatizando ainda a importancia do registro de tudo que é

observado para posterior andlise e conclusdes.

Vianna (2003, p. 28-29) ainda destaca alguns aspectos importantes:

- ObservacgOes seletivas que pretendam, intencionalmente, compreender
aspectos centrais;

- Durante a observacdo, se for observador externo, apresentar-se,
estabelecer relag6es amistosas, iniciar com objetivos restritos nas primeiras
sessfes de observacao;

- Término da observagcdo quando a mesma atingiu um ponto de saturacao
tedrica, ou seja, outras observacdes ndo proporcionariam mais nenhum
conhecimento;

- ApGs a observacéo, informar aos interessados sobre o uso dos dados e a
disponibilidade do estudo.
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Também sdo importantes as observagdes seletivas, a fim de compreender o
aspecto central da pesquisa desejada. O autor, citado acima, ainda ressalta que o
observador deve estabelecer relacbes amigaveis, ou seja, se inteirar do assunto a
ser estudado. Também deve procurar estabelecer um ponto para terminar a
observacédo, quando perceber que atingiu sua meta. Segundo Vianna (2003, p. 21),
as observacoOes seletivas “tém lugar em contexto natural e, na maioria das vezes,
nao procuram dados quantificaveis, que apenas eventualmente sdo coletados”.
Vianna (2003, p. 26) esclarece que:

A observacdo ndo estruturada consiste na possibilidade de o observador
integrar a cultura dos sujeitos observados e ver o “mundo” por intermédio da
perspectiva dos sujeitos da observacao e eliminando a sua propria visdo, na
medida em que isso é possivel, segundo ressalta Bailey (1994). A questao

inicial que se coloca é: O que observar? E nem sempre é facil dar uma
resposta plenamente satisfatéria nos momentos iniciais do trabalho.

Nesta direcao, Vianna (2003, p. 51) ressalta que existe sempre uma atividade
interpretativa associada ao ver, ao ouvir e aos demais sentidos. Para tanto, é preciso
estabelecer que os significados produzidos pelo homem sejam construidos nas
relacdes sociais, por isso, passiveis de serem interpretados. O autor acentua que o
“objetivo final de uma observacéo participante é dessa forma gerar verdades praticas

e tedricas sobre a cultura humana com apoio nas realidades da vida diaria”.

A metodologia adotada facilitou a coleta de dados, que também aconteceu por
meio de entrevistas. Para Freitas (2003), a entrevista tem a particularidade de ser
compreendida, como uma producdo de linguagem, pois produzir linguagem €
construir significados. E uma situacdo de interacdo verbal que objetiva a mutua

compreensao, uma compreensao ativa do pesquisador e dos sujeitos.

Assim, esta ferramenta foi de suma importancia, por permitir reflexdes sobre
0S questionamentos. Conforme Lakatos e Marconi (1993, p. 197), a entrevista tem
sido considerada como “um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informacfes a proporcionar ao entrevistador, verbalmente a informacéo
necessaria”’. Segundo Szymanski (2002), a entrevista traz para a arena de conflitos e
contradi¢gbes, considerando os critérios de representatividade da fala e a questédo da

interac&o social que esta em jogo na interacéo pesquisador-pesquisado.
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As entrevistas realizadas com os oito professores, trés gestores e dois
coordenadores pedagdgicos foram transcritas e depois foi feita uma analise profunda
das mesmas, buscando-se uma maior compreensao sobre o tema abordado. A
participacdo dos educadores no Projeto de pesquisa contribuiu significativamente

para a reflexdo sobre a qualidade do ensino ofertado aos portadores de deficiéncias.

A reflexdo desperta um maior interesse de seguir avangcando pela busca de
praticas pedagogicas construtivas que facam diferenca na inclusdo social de
educandos com deficiéncias. Valoriza o processo ensino-aprendizagem e o0
despertar para novas metodologias que possam ser utilizadas em sala de aula,

tornando o aluno cada vez mais autbnomo e participativo na construcao do saber.

ApOs a autorizacdo da escola, foi elaborado um cronograma junto a mesma
para a realizacdo das entrevistas e das observacdes. Isso foi feito para que a
pesquisa pudesse ocorrer de forma planejada e nao dificultasse o andamento das
atividades escolares.

As observacdes foram realizadas em relacdo a infraestrutura da escola,
analisando se a mesma oferece acessibilidade a inclusdo, as condicbes de
funcionamento e o estado de conservacdo dos equipamentos. Em relagcdo aos
professores, foi aplicado um questionario aos mesmos, versando sobre as
estratégias de motivagéo, a relacdo professor e aluno e vice-versa, a interagcdo entre
os alunos da sala, as atividades didaticas, praticas escolares, uso de materiais

pedagogicos e as estratégias disciplinares.

ApOs a observacdo e a entrevista, na terceira etapa foram analisados os
dados para constatar se atendem aos objetivos da pesquisa. Dessa forma, a analise
documental tem o propdésito de obter informacdes para dimensfes da pesquisa que
nao podem ser alcancados pela observacdo, como, por exemplo, como os docentes

recebem capacitacdo para atender aos alunos com deficiéncias.

A metodologia para a analise do discurso, segundo Mari (2004), implica
buscar bases epistemologicas e conceituais que indiquem caminhos para a

apreensdo dos fendmenos estudados. Interroga sobre a intencionalidade das acoes
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e leva a uma pesquisa participante, apreende mais a realidade e aproxima-se mais
do real. Identifica-se quem discursa de onde, quais as contradi¢cdes inseridas nos
discursos, falas e acdes, que realidades produzem suas diferencas, as relacbes e

interacOes dos discursos, em uma dada realidade social.

A metodologia utilizada no processo de investigacao foi predominantemente

de ordem qualitativa sobre os fenbmenos estudados, utilizando o método descritivo e

também de observacéo, visando ndo so identificar os objetivos desta pesquisa como

também comparar e confrontar os dados coletados. Considerando o contexto,
Orlandi (2000, p. 16) lembra que:

[...] os estudos discursivos visam pensar o sentido dimensionado no tempo

e no espaco das praticas do homem, descentrando a nocgdo de sujeito,

relativizando a autonomia do objeto da linguistica. Nao trabalha com a

lingua fechada nela mesma, mas com o discurso que é um objeto socio
histérico em que o linguistico intervém apenas como pressuposto.

Brandao (1994), complementa em relacdo a analise do discurso e afirma que
todo discurso coloca em jogo uma formacdo de sentidos e esses sdo regulados
socialmente. A mesma expressdo ou gesto produz sentidos diferentes, segundo
guem enuncia e/ou a posi¢ao que ocupa, uma vez que o sentido ndo se depreende
da materialidade discursiva, mas de uma série de relacbes a serem estabelecidas

entre o enunciado, seu enunciador e o amplo contexto que envolve a enunciagao.

Ao analisar os resultados das entrevistas realizadas através desta pesquisa
qualitativa sobre inclusdo e refletir sobre eles, observou-se como toda a acéo
desenvolvida na escola pode contribuir para uma maior interacdo por parte dos
educadores envolvidos na pesquisa, contribuindo para a construgcdo de uma

metodologia diferenciada sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncias.

A seguir, encontram-se descritos passos gerais das oficinas desenvolvidas

durante a pesquisa.
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Participantes: 08 Professores e 02 Coordenadores Pedagogicos e 03 gestores

OBJETIVO ATIVIDADE CONTEUDO METODOLOGIA PERIODO DE
PROPOSTA EXECUCAO

- Reconhecer, - Reviséo bibliografica | LDBB9394/96; - Leitura - Odhoras

através de estudos, | da Legislacdo vigente | Cartilha do compartilhada e - Marco de 2014.

as Leis que regem
ainclusao de
alunos com NEE.

sobre NEE.

Ministério Publico
Federal-2004.
- Lei Salamanca

debates.

(1990).

- Identificar, através | - Analise bibliografica | - Obras de - Estabelecer - 04 horas
de analises de autores de Obras alguns autores, paralelos entre as | - Marco de 2014.
bibliogréficas, as sobre NEE. tais como: citacdes dos
concepcdes dos Mantoan (1997); | autores.
autores inerentes Araujo (2003),
ao tema e o ponto Beyer (2006),
de vista dos Mittler (2003).
professores.
- Propiciar - Habilidades - Tecnologias - Uso das - 04 horas
atividades como especificas assistivas. tecnologias - Abril 2014
uso das tecnologias | relacionadas ao basicas para o
assistivas. conhecimento técnico trabalho,

cujas competéncias computador e

sdo demandadas por calculadora.

profissbes, por

atividades do mundo

de trabalho.
- Propor aos - Visualizacéo de - Visualizacdo de | - Atividades - 04 horas
docentes e alunos bactérias. bactérias. praticas com os - Julho 2014
com deficiéncias - Lavar corretamente | - Lavar professores e 15
atividades que as maos. corretamente as | alunos com
demonstrem que a | - Polaridade. maos. deficiéncia.
Ciéncia pode ser - Consumo correto de | - Polaridade.
utilizada por todos, | frutas e verduras. - Consumo
como também as correto de frutas
atividades podem e verduras.
se tornar
prazerosas e de
facil compreenséo.
- Analisar e refletir - Andlise reflexiva das | - Avaliagao. - Formularios, - 02 horas

sobre os resultados
alcancados ao final
do desenvolvimento
do projeto de
intervencao.

atividades
desenvolvidas.

debates,
discussoes e
seminario.

- Agosto 2014
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4 PRATICAS E DESAFIOS — OFICINAS

Existem atividades especificas para serem trabalhadas com as tecnologias
assistivas. Percebeu-se a necessidade de realizar uma oficina, a fim de possibilitar
aos professores o contato com atividades possiveis de serem trabalhadas com os
alunos envolvidos neste projeto. Nesse sentido, foi necesséario investigar sobre
atividades que envolvessem as tecnologias assistivas, tendo em vista o cotidiano

dos alunos com deficiéncias e o desempenho no ensino-aprendizagem.

Dessa forma, foram desenvolvidas oficinas pedagodgicas com o objetivo de
auxiliar no desempenho dos alunos com deficiéncias. As oficinas foram elaboradas
e executadas utilizando materiais e equipamentos disponiveis no mercado. Além dos
alunos deficientes, os professores também tiveram acesso as tecnologias assistivas

gue serviram de suporte para trabalhar com seus alunos deficientes.

Foi realizada uma oficina de pesquisa de atividades e materiais relacionados
ao desenvolvimento das habilidades praticas dos alunos com deficiéncias, através
da rede mundial (internet), utilizando o laboratdrio de informatica da Escola. Também
Foram realizadas algumas experiéncias praticas no laboratorio de Quimica. As

oficinas tiveram duracédo de 04 (quatro) horas no més de abril de 2014.

Para que se possa melhorar o ensino-aprendizagem, é necessaria também
uma mudanca nas normas e procedimentos para a adaptacdo de aulas para
inclusédo, enfatizando e valorizando as Habilidades Basicas, essenciais para que 0s

alunos deficientes possam decodificar textos, simbolos, expressar ideias, comunicar-
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se verbalmente e por escrito. O trabalho com contos e lendas, por exemplo, pode
auxiliar na compreenséao e interpretacao de textos, a simulagcédo de Feira (compra e
venda) ajuda na assimilacdo de valores, dinheiro, troco, e, ainda, estimula a

pesquisa de produtos.

Com relagdo as novas tecnologias, pode-se encontrar na rede mundial sitios
gue oferecem subsidios, equipamentos, atividades e uma variedade de sugestdes
para trabalhar com alunos que apresentam alguma deficiéncia. Na rede mundial &
possivel encontrar atividades que dao suporte ao professor no ato de seu
planejamento diario para atender aos alunos com deficiéncias e também para
encontrar equipamentos a serem adquiridos a fim de auxiliar aos alunos na

realizacdo das atividades propostas.

Quando se trata de tecnologias assistivas, se faz importante citar algumas
disponiveis no mercado, as quais auxiliam em muitas deficiéncias que vao, desde
uma baixa visdo, até a cegueira total, € mais inUmeras deficiéncias que podem ser

amenizadas com o uso destas tecnologias.

No Brasil existem alguns conceitos acerca das tecnologias assistivas, entre 0s
quais podemos citar o de Berch (2013, p. 4):
Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou

mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social.

Estes recursos sdo usados em sala de aula e em casa pelos alunos com
deficiéncias. Sdo materiais de facil manuseio que facilitam a vida escolar e auxiliam
na seguranca dos alunos com deficiéncias. Os professores podem também auxiliar
aos pais para que as criangas tenham um melhor desempenho tanto em casa como
na escola. Os engrossadores (recurso de baixa tecnologia), por exemplo, fazem com
que se obtenha mais firmeza no manuseio de tesouras, lapis, garrafas de agua,

além de apresentarem mais uma infinidade de utilidades.
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Para alunos com surdez total ou parcial, sdo encontrados aplicativos na area
de informatica que ajudam o aluno a entender melhor o som a sua volta, facilitando
seu aprendizado e auxiliando na sua vida cotidiana. Um desses exemplos € o
aplicativo Hand Talk (Mdos que Falam) que permite a traducdo de textos, sons e

imagens para a linguagem de libras.

Segundo a Revista Brasileiros (2013, texto digital), o Hand Talk, criado com
base em tecnologia 3D, apresentado por Hugo, € um boneco que funciona como
interlocutor entre 0 app e seus usuarios. Foi desenvolvido apds estudos em
linguagem corporal realizados por seus criadores. Hugo permitira que os deficientes
auditivos selecionem as informagdes em texto, som e imagem, que serao traduzidas
para a linguagem de libras. Este projeto ainda esta em estagio final e sera lancado

no mercado em agosto deste ano.

De acordo com um de seus criadores, o0 Hand Talk sera gratuito e podera ser
disponibilizado em locais publicos e em outros sistemas, além dos dispositivos
moveis. Para isso, 0s alagoanos negociam com potenciais clientes, como bancos e
secretarias de Educacéo, para que o projeto possa continuar sendo desenvolvido e

aprimorado.

Outro equipamento importante, ja utilizado nas grandes cidades, é o telefone
para surdos, denominado TTS (Terminal Telefénico para Surdos), no modelo TPSOL1.
Os usuérios utilizam um teclado acoplado ao telefone, o que facilita o envio e o
recebimento das mensagens.

O TPSO01 é um telefone para o uso em ambientes publicos, facilitando a
comunicacdo de pessoas com dificuldade na fala e audi¢cdo. Possibilita a
interacdo desse perfil de pessoas ao ambiente social, com o intuito de
qguebrar as barreiras que impossibilitam a acessibilidade. A partir deste
aparelho, o Surdo pode realizar ligagbes para outros TPS 01, TPS03 ou

para o TSPC (Centrais de atendimento), podendo se comunicar diretamente
sem intermédio de outra pessoa (KOLLER, texto digital).

Na area da informatica encontram-se matérias que auxiliam na vida escolar
do aluno com deficiéncia. Sao apresentados alguns exemplos de artefatos que
ajudam a firmar a mao na hora de digitar e também possibilitam o uso dos dedos dos
pés. Estes equipamentos podem ser encontrados em lojas especificas de produtos
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para deficientes e também em sites especializados na distribuicdo e orientacdo
guanto ao uso. Conforme exemplos abaixo:
No escopo da informéatica, sdo todos os artefatos que auxiliam, de alguma
forma, as pessoas com algum tipo de necessidade, seja ela fisica, mental,
ambiental, etc. As tecnologias assistivas podem ser tanto hardware (ex.:
impressora Braille, linhas Braille, apontadores) como software (ex.: leitores
de telas, ampliadores de telas, navegadores textuais, barras de

acessibilidade com ajustes de tamanho de texto e contraste) (TECNOLOGIA
AUTONAL, 2010, texto digital).

Para o deficiente visual ou aluno com baixa visdo, sdo encontrados iniUmeros
utensilios, mas o que se destaca na area de informatica é o DosVox, um aplicativo
desenvolvido pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, a fim de facilitar a
digitacdo e leitura de alunos cegos. Ele funciona como um leitor ao lado do aluno:
quando o aluno toca uma tecla, uma voz diz que letra € - voz masculina letra
maiuscula, voz feminina letra mindscula -, e assim, sucessivamente, o aplicativo vai
conversando com o aluno cego. Neste sentido, foi criado o programa Intervox, em
2013, destinado a auxiliar os deficientes visuais, segundo o texto digital:

O Nucleo de Computacao Eletrdnica da Universidade, situado no Centro de
Ciéncias Matematicas e da Natureza, criou o sistema DOSVOX, destinado a
auxiliar os deficientes visuais a usar o computador, executando tarefas
como edicdo de textos (com impressao comum ou Braille) leitura/audicao de
textos anteriormente transcritos, utilizacdo de ferramentas de produtividade
faladas (calculadora, agenda, etc.), além de diversos jogos. O sistema fala

através de um sintetizador de som de baixo custo, que € acoplado a um
microcomputador tipo IBM-PC. Equipe GreenNation.

Pesquisas mais complexas levam ao aprimoramento e criagdo do olho
biénico, que implica em um chip implantado no cérebro. Porém, ndo se sabe ainda
exatamente os efeitos colaterais que este equipamento pode desenvolver nos cegos,

pois ainda esta sendo desenvolvido e estudado.

Existem varios estudos acerca do uso das tecnologias assistivas. Este tema
esta sendo explorado com maior intensidade, pois se sabe gue as leis vigentes que
amparam os deficientes estdo cada vez mais sendo consultadas. Na revista Felipe
F. Braz, Maria Juanna Lima Hermeto & Helena Libardi, em Linguagem Matematica e
a Inclusdo de Alunos com Deficiéncia Visual nas Engenharias (2012, p. 3-6),
encontra-se um relato sobre o uso das tecnologias assistivas para deficientes

visuais;
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O uso da tecnologia na educacéo pode facilitar o aprendizado de pessoas
portadoras de deficiéncias. O sistema braile foi um dos primeiros sistemas
de escrita e leitura desenvolvido para deficientes visuais. O sistema braile é
muito importante para o deficiente visual, mas ele ainda é pouco utilizado
nas escolas. Existem poucos livros e materiais didaticos escritos em braile a
disposicéo dos alunos. Alunos com deficiéncia visual podem contar com a
tecnologia como um facilitador em seus estudos. Existem programas que se
comunicam com O usudrio através de sintese de voz. Estes programas
auxiliam pessoas com deficiéncia visual a usar o computador, executando
tarefas como edicéo e leitura de textos, utilizacdo de calculadora, agenda,
entre outros.

4.1 Resultados e expectativas

4.1.1 Andlise de resultados dos questionarios aplic  ados aos professores,

gestores e coordenadores pedagogicos

Este trabalho buscou analisar a percepcdo dos docentes e equipe gestora
sobre a pratica profissional na perspectiva da inclusdo. O resultado mostrou que o
trabalho inclusivo é desafiador e requer capacitagdo aos profissionais da educacéo.
A escola ndo é feita somente por docentes. Fica clara a angustia diante da
percepcao da condicdo de despreparo total.

Desde a década de 90, o Brasil tem se envolvido em movimentos que tratam
da incluséo social, sendo que o governo vem implantando politicas publicas na area
da educacéo para combater a exclusdo. Paralelamente ao avanco da politica e da
legislacdo educacional, surgem outros conhecimentos e formas da pratica da
educacao inclusiva. Had uma escola aberta para todos, com praticas colaborativas,
porém ha também um fazer pedagodgico carente, necessitando urgentemente de
remédios que venham trazer luz ao olhar pedagogico daquele que esta inserido na

escola hoje.

4.1.1.1 Categorias

Para melhor compreenséo e analise dos resultados obtidos, os questionarios
foram divididos em 09 categorias. Foram utilizadas as mesmas para professores,
coordenadores pedagogicos e gestores, ou seja: categoria 01 - formacdo académica
dos professores; categoria 02 — formacao continuada dos professores; categoria 03
— percepcéo do professor para trabalhar a inclusédo; categoria 04 — percepcao do
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docente com relacdo a incluséo; categoria 05 — como se da a socializagdo do aluno
deficiente no ambiente escolar; categoria 06 — contribuicdo do professor com a
inclusdo de alunos com deficiéncia; categoria 07, 08 e 09 — percepcao do professor

em relacao a inclusao.

4.1.1.1.1 Formacao académica dos docentes, dos coor denadores pedagdgicos

e gestores

De acordo com o questionamento da categoria 01, quanto a formacao
académica dos professores, todos possuem graduacdo em nivel superior, porém
nem todos atuam na disciplina em que sédo graduados. O tempo de trabalho na
educacdo varia de meses até 27 anos de experiéncia. Dos 08 professores

entrevistados, apenas um é pos-graduado.

No quesito graduacdo, a equipe docente entrevistada é graduada e alguns
pos-graduados, mas, na area da incluséo, nao ha profissionais habilitados.

Os 03 gestores entrevistados possuem pés-graduacdo, como também os dois
coordenadores pedagdgicos, sendo que estes trabalham na educacao ha dez e vinte

anos, respectivamente.

A equipe gestora entrevistada possui graduagdo. A escola pesquisada
apresenta o quadro de docentes e equipe gestora com graduacao e pés-graduacao.
Nesta perspectiva, podemos dizer que o trabalho pode ser feito de maneira mais

reflexiva diante da realidade dos problemas em gque a escola se encontra.

Resolucédo n.° 2 CNE/CEB (2001, p.19) destaca que:

S&o considerados professores capacitados para atuar em classes comuns,
com alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, aqueles
gue comprovem que, em sua formacgédo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos contetidos sobre educacéo especial.
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41.1.1.2 Formagao continuada dos professores, dos coordenadores
pedagdgicos e gestores

Na categoria 02, quanto a formacao continuada dos professores, 63% nao

fizeram formacéao continuada e apenas 37% tém formacao continuada efetiva.

Fica evidente que os aspectos que tratam da educacdo de inclusdo estao
aguém da necessidade de um trabalho voltado para a inclusdo. Talvez devido a
muitas davidas que ainda existem a respeito de como trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais, pois muito se debate e pouco € feito visando
a conscientizacdo dos docentes para cobrar seus direitos quanto a formagéo na area

da incluséo.
Segundo Beliséario (2005, p. 86):

Para que as escolas sejam verdadeiramente inclusivas, ou seja, abertas a
diversidade, ha que se reverter o modo de pensar, e de fazer educacéo nas
salas de aula, de planejar e de avaliar o ensino e de formar e aperfeicoar o
professor, especialmente 0os que atuam no ensino fundamental. Entre outras
inovacdes, a inclusao implica também em uma outra fusdo, a do ensino
regular com o especial e em opcdes alternativas /aumentativas da qualidade
de ensino para os aprendizes em geral.

Dos coordenadores pedagdgicos, a visdo sobre a inclusdo € de uma escola
despreparada para receber os alunos, tanto em relagéo a infraestrutura quanto aos

profissionais.

Segundo Miranda (2003, p. 17):

A democratizacdo do ensino sera possivel a partir do momento em que 0s
espacos fisicos, as metodologias e os materiais didaticos e, sobretudo, a
capacitacdo dos docentes, estiverem beneficiando e proporcionando uma
educacéo efetivamente de qualidade para todos.

Na visdo de uma escola inclusiva, a partir dos comentarios percebidos nas
entrevistas realizadas com os oito professores, trés gestores e dois coordenadores
pedagogicos, pode-se verificar que a maioria dos entrevistados ndo participou ou
participam de formacdo continuada. Entende-se que ndo ha manifestacdo de
interesse, pois sempre encontram obstaculos, tais como: cargas horarias

excessivas, falta de remuneracéo, falta de tempo. Dessa forma, acabam apenas
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recebendo os alunos deficientes, colocando-0s na sala de aula normal, sem a devida
formacao, sem um trabalho que busque as habilidades e competéncias dos alunos.
A fim de manter a identidade dos professores entrevistados, seréo identificados por
nameros de 01 a 08. Conforme afirma o “Professor 4 - na categoria 7: N&o, e

também ndo participo de formacéo continuada sobre incluséo.”

De acordo com o processo de mudangas, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na educacdo basica, Resolucdo CNE-CEB n° 2, de 2001,
(BRASIL, 2001) no artigo 2° determina que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com

necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes
necessdrias para uma educacao de qualidade para todos.

Compreende-se que nao é facil assegurar condi¢cdes para uma educacao
inclusiva de qualidade, pois as Leis regem a inclusdo, porém ainda ndo temos

preparo e apoio ideal para assegurar essa educacgao inclusiva.

4.1.1.1.3 Percepcéao do professor, dos coordenadores pedagogicos e gestores

para trabalhar a incluséo

Diante da categoria 03, a saber, “Percepcdo do professor para trabalhar a
inclusdo”, os docentes asseguram que a educacao de inclusdo € necessaria, mas
as instituicdes ndo estdo preparadas, ndo dao subsidios aos professores para que
esta se concretize, como retratam as falas:

Ja participei de cursos, de braile, mas foi somente a base, mas o que
aprendi um pouquinho foi fazendo pesquisa. (Coordenador 1).

N&o, por ndo ter formacéo suficiente. (Professor 5).
Segundo a visdo dos coordenadores pedagogicos, had necessidade de

infraestrutura voltada para essa pratica e equipe docente também preparada, bem

como ac¢des governamentais comprometidas com esse processo de mudancas.

Neste contexto, fica evidente que a educacéao inclusiva esta precaria, pois, na

medida em que os professores ndo se qualificam, ficam mais distantes dos alunos,
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que ficam na escola apenas no espaco escolar, esquecidos. E preciso que se tornem
parte integrante deste espago, como agentes de mudanca deste espaco. Mas, como
agir sem conhecer? Primeiramente deveriamos conhecer, para, em seguida,

analisar, pesquisar e, finalmente, atuar.

As falas dos professores evidenciam a realidade vivida na escola em relagéo
ao processo de incluséo:

Acredito que numa forma de socializa-los, haja vista de serem alunos da
EJA. Eu penso que a inclusdo ndo ocorre de fato. (Professor 3).

A escola vem se empenhando porém falta recurso financeiro e formagéo de
for eficacia. (Professor 5).

Percebemos que a educacéo inclusiva ndo acontece de forma regular. Nao
acontece o aprender para depois ensinar, pois, segundo 0s professores, ninguém
sabe como trabalhar a inclusdo. Vemos que as perspectivas de mudancas estédo
apenas na lei; ndo estao traduzidas com acdes politicas, por isso ndo chegam as
escolas, muito menos para dar subsidios nas salas de aula. O poder publico deve
assumir sua parte e levar acbes concretas para mudar essa postura de uma escola

inclusiva.

Podemos destacar uma dificuldade visivel - o despreparo dos professores
para acolher os alunos com necessidades espaciais na incluséo. Assim, a formacao
de educadores para a educagdo inclusiva merece uma atengao maior, bem como
politicas publicas voltadas para esse atendimento aos docentes, sendo que hoje a lei
apenas prevé que as escolas devem atender a todos. A reformulacdo de cursos de
graduacéo e especializacdo em Educacao Especial tem sido considerada para se
adequar as Diretrizes nacionais para a educacao Especial na Educacao Basica e ao
Plano Nacional de Educacéo, Lei n°® 10.172/ 2001. A LDB tem um capitulo exclusivo
para a Educacéo Especial, reafirmando o direito a educacao publica e gratuita aos
alunos com necessidades especiais. Como destaca Ferreira (1998, p. 14):

a presenca ampliada da educacdo especial na nova Lei pode sinalizar a
presenca mais perceptivel da area nas novas discussdes, assumindo que
sua contribuicdo especifica visa mais do que a simples afirmacao do

‘especialismo’ educativo ou burocratico... os discursos da educacédo para
todos e da escola inclusiva ocorrem num contexto de exclusdo social
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ampliada, o que aumenta os desafios para assegurar os direitos das
pessoas denominadas portadoras de necessidades especiais.

Os gestores, na categoria “experiéncia na inclusdo de alunos com deficiéncia
na escola”, relatam que nédo tém experiéncia, ou tem pouca, mas que se sentem

inexperientes e relatam:

Sim. Depende muito do grau de deficiéncia. (Gestor 1).

Ja trabalhei com alunos com deficiéncia auditiva. E uma dificil tarefa quando
ndo temos o preparo adequado, mas com ajuda do setor de orientacao
escolar consegui trabalhar com os alunos obtendo algum sucesso. (Gestor
2).

N&o tenho experiéncia. (Gestor 3).

Na percepcdo do coordenador pedagdgico em relacdo a inclusdo de alunos
com deficiéncia na escola, ele relata que ndo esta acontecendo como deveria,
destacando que ha ainda poucas escolas com a infraestrutura necessaria, assim

como poucos funcionarios preparados para recebé-los.

Pensando na Educacdo da EJA, vemos os adultos desprovidos de um
atendimento que os fagam transformar sua realidade, por ndo haver conhecimentos

especificos e adequados que auxiliem os docentes na pratica inclusiva.

Como diz Mendes (2002, p. 14):

Tem sido também discutido se a formacao do professor para a Educacao
Especial deveria ser oferecida na graduacao ou na pés-graduacéo. Alguns
autores defendem que, como na realidade brasileira a maioria dos cursos
de especializacdo se encontram em universidades privadas, seria
conveniente garantir a possibilidade de formacdo do professor em
Educacado Especial ainda na graduacao, pois esse nivel potencializaria uma
melhor qualificacdo do profissional.

Os grandes estudiosos concordam com a necessidade de investir na
capacitacdo dos docentes para que ocorra uma diminuicdo da evasao e excluséo
escolar. Deixar somente sob a responsabilidade do docente a promocéao de inclusao
dos alunos com necessidades especiais € um grande erro. Toda a escola deve estar
envolvida neste processo, assim como as acgfes politicas deveriam visar essa
formacdo para o trabalho em equipe. O conhecimento do curriculo e as

necessidades individuais dos alunos, bem como os contetddos, a metodologia de
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ensino e as agodes para realizar nas salas de aula devem ser trabalhadas por toda a

instituicdo escolar e ndo somente pelo professor.

4.1.1.1.4 Percepcao do docente, dos coordenadores p  edagdgicos e gestores

com relacdo a inclusdo na escola.

Diante da Categoria 04, “Percepc¢do do docente com relagcdo a inclusdo na

escola”, os professores relatam que a inclusdo € uma incognita. Segundo o

professor 04:

Uma via de méo dupla, a inclusdo no ambito escolar ainda € um processo
em construcdo. Todo esse processo envolve uma dialética de
excluséo/inclusdo social de diferentes atores de um lado estudantes com
deficiéncias e de outro professores, num sofrimento cotidiano de ambas as
partes.

A excluséo vai além do espaco escolar, pois € uma construcao historica, que,

aos poucos, especialistas da area tentam modificar, desfazendo os paradigmas, para

uma transformacgéo da sociedade que exclui.

Segundo afirma Rodrigues (2001, p. 24):

Criada para dar educacao béasica a todos e a qual todos deveriam ter
acesso, a escola publica tradicional desenvolveu praticas e valores que
progressivamente contribuiram para acentuar as diferencas entre os alunos
e que colocaram precocemente fora da corrida da aquisicdo de competéncia
largos estratos da populacdo escolar. Assim, o insucesso escolar, o
abandono da escola, os problemas de disciplina, a rigidez dos curriculos,
etc., fizeram com que a escola que deveria integrar e acolher todos, fosse,
ela propria, um instrumento de selecao que, em muitos casos, acentuava as
diferencas culturais e de caracteristicas e capacidades pessoais de que 0s
alunos eram portadores.

Vemos 0 processo de ensino-aprendizagem como via de mao dupla, em que

o professor € protagonista na vida dos alunos e estes fazem parte de sua historia.

Esse vinculo afetivo € positivo para a constru¢cdo da autoestima, servindo como

facilitador no processo, mas para isso acontecer o docente ndo pode ter medos, nem

preconceitos e assim quebrar as praticas estagnadas. Segundo Duek e Oliveira

(2005, p. 45):

Portanto, a representacdo que este profissional faz de seu aluno é
fundamental, pois definira o tipo de relagdo entre estes, dando sentido as
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experiéncias vividas, uma vez que, a maneira como o professor percebe
seu aluno e é percebido por ele, em processo de interacdo mutua, ira
influenciar decisivamente em seu modo de atuar com seu educando.

Quando os Coordenadores pedagodgicos foram questionados sobre o papel na
inclusédo de alunos com deficiéncias de aprendizagem, no CEEJA, disseram nao ter
feito nada por se tratarem de adultos idosos que ja trazem sua bagagem, sendo
também pouco o tempo que passam na escola. Também destacaram que ha

necessidade de saber quais as habilidades que facilitem a aprendizagem.

Ha muitas décadas a educacéo inclusiva é defendida para todos os alunos
com deficiéncias, sem nenhum tipo de distincdo. Ela, porém, vem caminhando a
passos lentos, pois € necessario desfazer muitos paradigmas, para assim preparar a
sociedade para receber e aceitar a diversidade. Trabalhar a educacao inclusiva

envolve a diversidade das sociedades, da populagao.

Ao nos referirmos aos direitos humanos, constatamos que essa diversidade
enriqguece e humaniza a sociedade, quando reconhecida, respeitada e atendida em
suas peculiaridades. Cada vez mais escolas e professores estdo recebendo alunos
especiais, e ndo se trata apenas de admitir suas matriculas, pois isto é apenas
cumprir a lei. O que realmente é prioritdrio sdo 0s servigos, adotar praticas para a
sala de aula, redimensionar o Projeto Politico Pedagogico, rever posturas
adequadas para a incluséo. A fala dos professores retrata:

Que deva se incluir de uma forma bem pedagdégica sem uma especial
preocupacéo. (Professor 6).

Na teoria, 6tima, porém, na pratica, um quase desastre, por falta de um
programa especifico e especializado. (Professor 7).

4.1.1.1.5 Socializacdo do aluno com deficiéncias no  ambiente escolar

Na categoria 05, “como se da a socializagdo do aluno de inclusdo no
ambiente escolar”, os professores relatam que ha socializacdo através de jogos,
musicas, conversas, mas que ha também preconceito, formas de chamar atencéo,

gue atrapalham o aprendizado do aluno incluso:
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Sim. Porém em algumas situag8es ocorre de forma negativa, pois em geral
eles tentam chamar atencdo, atrapalham os outros, 0s outros os acham
engracados e o atrapalham continuando um ciclo negativo. (Professor 1).

Segundo Santos (apud Santos, 1997, p. 12):

[...] a ludicidade € uma necessidade do ser humano em qualquer idade e
ndo pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto
ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural,
colabora para uma boa saude mental, prepara para um estado interior fértil,
facilita os processos de socializacdo, comunicacdo, expressao e construcao
do conhecimento.

Contudo, percebemos que a socializacdo ainda ndo acontece de forma a
fortalecer a incluséo, pois ha ainda os medos que impedem o docente de utilizar
estratégias que ele ainda ndo conhece, ou ndo conhece bem, porque ndo tem
formacao adequada para atender a educacéo de inclusdo. Os professores trabalham

movidos pela compreensao e valoriza¢do do aluno incluso.

Na percepcdo dos gestores com relacdo a inclusédo, na categoria 05, estes
mencionam que a inclusdo ndo acontece de acordo com as expectativas da
comunidade escolar. Afirmam que os alunos apenas s&o colocados na escola, pois

os professores nao estédo preparados, principalmente com relacdo ao CEEJA.

Para os coordenadores foi perguntado sobre a formacdo continuada do
coordenador pedagdgico, e viu-se que as duas coordenadoras sao pés-graduadas
em psicopedagogia, o que faz ver as possibilidades que o individuo tem de aprender.

Existem ainda pais de alunos e pessoas da sociedade escolar que entendem
educacao especial como modalidade que substitui a escolarizacdo, voltada apenas
para aquele tem necessidades especiais. Hoje, a Educacao voltada para a pratica da
inclusédo, busca quebrar as barreiras para que todos exercam a cidadania. Quando
falamos em inclusdo, pensamos nas chances iguais aos individuos. Alguns
professores que vivem a experiéncia da inclusdo pensam mais na importancia de
uma vida em sociedade para estes alunos:

Socializacdo sim. Mas se fica evidenciado casos de preconceito. (Professor
3).

Sim a socializagdo acontece através de conversa, jogos, musica. (Professor
4).
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Acontece mas deve ser melhorada. (Professor 5).

Nem tanto. (Professor 6).

Percebe-se que os alunos deficientes inclusos sofrem preconceitos em
relacdo aos demais alunos e que a socializacdo acontece, mas que necessita ser
melhorada. Tolerancia e respeito sdo a base para entendermos a educacdo de

inclusao.

Para Mantoan (2202, p. 25), os beneficios da inclusdo sdo muitos:

A escola tem que ser o reflexo da vida do lado de fora. O grande ganho,
para todos, é viver a experiéncia da diferenca. Se os estudantes nao
passam por isso na infancia, mais tarde terdo muita dificuldade de vencer os
preconceitos. A inclusdo possibilita aos que sdo discriminados pela
deficiéncia, pela classe social ou pela cor que, por direito, ocupem 0s seus
espacos na sociedade. Se isso ndo ocorrer, essas pessoas serdo sempre
dependentes e terdo uma vida cidada pela metade. Vocé ndo pode ter um
lugar no mundo sem considerar o do outro, valorizando o que ele é o que
ele pode ser. Aléem disso, para nés, professores, o0 maior ganho esta em
garantir a todos o direito a educacéo.

Dizer que estamos trabalhando na prética da inclusdo nao significa apenas
cumprir a lei. E preciso fazer com que todos vivam na diversidade, é preciso praticar
a responsabilidade pelo outro, fazendo com que todos assim facam, independente

de sua funcéo na escola. Assim afirma Mantoan (2002, p. 85):

Nesse novo tempo, 0 que se espera da escola é que seus planos se
definam por uma educacg&o para a cidadania global, plena, livre de
preconceitos e que se dispde a reconhecer as diferencas, a
interdependéncia, a complementaridade entre as pessoas. Esses
planos requerem o desenvolvimento do espirito de solidariedade,
fraternidade, cooperacdo e de coletividade entre as geracbes mais
novas. Temos de reconhecer as diferentes culturas, a pluralidade das
manifestacfes intelectuais, sociais, afetivas, enfim, precisamos
construir uma nova ética, que advém de uma consciéncia a0 mesmo
tempo individual, social e, mais ainda, planetaria. E necessario
abandonar as categorizagcBes e as oposicdes excludentes entre
iguais/diferentes, e que busquemos articulagdo, flexibilidade,
interdependéncia entre as partes que se conflitavam nos nossos
pensamentos, acdes, sentimentos.

Sao muitos os desafios enfrentados pela escola para uma educacdo de
inclusdo: vai da infraestrutura, até a formacao dos profissionais da equipe escolar. A
transformacao da escola deve ser encarada como um compromisso de todos, num

olhar direcionado no mesmo foco, que busque a verdadeira inclusdo: “Sim, a nossa
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escola EJA, trabalha o tempo todo a adequacdo da autoestima desses alunos”

(idade fora da faixa etaria etc.). (Professor 8).

Percebe-se que tentam trabalhar a autoestima dos alunos com deficiéncia, no

entanto, encontram dificuldades, pois sdo alunos com realidades diferentes e fora da

faixa etéria.

4.1.1.1.6 Contribuicdo do professor, dos coordenado res pedagogicos e

gestores com a inclusédo de alunos com deficiéncias.

Na categoria 06 foi analisada a contribuicdo do professor com relacdo a

inclusdo. Em sua maioria, relatam que, mesmo diante das dificuldades e falta de

preparo, tentam buscar formas de levar ao aluno um direcionamento para a

aprendizagem, mas que é preciso dedicacdo e empenho de todos para realizar um

trabalho mais humano e acolhedor.

Segundo Oliveira (1996, p. 24),

[...] o ser humano constitui-se enquanto tal na sua relagdo com o outro
social. A cultura torna-se parte da natureza humana num processo historico
que, ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o
funcionamento psicolégico do homem. [...] Na sua relagdo com o mundo,
mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente, o ser
humano cria as formas de acdo que o distinguem de outros animais.

Na perspectiva desse autor, os alunos inclusos sao também responsabilidade

da escola, pois ela ndo esta oferecendo os estimulos que os tornardo aptos para os

padrdes da atuacdo social. E na escola que deverdo ser estimulados a resolver seus

problemas do cotidiano, encorajando-os a buscar os tipos de conhecimento, a obter

autonomia para a sua vida.

Para Moraes (2003, p. 51):

[...] o conhecimento humano é adquirido pelo individuo por meio da
estruturacdo, por meio da transmissédo estruturadora do processo ensino-
aprendizagem, e o sujeito tem um papel insignificante em sua aquisicdo e
em sua elaboragdo. A educacdo, na maioria das vezes, é compreendida
como instrugdo e esta circunscrita a acdo da escola. A énfase é dada as
situagbes de sala de aula, nas quais os alunos s&o instruidos pelo
professor.



64

E preocupante saber que a maioria de nossos docentes afirma n&o ter
conhecimentos suficientes para atuacéo na educacgéo de inclusdo, o que € atestado
nas falas dos professores 3 e 5, abaixo transcritas, porém, como diz o professor 04,
na categoria 06:

Acredito que todos podem contribuir, a partir do momento em que existe um
direcionamento de ensino e dedicacdo voltada a eles. (Professor 3).

Acredito que em quase todos 0s aspectos, é necessario compreendermos
gue so existira inclusdo de pessoas com necessidades especiais. Se todos
estiverem empenhados em contribuir para realizar um trabalho mais
humano e acolhedor. (Professor 4).

N&o, por ndo ter formacéo suficiente. (Professor 5).

Neste sentido, afirmam que tentam contribuir com o processo de inclusao de
alunos com deficiéncia, mas ainda falta um direcionamento voltado a incluséo, pois,
sem este, 0os docentes ndo sabem como agir, tornando a inclusao insatisfatoria.

Quanto a percepcao do gestor sobre as dificuldades enfrentadas na inclusao
de alunos com deficiéncia no ensino de ciéncias exatas, na categoria 06, eles
afrmam que cada aluno tem um potencial, mas todos tém muita dificuldade,

principalmente pelo fato de ndo conseguirem ler e interpretar:

Sim, de acordo com o grau de deficiéncia, cada aluno possui um potencial.
(Gestor 1).

O que mais se tem percebido é que os alunos com deficiéncia da nossa
escola ainda nao conseguem ler e interpretar, até leem mas alguns textos
de lingua portuguesa e outras disciplinas, mas ndo conseguem entender o
gue estdo lendo. (Gestor 2).

Muitas dificuldades em todos os sentidos. (Gestor 3).

A partir desta abordagem, nota-se que os alunos deficientes apresentam
muitas dificuldades na aprendizagem, dificultando o trabalho em todos os sentidos. A
escola inserida no processo educacional, entdo, precisa rever seus conceitos e
construir novos saberes, adequando-se as exigéncias, pois a inclusédo é um
processo de responsabilidade, em todos os espacos sociais. Montoan (2004, p. 81)
revela-nos que:

A inclusdo escolar envolve, basicamente, uma mudanca de atitude face ao
Outro: que ndo é mais um, um individuo qualquer, com o qual topamos

simplesmente na nossa existéncia e com o qual convivemos um certo
tempo, maior ou menor, de nossas vidas. O Outro é alguém que é essencial
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para a nossa constituicdo como pessoa e dessa Alteridade é que
subsistimos, e €& dela que emana a Justica, a garantia da vida
compartilhada.

Desde 1988, com a constituicdo e muitos movimentos, o Brasil passou a olhar
e refletir sobre uma postura de igualdade. Até hoje estamos nos adaptando para que
a educacéo inclusiva aconteca de forma eficiente. Porém, constatamos que nossos
profissionais ainda ndo estdo preparados para garantir 0 necessario para O
aprendizado igualitario, de forma a atender as diferencas. Temos 0 acesso e a
permanéncia, mas faltam-nos as competéncias necessarias para o desenvolvimento

da pratica de uma educacéo inclusiva.

De acordo com Biaggio (2007, p. 24):

A educacéo inclusiva € um movimento mundial fundamentado nos principios
dos direitos humanos e da cidadania, tendo por objetivo eliminar a
discriminacdo e a exclusdo, para garantir o direto a igualdade de
oportunidades e a diferenca, transformando os sistemas de ensino de modo
a propiciar a participacao de todos os alunos, com foco especifico naqueles
que sédo vulneraveis a marginalizacéo e excluséo.

Neste sentido, cabe ressaltar que a inclusdo € um processo social muito
complexo, portanto, faz-se necessario adotar posturas diferenciadas por parte dos
docentes, a fim de amenizar a discriminacdo e estimular a integracdo dos alunos

com deficiéncias.

4.1.1.1.7 Percepcao do professor em relagdo ainclu  sao

Nas categorias 07, 08 e 09, quanto a percepcédo do professor em relagdo ao
processo de inclusdo, todos os professores relatam que ndo participaram e nem

estédo participando de nenhuma formacao sobre o processo de educacéo inclusiva.

Quanto a escola, relatam que ndo esta preparada, que apenas recebe esse
aluno e o coloca na turma normal, esquecendo-se do que o professor necessita para
realizar um trabalho digno para ambos. Considerando também o trabalho com

alunos adultos, torna-se ainda mais dificil.

As familias, em sua grande maioria, apenas concordam com o fato do aluno

estar matriculado na escola, ndo dando a isso a devida atencdo. Estes alunos, em
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salas comuns e diante da deficiéncia de conhecimentos dos professores, pouco
estdo aprendendo na escola, conforme atesta o gestor 2: “O aluno se sente
acolhido pela escola, isso o0 ajuda na sua socializagdo, mas no que se diz respeito a
aprendizagem deixa muito a desejar”. (Gestor 2).

Como diz Moita (1992, p. 115):

Ninguém se forma no vazio. Formar-se sup®e troca, experiéncia, interagces
sociais, aprendizagem, um sem fim de rela¢gBes. Ter acesso ao modo como
cada pessoa se forma é ter em conta a singularidade da sua historia e,
sobretudo, o modo singular como age, reage e interage com 0S seus
contextos. Um percurso de vida é assim um percurso de formacgdo, no
sentido em que é um processo de formacao.

4.1.1.1.8 Percepcdo da equipe gestora quanto a legi slacdo e permanéncia do

aluno com deficiéncia na escola

Quanto a Legislacdo, na concepcao dos Gestores escolares, a documentagéo
legal existe para que as escolas aceitem os alunos e ndo para dar suporte de

atendimento.

Quanto a percepcdo dos coordenadores pedagdgicos em relacdo a
documentacédo legal e permanéncia da crianga na escola, acreditam que € preciso
mudar muito, ndo nas leis, mas na forma como sdo cumpridas, pois € direito de todo
individuo ter conhecimentos e transforma-los em habilidades e competéncias. A
escola, porém, ainda ndo esta preparada para o trabalho verdadeiro da inclusdo. A
legislacdo existe e precisa ser cumprida.

Os documentos, ou legislacdo que fala da obrigatoriedade em aceitar o

aluno com deficiéncia na escola ndo suporte necessario, haja vista, que nao
oferece capacitacdo ou formagédo. (Gestor 2).

N&o acredito de nada adianta ter leis sem suporte. (Gestor 3).

Com relacdo a legislacdo existente para ingresso do aluno com deficiéncias
nas escolas, o que se tem percebido é que ndo ha obrigatoriedade, uma vez que a
Lei LDB 9394/96 afirma no seu artigo 4°, paragrafo 3: “que é preferencialmente na

rede regular de ensino”, deixando assim uma lacuna para a interpretacao.



67

Vemos que a escola esta preocupada com o direito a educagéo, procurando
nao excluir nenhum aluno, em razdo de sua origem, raga, cor, sexo, idade ou

deficiéncia. Porém, ainda ndo caminha de acordo com as necessidades existentes.

A Constituicdo Brasileira de 1988 tem em seus fundamentos a cidadania e a
dignidade da pessoa humana (art. 1° incs. Il e Ill), sendo que um dos objetivos
fundamentais é a promocdo do bem de todos, sem preconceito de origem, racga,
sexo, cor, idade ou quaisquer formas de discriminacao (art. 3°, incs. IV). Ela ainda
garante o direito a igualdade (art. 5°) e trata, no art. 205, do direito de todos a
educacdo. Esse direito deve visar ao pleno desenvolvimento, seu preparo para a

cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

A Constituicdo Brasileira € um marco na defesa da inclusdo escolar, pois
mostra questdes e controvérsias referentes a inovacgao, respalda e propde avancgos
para a educacdo de uma maneira igualitaria. Ela institui como principio de igualdade
de condicOes de acesso e permanéncia na escola (art. 206, insc. 1), acrescenta que
o dever do Estado com a Educacéo sera efetivado mediante a garantia de acessos
aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacédo artistica, segundo a
capacidade de cada um (art.208, V). Se entendéssemos bem a Constituico,
saberiamos que precisamos atender a necessidade de todos os alunos na sala de
aula, independente de suas capacidades.

Ao citar a legislacdo, temos também a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, que nao € lei, mas expressa que a educacao € direito de todos, tanto para
as pessoas normais tanto para as que apresentam algumas deficiéncias.
Destacamos o fragmento da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem apud
Corréa (2005, p. 55- 56) que diz:

Todo ser humano, em todas as suas dimensdes, é o centro e o foco de
gualguer movimento para a sua promocédo. O principio é valido, tanto para
as pessoas normais e para as ligeiramente afetadas como, também, para as
gravemente prejudicadas, que exijam uma acdo integrada de
responsabilidade e de realizacdes pluridirecionais. Todo ser humano conta
com possibilidades reais, minimas que sejam, de alcancar pleno
desenvolvimento de suas habilidades e de adaptar-se positivamente ao
ambiente normal.
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4.1.1.1.9 Analise da equipe gestora quanto ao apoio pela Secretaria de
Educacao

Quanto ao apoio da Secretaria de Educacao, os gestores sdo unanimes ao
comentar que nao recebem apoio. Nao ha politicas publicas que demonstrem a
preocupacdo, principalmente em assessorar 0s docentes quanto a pratica
pedagdgica mediante acfes da educacdo inclusiva. A escola apenas recebe as
resolucdes e portarias.

Os coordenadores pedagodgicos retratam sua percepg¢ao sobre o processo de
inclusdo: ndo existe estrutura adequada para o atendimento aos alunos recebidos

pela escola, na questao do tratamento de igualdade.

O que vejo sobre a inclusdo no ensino comum é que as escolas nao estao
preparadas para receber alunos com deficiéncia e nem profissionais para
atendé-los as suas necessidades. (Coordenador 1).

Somente funciona se tiver a estrutura adequada para atender os alunos
inclusos. (Coordenador 2).

Um dos aspectos que é mais notorio, quanto ao atendimento ao aluno com
deficiéncia, é a estrutura fisica que deixa a desejar na acessibilidade, em todos os
ambientes da escola. Também ha falta de sala de recursos educacionais, materiais

adequados aos portadores de deficiéncias.

Como trabalhar com os professores, se faltam também aos coordenadores os
subsidios que lhes dariam condi¢Bes de auxiliar no trabalho dos docentes?

4.1.1.1.10 Percepcéao do gestor quanto a acolhida do  aluno com deficiéncia

A educacdo de inclusdo deve ser pensada na sua pratica, sem paixdes
mirabolantes, pois esta claro que ainda € preciso muito trabalho, observancia das
leis e formacdo adequada aos profissionais envolvidos. Ao falar sobre a pratica
desenvolvida pelos coordenadores pedagdgicos, percebeu-se que 0s mesmos hao
tém experiéncia significativa no trabalho da educacéao inclusiva. O trabalho realizado
por eles, como tém formacdo em psicopedagogia, tem auxiliado aos professores,

mas ainda faltam conhecimento e formacao a respeito de alunos com deficiéncias.
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Observam as necessidades do aluno apenas considerando a socializacdo e seus
comportamentos, intervindo sobre os mesmos.

A Unica pratica que eu vejo € a socializacdo desses individuos,
principalmente comportamento. (Coordenador 2).

Mesmo diante dos problemas com que a escola se depara, ndo podemos
continuar ignorando o que acontece no dia a dia, as diferencas nos processos que
habilitam esses alunos. E preciso entender que aprender implica em saber
expressar, dos mais variados modos, o que sabemos, representando o mundo
também através dos valores e sentimentos. Ndo € s6 no conhecimento cientifico,
mas também na compreenséo que séo alicercados os valores humanos. Quando
nos deparamos com a falta de informacdo, cometemos enganos que podem marcar

uma geragéo inteira.

Vemos, hoje, que comeca a inser¢ao dos individuos especiais no mercado de
trabalho. Existem empresas que contratam pessoas com deficiéncias para cumprir
normas de cotas em quadro de pessoal. Pode-se perceber em muitos casos que,
através da educacdo de inclusdo, as pessoas com deficiéncias convivem na
sociedade de maneira mais igualitaria. Isso mesmo diante de um quadro em que a
escola ainda ndo conseguiu atender as expectativas dos alunos especiais, por falta

de capacitacao dos docentes.

Ressaltamos que o professor é capaz de enfrentar e superar os obstaculos
apresentados pela sua habilitagdo, mobilizando-se, pela sua acgdo critica, para
vencer seus limites, mas isso é bastante utopico quando se exigem dele papéis
diferentes a sua formacao. Quanto a isso, Costa (2005, p. 81) afirma que:

[...] se faz necessario pensar o significado da educacédo dos alunos com

deficiéncia, que pressupde por parte dos professores uma postura critica em
relacdo ao seu papel social, considerando a educagdo como ac¢éo politica.

Sabemos que € importante acolher um aluno, seja ele considerado sem
deficiéncias ou com uma deficiéncia, de bracos e coragdo abertos, com amor e
respeito, acreditando nele sem medo, apreciando-o. Isso fara com que ele supere
suas dificuldades. Mas isso, por si sO, hao caracteriza a educacédo de incluséao, pois

apenas receber o aluno com deficiéncia na escola nao significa incluséo.
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Simplesmente matricular o aluno nédo significa que esteja acontecendo a
inclusdo. Precisamos saber qual a pratica necesséaria. Qual o conhecimento que
envolve essa pratica? E preciso envolver nosso governo para que desenvolva
praticas que oferecam oportunidades para que a escola esteja mais engajada no

processo de construgéo de uma escola de educagao inclusiva.

Para que ocorram as mudancas de posturas € preciso que todos estejam
envolvidos - pesquisadores, politicos, sociedade, familia e escola -, para, assim
trabalhar visando a uma meta comum que € melhorar a qualidade da educacéo

inclusiva.



71

5 ATIVIDADE PRATICA DESENVOLVIDA NA DISSERTACAO

Foi realizada uma oficina dividida em quatro etapas, a qual denominamos

“oficina pratica com alunos deficientes e professores”.
Titulo: Prética e Desafios na Ciéncia

Objetivo Geral: Propor aos docentes e alunos com deficiéncias atividades
gue demonstrem que a Ciéncia pode ser utilizada por todos, como também as

atividades podem se tornar prazerosas e de facil compreenséao.
Objetivos Especificos:
- Relacionar as atividades da ciéncia com as praticadas no dia a dia.
- Compreender e adquirir gosto pela ciéncia.
- Despertar um olhar critico em relacdo ao aprendizado.
Materiais:

- Caixa de papeldo, lampada escura, fita adesiva, alcool gel, corante para
alimentos, leite, detergente.

- Palitos de dente, marcador de texto, frutas tipicas (mamao, laranja, banana,

macd), creme de leite e leite condensado.
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Procedimentos:
PRIMEIRA ATIVIDADE: VISUALIZAQAO DE BACTERIAS
PUBLICO-ALVO: Alunos com deficiéncia e professores.

A primeira atividade desenvolvida teve a duracédo de 40 minutos. A dinamica
seguida constou da instalacdo de uma caixa com uma lampada escura no fundo. Em
seguida, os alunos portadores de deficiéncia, num total de 15 alunos, e os 08
professores se posicionaram em fila Unica. Na sequéncia, receberam uma pequena
porcdo de gel com mistura de marcador de texto nas maos, vindo a espalhar o
produto em ambas as maos. Apds secar o gel, individualmente, colocavam ambas
as maos embaixo da lampada, posicionada ao fundo da caixa, conforme descrito

acima.

Ao posicionar as maos secas sob a lampada, as colbnias de bactérias tornam-
se visiveis. Isto ocorre porque, devido a fluorescéncia gerada pela acdo do gel com
alcool e na mistura com o marcador de texto, ao ser projetada, a luz negra
fluorescente produz um efeito especial, revelando as colbnias de bactérias,

inicialmente invisiveis a olho nu. Todos participaram da atividade.

Concluida esta etapa, todos lavaram as maos e novamente posicionaram as
mesmas sob a luz negra fluorescente. Ao fazé-lo, percebeu-se que nédo havia mais
indicios de bactérias nas méaos. Deste modo, encerrou-se a primeira atividade com
um breve comentario a respeito da importancia de se fazer a devida lavagem das

maos com o uso de sabao neutro.
SEGUNDA ATIVIDADE: LAVAR CORRETAMENTE AS MAOS

Em seguida foi desenvolvida a segunda atividade que teve uma duracéo de
20 minutos, na qual todos os alunos e professores foram convidados a lavar as
mMAaos, seguindo as técnicas sugeridas pela secretaria de saude. Nesta atividade, foi
discutido sobre a importancia de lavar as maos, pois, constantemente, estdo em
contato com todo o tipo de contaminacao, podendo o ser humano contaminar-se ao

colocar as maos na boca.
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Em fila, os participantes receberam sabdo neutro nas maos e,
individualmente, seguindo as orientacdes que eram dadas pelo ministrante da
oficina, passaram a aplicar o produto. Inicialmente foram orientados a aplicar o
sabdo neutro na palma da méo e, na sequéncia, foram orientados a esfregar os
dedos e entre os dedos. Finalmente foram instigados a aplicar o sabdo neutro no
punho. Concluindo o processo, dirigiram-se até uma torneira com agua corrente, e
removeram todo o sabdo neutro das maos. Concluido, enxugaram as maos com

papel toalha.
TERCEIRA ATIVIDADE: POLARIDADE

Aproveitando a atividade de como lavar as maos, foi proposta uma atividade
que envolve a ciéncia a partir da quimica, trabalhando com a questdo das
polaridades, substancia polar e apolar. A atividade teve uma duracdo de 40 minutos,
sendo que foi adaptada para a turma, mediante o uso do leite de vaca, corante de
alimentos, detergente e palitos.

Todos o0s sujeitos acima citados participaram da atividade. Inicialmente foi
colocado leite de vaca (em uma vasilha) e adicionado corante alimenticio de duas
cores. Em seguida, os alunos foram convidados a mergulhar a ponta do palito em
uma porcdo de detergente e depois mergulhar a ponta do palito, contendo
detergente, no leite. Com isso, as cores se moviam, contraindo e retraindo-se
rapidamente. Durante este processo foi destacada a importancia de usar o sabao
durante o ato de tomar banho, pois a gordura da pele € a mesma representada pelo
leite. Nesse sentido, quando o sabdo entra em contato com a gordura da pele,
ocorre a neutralizagdo, indo a gordura embora. Os participantes aprovaram a

dindmica, sendo que foi muito produtiva.
QUARTA ATIVIDADE: CONSUMO CORRETO DE FRUTAS E VERD URAS

A atividade buscou despertar para a importancia de priorizar as frutas e
verduras, para uma saude equilibrada. Outro objetivo foi estimular o ndo consumo de
refrigerantes e salgadinhos, em prol do consumo de produtos naturais. A atividade

teve a duracdo de 40 minutos. Nela foi ressaltada a importancia de lavar as frutas,
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devido a contaminag&o por bactérias ou mesmo por agrotdéxico e o quanto elas sao

necessérias para o funcionamento do corpo.

Neste momento, foi feita uma pequena exposicdo sobre a composicao
quimica das frutas e verduras e sua importancia no bom funcionamento do
organismo. Depois, os alunos fizeram uma fila, lavaram as frutas com sabdo e agua
corrente. Na sequéncia, secaram as frutas com guardanapo. Todos participaram e 0s
professores foram convidados a ajudar a cortar as frutas em pequenos pedacos.
ApoOs cortadas, foi adicionado as frutas creme de leite, leite condensado e servido
aos alunos e professores. Logo apos, também foi servido pdo e suco de frutas feito

pelos alunos e professores.
RESULTADOS

Os resultados foram satisfatérios, tanto por parte dos professores, quanto
pelos alunos com deficiéncia. Foi possivel perceber que os alunos participaram com
entusiasmo e motivados pela atividade. Foi gratificante perceber que, quando
olhavam pontos brilhantes nas méaos, ficavam todos interessados e curiosos, pois

enxergaram o que estava invisivel aos olhos.

Além disso, foi constatado, através de demonstragbes, que todos,
independente da idade ou do grau de escolaridade, gostam de algo inovador,
diferente. Sobre as técnicas de lavagem das maos, verificou-se que os alunos com
deficiéncia ficaram ansiosos e queriam lavar as maos todo minuto. Também os

professores Se mostraram surpresos e gostaram muito.

Quando foi usado a substancia polar e apolar leite, detergente e corante de
alimentos, percebeu-se, de forma simples, que a nossa pele precisa de sabao para
remover as sujeiras. Dessa forma, foi possivel propor atividades capazes de
envolver os professores para estimular e oportunizar aos alunos com deficiéncia
uma oportunidade para interagir nas atividades. Assim sendo, certamente serao
notados como participantes ativos em sala de aula, tendo as mesmas oportunidades

de interacao no grupo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que, no processo de inclusdo, algumas posturas sao
preponderantes: a responsabilidade, o compromisso, a realizacdo das atividades, o
acolhimento ao aluno, a parceria entre a equipe escolar, o cumprimento das leis por
parte dos 6rgdos publicos. Acreditamos serem estes os fundamentos prioritarios

para que possamos ter uma escola que atribui um papel relevante na inclusao.

Mendes (2006, p. 4) relata que:

Desde seu surgimento, o principio de normalizacédo foi criticado, mais
pela incompreensdo de que ndo se tratava de uma teoria cientifica,
mas sim de um principio filoséfico de valor, que estabelecia que todas
as pessoas, a despeito de suas inabilidades, deveriam ser tratadas,
antes de tudo, como seres humanos plenos. A normalizacdo nao era
algo para ser feito para uma pessoa, no sentido de tentar normaliza-
la, mas sim um principio que fornecia critérios através dos quais 0s
servicos poderiam ser planejados e avaliados.

E importante destacar que € preciso também atualizar sempre as informagdes
sobre a educacéo de inclusdo e acreditar que ela é possivel. E preciso buscar uma
educacdo que rompa com os paradigmas do preconceito, em que todos sdo iguais e
tém direito a educacdo de qualidade, melhorando, assim, a qualidade de vida.
Percebe-se que a sociedade também estd se adaptando para melhorar a vida das
pessoas com necessidades especiais. Precisamos lutar por politicas com agfes
verdadeiras para o processo de transformacdo da Educacéo Inclusiva em nosso

municipio de Cabixi/RO.
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Durante a execuc¢ao da pesquisa, conseguiu-se alguns avangos relacionados
a acessibilidade, como: liberagéo junto ao Conselho Escolar da Escola Estadual de
Jovens e Adultos para a construcdo de dois banheiros adaptados e construcdo de
calcadas de acesso aos bebedouros e salas. Também foram realizados
alargamentos nas portas de oito salas de aula. Além disso, foi incluso um aluno

deficiente como membro do Conselho Escolar.

Evidenciou-se, na pesquisa, que todos os professores entrevistados da escola
pesquisada possuem formacdo académica em nivel superior, mas suas formacoes
nao contemplam capacitacdo para trabalhar com alunos com deficiéncias. Alguns
possuem cursos a distancia, outros presenciais, no entanto, trata-se de cursos
rapidos e curtos, o que nao contribui de forma qualitativa em relacdo a pratica para
se trabalhar com alunos com deficiéncia. O pouco conhecimento teorico evidenciou
lacunas, que dificultam o ensinar de forma mais significativa. O profissional de
educacdo em sala tem dificuldades ao lidar com o aluno, pela complexidade que é
se relacionar com esse tipo de aluno e atingir os objetivos de aprendizagem

propostos e a que ele tem direito.

Encontramos ainda alguns professores que apenas concluiram a formacao
em nivel superior e ndo tiveram oportunidade de participar de uma poés-graduacao
OU mesmo cursos e capacitacdes. O 6rgdo responsavel pela educacdo do estado
ainda nado oferece apoio suficiente, no que diz respeito a inclusdo de alunos
deficientes, para atender todas as necessidades dos professores com cursos e

formacoes.

A mesma situacdo encontramos com 0S gestores, que possuem formagao
académica em nivel superior, porém, quando se trata de atendimento a alunos com
deficiéncia, o conhecimento ainda é pouco. Cria-se, entdo, certo estranhamento na
aceitacdo desses alunos, sem a qualificacdo necesséria para um atendimento de

gualidade.

Com relacdo aos coordenadores pedagdgicos entrevistados, estes, assim
como os professores e gestores, possuem formacao académica em nivel superior,

mas também tém dificuldade em trabalhar com alunos com deficiéncias, devido a
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falta de preparo através de cursos e capacitacdes. Quando os professores solicitam
ajuda aos coordenadores, fica evidente a falta de preparo, pois, ndo raro, nao
conseguem sanar as davidas dos professores quanto as atividades direcionadas aos
alunos com deficiéncias, o que iria melhorar o desempenho académico e social

deste aluno.

Com base nos questionarios e entrevistas realizadas com professores,
gestores e coordenadores pedagogicos, e no decorrer da pesquisa foram percebidos
aspectos que norteiam para a concluséo deste trabalho. As entrevistas, as pesquisas
realizadas, assim como os dados coletados para a realizacdo da pesquisa, nos
mostraram que 0s objetivos a que a pesquisa se prop0s foram alcancados, pois,
com o estudo, debates e questionamentos pode- se perceber quais eram 0s maiores
obstaculos enfrentados pelos professores para que a educacéo inclusiva pudesse
acontecer. Os estudos sobre o processo de inclusdo proposto pelo MEC
possibilitaram maior clareza das normas e leis vigentes, até entdo desconhecidas

por alguns participantes.

Podemos perceber que as dificuldades encontradas, tanto por professores
como gestores e coordenadores, sdo bastante similares, levando a refletir sobre
novas praticas a serem trabalhadas para melhorar o desempenho académico e
social do aluno com deficiéncia. Além de auxiliar os professores, ainda existe a
possibilidade de se tornar um exemplo a ser seguido por outras instituicbes que
vivem a mesma realidade da Escola Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos de
Cabixi/RO.

Compreendendo o processo de inclusao de alunos com deficiéncias proposto
pelo MEC, analisando as leis vigentes, como também artigos e publicacdes que
tratam da inclusdo de alunos com deficiéncias e como esta sendo desenvolvida
pelos docentes, percebeu-se que ainda existe um longo caminho a ser percorrido
para que a inclusédo aconteca de forma satisfatoria.

No decorrer da pesquisa tivemos a oportunidade de cooperar com 0S

docentes de Cabixi, promovendo discussfes e debates em oficinas pedagogicas
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que, acreditamos, contribuiram para a melhoria da pratica inclusiva desses

profissionais no ensino aos alunos com deficiéncias.

Alguns problemas foram levantados na realizacdo da pesquisa, que, na
medida do possivel, iamos esclarecendo, através dos debates e oficinas. Eram eles:
permanéncia do aluno com deficiéncia na escola, falta de aprendizado, formacao
dos profissionais envolvidos no processo ensino aprendizado dos alunos com
deficiéncias, legislacdo existentes, acolhimento ao aluno com deficiéncias. Porém,
os resultados demonstram que ainda existe um longo caminho a ser percorrido para
gue professores, gestores e coordenadores possam trabalhar com alunos
deficientes com seguranca no que estdo fazendo, e, principalmente, com
consciéncia das necessidades e dificuldades de cada aluno. Nota-se que cada aluno
tem uma particularidade singular quanto as suas necessidades, devendo o professor

trabalhar mais proximo do aluno com deficiéncias.

Percebeu-se, ainda, que, para que o0s professores consigam ter éxito nos
trabalhos com alunos com deficiéncias, € preciso considerar o que o professor tenha
experiéncia e também inserir novas experiéncias a fim de enriquecer o leque de
possibilidades para que o aluno consiga avancar na aquisicdo de novos
conhecimentos. Também o aluno deve valorizar o que ele traz consigo e ampliar
suas potencialidades. Os trabalhos com alunos com deficiéncias tém gerado
problemas diversos, mas sao tratados de forma a tentar sanar as duvidas e obter

SuUcCesso0.

Os problemas levantados geraram algumas hipoteses, sendo que a maioria
se confirmou com o relato dos entrevistados envolvidos quanto a sua falta de
experiéncia, falta de uma formacdo adequada, falta de material. Na escola
pesquisada, os alunos deficientes necessitam de metodologias diferenciadas e

pensadas para 0 seu bem estar.

Como ja mencionado, quando falta preparo do professor, todo processo
ensino/aprendizado fica comprometido, segundo relatos dos professores
entrevistados. Ndo sabendo a quem recorrer, cria-se, assim, uma situacdo de

exclusdo em vez de inclusao.
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A escola pesquisada em Cabixi-RO apresenta dificuldades em trabalhar com
alunos com deficiéncias, pois ndo possui uma sala de recursos assistivos com
profissionais preparados, como psicologos ou psicopedagogos. Este fator reflete nos
trabalhos do dia a dia do professor que atende aos alunos com deficiéncias. Pode-se
perceber ainda que os professores tém vontade de realizar um trabalho diferenciado,

mas esbarram na falta de preparo e de recursos para realiza-lo.

Nao se pretende, com a presente pesquisa, esgotar o estudo. Sugere-se
buscar a superacdo de desafios evidenciados pelos docentes de Cabixi/RO,
especialmente no que diz respeito a falta de formacgédo continuada, de recursos
humanos capacitados para trabalhar com aluno deficiente, de salas de recursos
voltadas para os alunos com deficiéncias, assim como um cuidado especial na

acessibilidade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS GESTORES
QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS GESTORES
01. Qual sua formacéo académica e ha quantos anos trabalha nesta escola?

02. Qual sua opinido sobre a inclusdo no ensino regular e como acontece

atualmente no ambito educacional?

03. Vocé possui experiéncias na inclusdo dos alunos com deficiéncias na

escola em que trabalha? Poderia falar um pouco a respeito?

04. Vocé possui alguma formacédo para a incluséo e isto te ajuda no cotidiano

escolar com os alunos com deficiéncias?

05. Em sua opinido, a inclusdo acontece na sua escola? Poderia comentar um

pouco sua resposta?

06. Percebe-se alguma dificuldade enfrentada na inclusdo dos alunos com

deficiéncias no ensino na disciplina de Ciéncias exatas? Em que sentido?

07. Vocé acredita que os documentos legais que asseguram a permanéncia
de criancas com deficiéncias, ddao o suficiente suporte para que a inclusédo

aconteca?

08. Os docentes que trabalham diretamente com deficiéncias recebem apoio
da secretaria de educagcdo? Como isso é feito?

09. Vocé pensa que o aluno com deficiéncias se sente bem no processo de

incluséo oferecido pela escola? Em que sentido?

10. Questao aberta: ha algum aspecto que gostaria de enfatizar ou que ficou

fora?
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APENDICE B - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSOR ES
QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES
01. Qual sua formacéo académica e ha quantos anos trabalha nesta escola?

02. Vocé tem estudado ou lido algo sobre criancas com deficiéncias? Caso

sim, o qué?

03. Qual sua opinido sobre a inclusdo no ensino comum e como essa inclusao

se da no ambito educacional?

04. Como a escola pensa a questédo da inclusao de criancas com deficiéncias,

qual foi a sua visdo a respeito?

05. Acontece a socializagdo dos alunos com deficiéncias no ambito escolar?

Poderia comentar um pouco sua resposta?

06. Vocé acredita que tem a contribuir com a inclusdo dos alunos com

deficiéncias na escola? Em que sentido?

07. Vocé se sente preparado para trabalhar com a inclusdo? Vocé participa de

formacao continuada sobre incluséo?

08. Em sua opinido, o que esta de acordo com a inclusdo na sua escola e o

gue precisa melhorar?

09. Vocé acredita que os alunos com deficiéncias nas salas comuns terao

uma formacéo significativa?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS COORDENAD ORES
PEDAGOGICOS

QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS COORDENADORES PEDAGOGI COS
01. Qual sua formacéo académica e ha quantos anos trabalha nesta escola?
02. Qual sua opinido sobre a inclusdo no ensino comum?

03. Vocé acredita que a Inclusdo acontece atualmente no ambito

educacional?

04. Qual o seu papel na inclusdo dos alunos com deficiéncias na escola em

gue trabalha?

05. Vocé possui alguma formacédo para a incluséo e isto te ajuda no cotidiano

escolar com os alunos com deficiéncias?

06. Qual a maior dificuldade enfrentada na inclusdo dos alunos com

deficiéncias no ensino comum, especialmente na area de Ciéncias exatas?

07. Vocé acredita que os documentos legais que asseguram a permanéncia

de criancas com deficiéncias, dao suporte para que a inclusdo aconteca?

08. Em sua opinido, a inclusdo acontece como deveria na sua escola ou falta

melhorar?

09. Fale sobre uma préatica desenvolvida em relagdo a alunos com

deficiéncias nas salas comuns que em sua opinido deu certo.
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APENDICE D - QUESTIONARIO DIRECIONADO AO PROFESSOR DE CIENCIAS
EXATAS

QUESTIONARIO DIRECIONADO AO PROFESSOR DE CIENCIAS E XATAS
01. Qual a sua formacéo académica? Ha quantos anos trabalha na escola?
02. Qual sua opinido sobre a inclusdo no ensino comum?

03. Vocé acredita que a inclusdo de criancas com deficiéncias se da no

ambito educacional?

04. A escola tem uma proposta para trabalhar a inclusdo de criangcas com

deficiéncias? Poderia comentar um pouco?

05. Vocé tem alunos com deficiéncias em sua turma? Em tendo, como vocé

0s V€ em relacao a aprendizagem na area de ciéncias exatas?

06. Acontece a socializacdo dos alunos com deficiéncias no ambito escolar?

Comente:

07. Vocé acredita que tem um papel relevante no trabalho com a inclusédo dos

alunos com deficiéncias na escola em que trabalha?
08. Vocé se sente preparado para trabalhar com a inclusao?

09. Em sua opinido, 0 que esta de acordo com a inclusdo na sua escola e o

gue precisa melhorar?

10. Qual foi ou é, a maior dificuldade no momento de incluir esses alunos no

ensino comum?

11. Vocé acredita que os documentos legais que asseguram a permanéncia

de criangas com deficiéncias, dao suporte para que a inclusdo aconteca?

12. Vocé é a favor dessa educacgdo inclusiva? Por qué? Justifique sua

resposta.
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