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Contextualizagéo

Ser professor tem se tornado uma tarefa dificil, sobretudo em virtude de
muitas mudancas pelas quais o homem contemporaneo tem passado (CUNHA,
2012). Neste contexto, os professores encontram dificuldades para suplantar
amarras que o0s prendem ao passado, em modelos de ensino que tém
demonstrado insuficiéncias junto as necessidades educacionais, principalmente

no concernente ao ensino de Mateméatica.

A importancia da Matematica na vida cotidiana pode ser evidenciada nos
diferentes tipos de relagbes do homem com a sociedade, com a natureza e com
seus pares. Nesse sentido, os conteddos matematicos podem auxiliar na
resolucado de problemas que surgem no dia a dia, no mundo do trabalho e na
aplicacdo em outras areas do conhecimento. De acordo com esta visdo, a
Matematica pode ser considerada como uma ciéncia relevante para a educacao
dos cidadaos, devendo estar presente na escola desde a Educacdo Basica,
conforme requerido pelos Parédmetros Curriculares Nacionais de Matemética
(BRASIL, 1997).

No presente texto sdo socializadas atividades que foram realizadas com

um grupo de professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
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mais especificamente nos momentos das Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo
- HTPC. O grupo de trabalho foi constituido por dezessete professores que
lecionam nas turmas de 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, da Rede Municipal

de Ensino da Cidade de Boa Vista, Estado de Roraima-Brasil.

Objetivo

Socializar atividades que podem ser desenvolvidas em curso de formacao
continuada para professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com foco

na resolucdo de problemas.

Detalhamento

A formacdo continuada de professores, descrita nesta producao
educacional, foi organizada de modo que os registros das Horas de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPCs), ndo apenas narrem o cotidiano da formacao
pedagogica na escola, como também fornecam subsidios para reflexdo da
formacdo docente a partir das situacbes experimentadas nos encontros. Os
encontros, em um total de 05 (cinco), estdo sistematizados com 0 objetivo de
incluir os professores no contexto de discussédo sobre as concepc¢les e praticas
sobre o ensino de Matematica, por meio de resolucédo de problemas. Durante os
encontros, sugeriu-se registrar o nivel de interagdo dos professores com o tema e
a relacdo que os mesmos fazem com sua préatica pedagogica. No Quadro 1, a

organizacao dos encontros.

Ordem Acéo Objetivo
1° Aplicacao do Questionario. | Averiguar a concepgdo dos professores sobre as
encontro HTPC que ocorrem na escola.

Promover momentos de reflexdo sobre a prética
pedagodgica, e as concepgbes dos professores
sobre como ocorre a aprendizagem.
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20 Apresentacdo e discussdo | Compreender o que € um problema matemético e
encontro de algumas ideias sobre a | as concepcbes que norteiam a metodologia
metodologia de ensino, | resolucdo de problemas.
resolucdo de problemas em . - -
G P Refletir sobre as préaticas pedagdgicas e trocar
matematica. S
experiéncias com outros professores.
3° Apresentacdo e discussdo | Compreender as acdes presentes no processo de
encontro dos processos de | resolucéo de problema.
resolucdo de problema.
40 Apresentacdo e discussao | Compreender a diferenca entre exercicio e
encontro das diferencas entre | problema.
exercicio e roblema . ~ .
matematico P Refletir sobre a concepgdo de resolucdo de
' problemas que permeia as praticas pedagogicas.
Encontrar novas estratégias para trabalhar com
problemas convencionais, tornando-os mais
adequados.
50 Avaliacdo do trabalho | Refletir sobre o0s processos de ensino e
encontro realizado nas HTPC e | aprendizagem da resolucdo de problemas como
aplicacdo da entrevista. um procedimento que pode auxiliar na préatica
pedagégica do professor. Problematizar a
efetivacdo das HTPC a partir da metodologia de
problemas matematicos.
Registrar as concepgdes e as manifestacdes dos
professores participante da intervencdo, sobre o
ciclo de HTPC realizado e como estes influenciam
a pratica pedagdgica.

Quadro 1. Descricao dos encontros de formacéo continuada com foco na resolucéo de problemas.
Fonte: Dos autores.

No primeiro encontro foi aplicado um questionario, a fim de averiguar a
concepcgao dos professores sobre as HTPC que ocorrem na escola e se 0s
encontros tém contribuido para melhoria de sua pratica nas aulas de matematica.
Ademais, também se buscou verificar o possivel compartihamento de
experiéncias da pratica pedagdgica com os demais professores, quais as
principais dificuldades para o ensino da Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e qual o entendimento sobre a metodologia de resolugcéo de
problemas. Neste primeiro encontro pbéde-se discutir sobre as concepcdes de

aprendizagem que tratam do Racionalismo, Empirismo e Construtivismo;
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explorando algumas concepcdes sobre a aquisicdo do conhecimento que

permeiam a pratica pedagoégica (BECKER, 1994).

No segundo encontro foi feita a apresentacdo de diferencas entre
problemas do tipo convencional (exercicio) e o0s problemas do tipo néo-
convencional. A partir da problematizacdo de uma pequena atividade comum em
livros didaticos (Figura 1), buscou-se estabelecer algumas caracteristicas
presentes em um problema do tipo convencional ou padrdo, o chamado exercicio

e as caracteristicas que os diferenciam dos problemas nao-convencionais.

Problematizacdo

“No modelo tradicional, os
alunos formam a idéia
fixa de que problemas
matematicos servem
apenas para aplicacdo e
memorizagao de regras e
témnicas de calculo.”

Fonte: Guia do curso Pro-1 elramento-Matemnatica, 2007

() UNIVATES

Figura 1: Problema convencional.
Fonte: Dos autores, adaptado do Guia do curso Pro-Letramento-Matematica (2007).

ApOs destacar as caracteristicas dos exercicios de fixacdo e apresentar
caracteristicas dos problemas ndo convencionais, na sequéncia buscou-se
desafiar os professores a resolver um problema do tipo ndo convencional (Figura
2), bem como destacar caracteristicas que o diferenciam do primeiro problema

apresentado na Figura 1.
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12. Observe a banca de frutas e responda:

a) O que vocé pode comprar com R$ 30,007 Vai sobrar troco?
b) E se vocé quiser comprar meia duzia de bananas, 4 macas, 3 abacaxis
e 1 mamao, quanto vai gastar? o

c) O dono da banca esta gritando: “Leve 3 caixas de morango e pague
7 reais”. E vantagem ou nao?

Esse mesmo probl?ma pode ser apresentado para criancas gue ainda ndo
ftrab.alharn com numeros decimais; basta que os precos sejam numeros
inteiros (“2 reais a duzia”; "2 por 1 real” etc.).

Fonte: (Toledo & Toledo, p. 91, 2009)

Figura 2: Problema nao convencional.
Fonte: Dos autores, adaptado de Toledo e Toledo (2009).

A partir das contribuicbes dos professores, pretendeu-se apresentar
algumas possibilidades para trabalhar com problemas do tipo padréo, tdo comum
nos livros didaticos. A fim de fundamentar as discussoes, foi distribuido o texto de
Smole e Diniz (2001), que destaca atividades que proporcionam modificar alguns
dados a partir de um problema padrédo, para que os alunos analisem diferencas e
semelhancas entre os tipos diferentes de problemas.

No terceiro encontro, objetivou-se apresentar alguns problemas do tipo
padrao (Figura 3) aos professores, a fim de que escolham apenas um para
efetuar possiveis modificagbes, construindo outro problema a partir dos que

constam na Figura 3.
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Exemplo 1

e Zeca tinha 8 bombons. Deu alguns bombons para Luis e ficou com 3.
Quantos bombens Zeca deu para Luis?

Exemplo 2

* Paulo tinha alguns carrinhos. Deu 4 carrinhos para Pedro e ficou com
7. Quantos carrinhos Paulo tinha?

Exemplo 3

* Jodo tem 7 carrinhos e José tem 4 carrinhos. Quem tem mais carrinhos?

Fomte: PCNAL-MAT- cadesno 4, 2014

Figura 3: Problemas comuns em livros didaticos.
Fonte: Dos autores, adaptado do Guia do curso Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa:
Operacdes na resolucdo de problemas (2014).

Apés a elaboragdo dos problemas, os professores foram convidados a
apresentar suas novas propostas para os problemas, com um tempo de 5 minutos

para cada um efetuar sua apresentacao.

Neste encontro, também se discutiu 0 modelo pedagdgico construido com
base nos estudos de Onuchic e Allevato (2004) que pode contribuir com
professores de Matematica do Ensino Fundamental, na implementacdo da
resolucado de problemas em suas salas de aula. Tal modelo tem o objetivo de
referenciar os professores na reorganizagdo dos processos de ensino e de
aprendizagem de Matemética, de modo que a resolugdo de problemas se torne,
de fato e substancialmente, o ponto de partida e o ponto de chegada nesses
processos. Também é importante discutir as ideias das referidas autoras em
relacdo as quatro fases para a resolucdo de problemas, a saber: desafio
individual, formar grupos, definicdo de uma solugdo para o problema e
estabelecer uma Plenaria — Assembléia, para socializacdo das estratégias de

resolucao.
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No quarto encontro pretendeu-se proporcionar momento de discussao
acerca de diferencas entre exercicios e problemas, bem como sobre a forma de

avaliar as atividades de resolucdo de problemas, conforme mostra a figura 4.

O que avaliar na resolugéo de
problemas?

1. O que é importante avaliar quando nos
utilizamos da metodologia de Reolucdo de
problemas?

2. Em que momento devemos avaliar ?
3. Como devemos avaliar?

4. Discuta com os colegas e registre as
conclusoes.

Figura 4. Avaliacdo na resolucédo de problemas.
Fonte: Dos autores.

Em seguida, os professores foram convidados a fazer uma atividade em
que devem analisar uma situacdo didatica, apresentada através de slide,

conforme a figura 5.

Fonte: Guia Pré-Letramento-Matematica, 2007)

Figura 5. Situacdo didatica.
Fonte: Dos autores.

Apos a leitura do texto (Figura 5), foi proporcionado um espaco aberto para
andlise e discussdo a respeito da conducdo do processo avaliativo, apds a

resolucao de problemas. Foi sugerida a leitura complementar do texto de Smole e
7
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Diniz (2001), no qual as autoras propdem trabalhar incentivando os alunos a
avancar a partir do erro. Nesta perspectiva, o erro é considerado um importante

elemento gerador de novos momentos de aprendizagem.

No ultimo encontro, os participantes foram entrevistados a respeito do
desenvolvimento das atividades efetivadas durante os encontros de formacéo
continuada, solicitando que destaquem pontos positivos e pontos a melhorar dos
encontros. Ademais, ficou como sugestao que os professores comentem sobre a
Importancia da resolugdo dos problemas com alunos dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Resultados obtidos

Salienta-se que as atividades efetivadas com o grupo de professores,
oferecem pistas para que a metodologia usada nas HTPCs colabore com a
pratica docente e estabeleca este momento como um espaco de construcao
coletiva dos saberes pedagdgicos. Nesse aspecto, o compartihamento das
experiéncias entre professores € fundamental para o sucesso das atividades. As
HTPCs sdo uma oportunidade no espaco/tempo escolar, no qual o professor tera
oportunidade de refletir sua pratica, e podera coletivamente construir novas

possibilidades de ensino e de aprendizagem.

As observacdes realizadas nos encontros e a aplicacdo dos questionarios
revelaram que os professores, participantes da formacéo, sentem dificuldades em
utilizar a estratégia de resolucéo de problemas em suas aulas, pois demonstraram
nao estar suficientemente preparados para lidar com as davidas na aprendizagem
de seus alunos. Além disso, percebeu-se no professor disponibilidade e interesse
em participar da formacao continuada, motivado pela busca por subsidios teéricos
e préticos, que propiciem compreensao de metodologias de ensino relacionadas a
resolucao de problemas.
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