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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo analisar que efeitos o curriculo diferenciado
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Agricola, Florestal e Ambiental
(EMAFA), proposto para os anos finais do ensino fundamental, produz na Proposta
Pedagdgica dos anos iniciais do Ensino Fundamental da escola, localizada na
cidade de llépolis/RS/Brasil. A metodologia deste estudo envolveu entrevistas com
professores da escola, observacdes e anotacfes em diario de campo, realizadas
durante as trés visitas a escola. O material proporcionou momentos de reflexdo e
andlise sobre a temética abordada na pesquisa. Entre elas, que a escola além de
apresentar um curriculo diferenciado, segue a obrigatoriedade institucional ditada
pelos poderes publicos e pelas leis que regularizam a educacdo. Visa, também,
experienciar a educacao de outras formas, o que possibilita pensar, criar e recriar 0
curriculo, reinventar o meio ambiente, os modos de ensino, de vida, valorizando a
educacdo com qualidade. E uma escola que apresenta algumas especificidades, na
busca individual do aluno pela compreensdo do mundo onde vive, assim como a
identificacdo dos valores da sociedade atual, o respeito a individualidade e as
guestdes relacionadas ao meio ambiente. O estudo mostra que escola tem uma
preocupacdo em apresentar para seus alunos que é possivel viver no meio rural,
produzir nele e ter uma vida confortavel, sem necessariamente sair da regido e
atender aos apelos de uma sociedade consumista. A proposta diferenciada, que em
uma primeira analise dirigia-se aos anos finais do ensino fundamental, produz
efeitos nos anos iniciais. A mesma constitui o curriculo, as relacdes existentes no
ambiente escolar, que envolvem de certa maneira todos, desde os alunos do
primeiro ao nono ano do ensino fundamental. Busca trazer para o convivio escolar a
presenca e conhecimentos das familias, fazendo com que estas sintam-se
participantes do aprendizados dos jovens inseridos nesse espaco escolar, que além
de segquir curriculos previamente estipulados, conseguem somar um curriculo que
seja pensado a partir da realidade e diversidade da sociedade onde a escola esta
inserida. Assim, propiciando momentos de compartilhamentos de conhecimentos,
sendo que consideram estes de grande importancia para o bom desenvolvimento da
educacao local.

Palavras-chave: Curriculo Diferenciado. Cultura. Relacdo familia-escola.
EMAFA.
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1 DESAFIOS

O inicio de uma caminhada, a decisdo por um caminho a seguir, ou o
pontapé inicial vem acompanhado de algumas incertezas, principalmente na escrita.
Porém, com o passar do tempo, as ideias surgem e aos poucos estas comecam a
tomar forma, a ganhar vida e significados, a ganhar importancia e, de maneira
entusiasmante, é possivel expressar com palavras esses sentimentos e ideais. Essa
mesma intensidade foi sentida durante a escolha da temética da presente
Monografia, pois em meio a tantos acontecimentos e encontros no ambiente
académico, pensei inimeras vezes sobre 0 que escrever, sobre a tematica que eu
gostaria de estudar e conhecer de maneira mais aprofundada. No curriculo encontrei
0 que eu buscava: conhecer um curriculo diferente, que busca ser e fazer a
diferenca, que traz junto consigo uma série de multiplicidades, que se transmuta, se
transforma, que leva consigo algo de importante para a vida de quem faz parte dele,

para quem vive nele.

Em seis anos de graduacdo, no semestre 2014/A, senti uma vibragao
diferenciada, um encantamento, como cita Manoel de Barros, uma sensacao
magnifica de possibilidades de vivenciar novas descobertas, que fossem instigantes
e desafiadoras. O que me encanta sdo as novas descobertas, com novas
possibilidades, com desafios e novas experiéncias. Pensar sobre as inumeras
possibilidades de ensino e aprendizagem foi o que me motivou a iniciar minha
pesquisa sobre o curriculo. O primeiro passo foi pesquisar, buscar o entendimento, o
conhecimento, pois na graduacdo € o momento de viver as minhas proprias

escolhas.



2 DELINEANDO A TEMATICA DA PESQUISA

A pretensado deste capitulo esta em apresentar para o leitor reflexdes sobre
a amplitude do curriculo. Este que é complexo, que envolve identidades, lugares,
territérios (SILVA, 2001). No decorrer da escrita, sdo lancados questionamentos e,
da mesma forma, apresenta-se estudos das teorias do curriculo a partir de
fundamentos teorico-metodologicos que nortearam as investigacdes de Tomaz
Tadeu da Silva (2001), as quais tiveram como base os conceitos sobre a tematica do
curriculo, que nos levam a distinguir as teorias umas das outras, tornando possivel

verificar diferencas existentes entre as mesmas.

2.1 Curriculo: possibilidades de ensino e aprendizagem

Para conhecer um curriculo € imprescindivel estuda-lo e também realizar
reflexdes sobre a educacao. Pensando a partir da educacdo que nos é apresentada
atualmente, as formas que vem se delineando, seus embasamentos, faz com que
este estudo tenha que recorrer ao passado, lancar questionamentos aos
acontecimentos, aos movimentos passados, as Teorias do Curriculo, para poder

refletir e construir conhecimentos relacionados a estrutura educacional.

Silva (2001) aponta que nos anos 1960 ocorreram muitas manifestacoes e
transformacdes: tanto protestos contra a guerra quanto movimentos sociais, como 0
feminista, movimentos civis a favor dos negros e homossexuais, movimentos de
comportamento como os hippies. Enfim, varias foram as agitagbes nessa época. Da

mesma forma surgiram escritas sobre teorias que levaram a refletir sobre as



10
estruturas educacionais tradicionais. Na educacao esse também foi um momento de

tensionamentos.

Silva (2001) destaca que

As teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacao. As
teorias criticas s&@o teorias de desconfianca, questionamento e
transformagdo radical. Para as teorias criticas o importante ndo é
desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos
gue nos permitam compreender o que o curriculo faz (p. 30).

O autor afirma, ainda, que nas teorias tradicionais o0 responsavel pela
construcdo da aprendizagem era o professor. Era ele quem decidia o rumo a ser
seqguido. O professor era a pega chave para o “funcionamento da maquina”, ou seja,
era o professor que ditava os rumos, buscando direcionar a construcdo da
aprendizagem, realizando os ajustes e adaptacfes necessarias, na tentativa de
formatar o estudante, criando, assim, a identidade do mesmo, sem deixa-lo livre

para explorar e criar seu proprio conhecimento (SILVA, 2001).

A escola era vista como local onde as criancas passavam a maior parte de
seu tempo e, desta forma, através das disciplinas recebiam a transmissdo das
crencgas, dos costumes, enfim, da verdade imposta e a cultura que a sociedade
capitalista impunha. Assim como a disciplina e controle dos corpos, pois o saber era
dominado pelos professores. O papel do curriculo na escola estava vinculado a
preparacao das classes dominadas, da classe trabalhadora, pois na escola se tinha
a base para organizacdo. Na escola as criangas aprendiam a obedecer a regras e
cumprir horérios. O contrario era trabalhado nas classes dominantes, onde as

escolas enfatizavam questfes relacionadas a capacidade de comando e autonomia.

Penso que o curriculo seja um dos pontos fundamentais para a elaboracdo
das propostas educativas. Mas 0 que vem a ser esse curriculo? O que ele
contempla? Para que serve? Ao refletir sobre curriculo logo surge a ideia de que
este € imposto com o intuito de selecionar, especificar, qualificar os temas possiveis
para serem trabalhados na escola, definindo os conteudos e fazendo parte da

organizacao das aulas a ser planejadas. Mas sera que o curriculo se resume apenas
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a essas atribuicoes? Em busca de uma melhor compreenséo sobre o significado de

curriculo, Silva (2001) aponta que

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territrio. O
curriculo é relacao de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O
curriculo € autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo € texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade (p. 150).

De acordo com Marques e Hattge (2013), é possivel refletir sobre o quao
amplo é pensar a respeito do curriculo, ndo podendo ser simplesmente definido
como mero qualificador ou organizador de atividades. E mais complexo, envolve a
identidade de cada um, a trajetoria, os lugares, os territérios que sado e

possivelmente serdo explorados.

Silva (2001) apresenta as Teorias Tradicionais enfocando principalmente
guestdes técnicas e de organizacdo, sendo que em sua oposi¢cao surgem as Teorias
Criticas, as quais tem como base o questionamento, a desconfianca, pois o que
passa a ser importante € a forma do desenvolvimento dos conceitos, deixando de
lado como fazer o curriculo, partindo para a compreensdo sobre o que o curriculo
faz. Acredito que este foi um passo significativo para as teorias do curriculo, visto
que, desta forma, iniciou-se um processo no qual a reflexdo comecou a fazer parte
da educacdo, sendo que aos poucos as pessoas passaram a atribuir maior
importancia as experiéncias vividas na escola. De acordo com Silva (2001), as
Teorias do Curriculo séo divididas em Teorias Tradicionais, Criticas e Pds-criticas,
sendo que para facilitar sua compreensdo o autor apresenta estas categorias de

forma resumida, de acordo com os conceitos que cada uma salienta:

TEORIAS TRADICIONAIS - ensino, aprendizagem, avaliagdo, metodologia,
didatica, organizacdo, planejamento, eficiéncia, objetivos. TEORIAS
CRITICAS - ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe social,
capitalismo, relacdes sociais de produc¢éo, conscientizacdo, emancipacao e
libertagdo, curriculo oculto, resisténcia. TEORIAS POS-CRITICAS -
identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e discurso,
saber-poder, representacdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade,
multiculturalismo (SILVA, 2001, p. 17).



12
Primeiramente ¢é interessante refletir sobre o0s conceitos que dé&o

sustentacdo a cada teoria do curriculo, sendo que 0os mesmos podem nos ajudar a
compreender um pouco melhor cada uma delas teorias. Analisar essas palavras e
procurar compreender seus significados em seus contextos diferentes nos ajudam a
entender que cada uma das teorias apresentadas por Silva se ocupa de objetos
diferentes. Desta maneira, 0 autor seleciona essas palavras para sintetizar os
preceitos de cada uma dessas teorias, sendo possivel através destas entender o
processo pelo qual concebemos o curriculo, de acordo com 0s conceitos por elas

enfatizados.

Silva (2001) aponta dados importantes que contribuem no estudo sobre o
curriculo, em uma perspectiva historica de construcdo das teorias do curriculo. Nos
Estados Unidos, nos anos 1920, foi quando apareceu pela primeira vez o curriculo
como objeto de estudo e pesquisa. E possivel perceber um curriculo focado em
objetivos, procedimentos e métodos, visto que este fazia parte de uma era industrial

e de movimentos migratorios.

No modelo de curriculo de Bobbitt, os estudantes devem ser processados
como um produto fabril. No discurso curricular de Bobbitt, pois, o curriculo é
supostamente isso: a especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e
métodos para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados (SILVA, 2001, p. 12).

A nocao de curriculo criada por Bobbitt permanece por vezes nas escolas da
atualidade, fazendo parte da nossa realidade. Nesse modelo curricular as
necessidades e os interesses dos alunos ndo sdo reconhecidos com a devida
importéancia que a eles caberiam. Esse modelo demonstra ter como enfoque o
ensino como moldagem: os alunos devem pensar e agir igualmente, assim como
devem estar preparados para ocupar o seu lugar na sociedade. Desta forma, este
modelo curricular muitas vezes deixa de considerar as vivéncias e experiéncias dos

alunos.

Refletir sobre as teorias do curriculo neste trabalho é demasiado importante.
No Brasil, o critico Paulo Freire contribuiu trazendo seus questionamentos a esse
modelo de educag¢ao, denominado “Educac¢ao Bancaria”. Ele critica a forma como

esse processo ocorre, principalmente porque o conhecimento é concebido através
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da simples transferéncia de dados do professor para o aluno. Confunde-se, assim,

com um ato de depdsito bancario, onde o professor apenas deposita seus
conhecimentos sobre o aluno, que recebe as informacdes, sem existir a troca entre

ambos, sem a existéncia de diadlogo. Para Freire (1987)

A concepcédo “bancaria”, que a ela serve, também o é. No momento mesmo
em que se funda num conceito mecanico, estatico, especializado da
consciéncia e em que transforma por isto mesmo, os educandos em
recipientes, em quase coisas, ndo pode esconder sua marca necroéfila. Nao
se deixa mover pelo &nimo de libertar tarefa comum de refazerem o mundo
e de torna-la mais e mais humano (p. 37).

Como futura pedagoga, acredito que a educacdo deva cada vez mais
possibilitar aos alunos e professores momentos de compartiihamento de
experiéncias e dialogo, momentos esses, ricos em conhecimento e participacao,
assim possibilitando que o aluno sinta-se sujeito de sua aprendizagem; sinta-se
valorizado e capaz de buscar esse conhecimento. Cabe ao professor problematizar,
incentivar e questionar o aluno, em busca de fazer a diferenca, de ouvir também
suas experiéncias e, a partir delas, criar novas constru¢des, novos conhecimentos.
Freire (1996) destaca a necessidade de “[s]aber que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producdo ou a sua construgéo”
(p. 47, grifo do autor). A importancia que cabe ao professor na construgdo do
conhecimento € imensa: ter uma postura de ndo julgamento e ndo se colocar como
detentor de verdades; isso faz parte de todo um processo escolar. Da mesma forma,

Munhoz e Hattge (2013) citam que

Um docente que protagoniza outras formas de experienciar esse processo
de escolarizagdo, rompendo com as hierarquias do saber é que torna
possivel o protagonismo discente, permitindo a experimentacdo de novas
conformacdes escolarizadas (p. 8).

Ao tornar possivel a juncao de alunos e professores no centro do processo
referente ao conhecimento, concretiza-se a possibilidade de favorecimento da
construgdo do mesmo, sendo que para tal se faz necessario o conhecimento das
diferentes realidades vivenciadas e experienciadas pelos alunos. O dialogo € uma

importante pratica que visa aproximar, propiciando que ocorra uma ligacdo entre
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professor e aluno. Desta maneira, possibilita que ambos passem a ser sujeitos

desse processo do conhecimento.

Tendo em vista essas consideracdes, sobre as teorias tradicionais e criticas,
busco através de algumas leituras compreender a teoria Pds-critica, que nos remete
a refletir sobre sua contribuicdo nos estudos sobre o curriculo. ApOs realizar
algumas leituras sobre essa teoria, cabe destacar a impossibilidade em concretizar a
existéncia da teoria pos-critica nos estudos do curriculo, pois conforme destacam
Marques e Hattge (2013), “Nao podemos afirmar que existe essa teoria, porque o
pés-estruturalismo néo aceita essa possibilidade, mesmo havendo uma atitude pés-

estruturalista nas teorias do curriculo” (p. 65).

As atitudes acima citadas levam a refletir sobre a inquietude que foi lancada
com o pos-estruturalismo, visto que, a partir desta fase, as 'verdades' e ‘certezas'
oferecidas até entdo como Unicas, foram sendo questionadas, pensadas, assim
surgindo duvidas e incertezas sobre a questdo do conhecimento, provocando a
concepcao de que € preciso pensar sobre o processo pelo qual consideramos as
verdades. Isso fica mais claro nha medida em que pensamos no proprio conceito pos-

estruturalista, exposto por Silva (2001)

A perspectiva pés-estruturalista ndo apenas questiona essa ho¢do de
verdade; ela, de forma mais radical, abandona a énfase na ‘verdade’ para
destacar, em vez disso, o processo pelo qual algo é considerado como
verdade (p. 123).

Pensando em mais algumas consideracdes acerca desse tema, podemos
refletir sobre as contribuicbes de Derrida, apresentadas por Silva (2001). Ele
apresenta que as contribuicbes sao “ligadas a religiao, a patria, a politica, a ciéncia,
que povoam o curriculo” (p. 124). Desta forma, é possivel realizar uma reflexado
também sobre a perspectiva pos-estruturalista, sobre a qual Silva destaca que “é o
préprio projeto de uma perspectiva pds-estruturalista, € o proprio projeto de uma

perspectiva critica sobre o curriculo que é colocado em questao” (p. 124).

ApoOs esse breve paragrafo, € possivel perceber que o curriculo é composto
por verdades impostas pela religido, politica, ciéncia, e que todos esses colaboram

de certa maneira para que o curriculo seja o detentor das verdades. E preciso refletir
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se desejamos que as criancas frequentem a escola para repetir o que todos ja

fizeram até aqui. E essa educacdo que se busca? O que se faz necessario na
educacdo atualmente? N&o seria proporcionar uma educagcdo capaz de tornar o
aluno sujeito do préprio conhecimento? Trilhando seus caminhos, caminhos estes
que ainda serdo descobertos, destrinchados, onde sonhos sejam construidos a partir

de tentativas e experiéncias e ndo de 'verdades' impostas?

Uma das motivacfes pelas quais estou cursando Pedagogia diz respeito a
educacdo escolar que tive. Acredito que poderia ter sido mais promissora na
questdo de possibilitar autonomia aos estudantes, pois o que principalmente se
apreendia eram as verdades impostas pela sociedade, pela cultura. Acredito que a
educacao deva ser capaz de criar encontros e compartilhamentos de conhecimento,
de levar os alunos a conhecer novos espacos, tornando-os capazes de conduzirem
seu caminho, sendo-lhes permitido aflorar ainda mais sua curiosidade, criatividade e

senso critico, permitindo-lhes vivenciar experiéncias.

Apés ser apresentada como voluntaria de pesquisa aos integrantes do
grupo “Curriculo, Espaco e Movimento” na pesquisa “O Curriculo em espacgos
escolares e ndo escolares no Brasil e na Colémbia: diferentes relacbes com o
aprender e o ensinar’, pela minha orientadora de trabalho de conclusido de curso e
integrante do grupo, pude conhecer o foco da pesquisa que investigava as
especificidades curriculares presentes em espacos escolares e ndo escolares.
Durante a realizacdo da mesma, e ap0s problematizacdes referentes aos espacos e
movimentos curriculares a partir de autores como Sandra Corazza, Tomaz Tadeu e
Silvio Galo, o grupo passa a desenvolver sua pesquisa a partir de outro olhar. Desta
forma, uma das publica¢cdes do grupo destaca que

[...] ao problematizar tais nogbes, passamos a operar com dois
intercessores: espaco e movimento. O espaco refere-se ao escolar e ndo
escolar; o movimento ao escolarizado e ndo escolarizado. Misturar esses
espagos - escolares e ndo escolares - e 0s movimentos - escolarizados e
ndo escolarizados - tem por finalidade buscarmos entender de que modo o
curriculo pode se compor e se cruzar com novas praticas, tecidas por outras
relacdes de saber e por novas experimentagfes (MUNHOZ; HATTGE, 2014,

p. 2).
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Desta forma, o grupo de pesquisa investiga as especificidades curriculares

presentes em dois espacos escolares e dois nédo escolares, tendo como finalidade
estabelecer entendimentos acerca do curriculo escolar e ndo escolar, assim como
suas relacdes com os conceitos de escolarizado e ndo escolarizado no Brasil e na
Colébmbia, sendo que um dos espacos escolares e com o qual o curso de Pedagogia
da UNIVATES possui convénio € a Escuela Pedagdgica Experimental (EPE), em
Bogota/ Colombia. Quanto aos outros espacos, um pertencente ao Vale do Taquari/
RS/Brasil e 0 outro localizado em Porto AlegreRS/ Brasil. Para pensar sobre 0 modo
como o curriculo é constituido em diferentes espacos escolares e ndo escolares faz-

se necessarias algumas analises sobre determinados fatores, desta forma

[...] questionando-se sobre suas semelhancgas, diferengas e rupturas, busca-
se investigar as condicbes que possibiltaram a emergéncia de
determinadas praticas, assim como os marcadores sociais, politicos e
econdmicos que operam em sua constituicdo. Entendendo que as verdades
de um curriculo ndo preexistem a ele, e que sua existéncia s6 faz sentido
em uma determinada relacdo de poder (que ele encena, movimenta,
encarna), a pesquisa se articula ao pensamento do curriculo enquanto
imposicao de sentidos, de valores, de modos de subjetivacdo particulares
(MUNHOZ; HATTGE, 2014, p. 3).

Tendo como inspiracao o trabalho do grupo de pesquisa, o presente estudo
foi realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Agricola, Florestal e
Ambiental (EMAFA), em llopolis/RS/Brasil. A escolha pela escola encaminhou-se no
semestre anterior, 2014/A, durante a disciplina de Prética Investigativa Ill, ministrada
pela Professora Morgana Doménica Hattge. Esta disciplina proporcionou refletir
sobre questbes relacionadas ao meio ambiente ao qual estamos inseridos, através
de estudos da obra As Trés Ecologias, de Félix Guattari, a partir do qual comecei a
pensar sobre a educacdo ambiental, ampliando meu conhecimento acerca de
atitudes, relagcbes e ambientes, pensando um ambiente que envolva as trés
ecologias, a mental, a social e a ambiental®, percebendo que elas se entrelacam. Da
mesma forma tive a oportunidade de conhecer a especificidade curricular da
EMAFA.

1 A ecologia do Meio Ambiente busca refletir sobre o descaso com o meio ambiente onde

vivemos, a ecologia das Rela¢g8es Sociais condizem as relacdes familiares que aos poucos deixam
de existir e a ecologia da Subjetividade Humana aborda os modos individuais e coletivos de vida em
um mundo em processo de extingao.
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Durante a disciplina fomos visitar a escola em um sébado chuvoso, repleto

de novos conhecimentos, experiéncias e questionamentos acerca do curriculo
diferenciado. Poder pensar sobre as inumeras possibilidades de ensino e
aprendizagem que o meio ambiente proximo e local proporcionam aos alunos e
professores € fascinante. Principalmente ao visualizar o meio ambiente local, a bela
paisagem que é possivel apreciar, como o Lago Verde? que esta localizado em

frente a escola para ser contemplado por quem passa ou quem chega a escola.

Assim como o Lago Verde que fica defronte a escola, nas proximidades
também esta localizada a Cascata da Baleia®. A escola com toda sua estrutura
predial, além de equipamentos de manutencdo agricolas, dispbe de caiaques que
proporcionam aos alunos a experiéncia de se deliciar com o belo passeio sobre as
aguas do Lago Verde. Da mesma forma, os alunos da EMAFA tem ao seu alcance a
possibilidade de participar de trilhas naturais, como a que leva até a Cascata da
Baleia. Esses dois pontos turisticos da cidade proporcionam saidas de estudos

préximas a escola.

2.2 Ainstituicao da escola

Cada vez mais me sinto convocada a refletir sobre a escola, talvez por estar
proxima da etapa final da minha graduacéo, e por acreditar que, atualmente, é nela

gue nossas criancas passam maior parte do seu precioso tempo?. Essa reflexdo me

2 O Lago Verde localizado a menos de 1Km do perimetro urbano do Municipio de llépolis, é

uma barragem artificial construida no inicio da década de 1940 com intuito de fornecer 4gua a uma
pequena usina hidrelétrica que funcionava no municipio. Com a desativacdo da usina, em 1981, a
barragem perdeu sua finalidade original, passando a representar um dos mais belos cartdes postais
da cidade, recebendo posteriormente a denominagédo Lago Verde, como referéncia a coloragéo de
suas aguas ricas em matéria organica (GUIA ILOPOLIS).

8 A Cascata da Baleia, formada por trés quedas d’agua consecutivas, atingindo uma altura de
50m, fica proxima ao Lago Verde. O acesso até a cascata € através de uma trilha aberta em mata
virgem, 0 que reserva ao visitante e ao turista uma proximidade com algumas das espécies que
caracterizam a antiga Mata Atlantica, tais como: Bromélias, Xaxins e Samambaias, além da fauna
exuberante dos Séabias, das Gralhas Azuis e dos Tucanos (GUIA ILOPOLIS).

4 Com a implantacdo do Programa Mais Educacdo houve a ampliagdo do tempo de
permanéncia de criancas, adolescentes e jovens nas escolas publicas, sendo ofertada educacgéo
basica em tempo integral, que consiste no desenvolvimento de atividades de educacao integral que
expandem o tempo diario de escola para o0 minimo de sete horas e que também ampliam as
oportunidades educativas dos estudantes. No Plano Nacional de Educa¢édo consta, na Meta 6, “a
oferta de educagdo em tempo integral em, no minimo, cinquenta por cento das escolas publicas, de
forma a atender, pelo menos, vinte e cinco por cento dos(as) alunos(as) da educagéo basica”. O
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interessa ndo somente no que diz respeito a atuacdo, como também para situar-me

sobre o seu desenvolvimento, sua criagéo, ou seja, refletir sobre o motivo pelo qual
a instituicdo escolar foi criada. Qual era e qual € atualmente seu papel na
sociedade? E, desta forma, aqui chego a uma indagacdo importante, que diz

respeito a motivacao e criagédo da instituicdo de ensino em nossa sociedade.

Os fundamentos teorico-metodolégicos que nortearam as investigacdes

tiveram como base os conceitos de Varela e Alvarez-Uria (1992), que destacam que

[...] a escola primaria, enquanto forma de socializacao privilegiada e lugar de
passagem obrigatéria para criancas das classes populares, é uma
instituicdo recente cujas bases administrativas e legislativas contam com
pouco mais do que um século de existéncia (p. 68).

Apesar de a institucionalizacdo ser recente, desde o século XVI esta
maquinaria do governo vem sendo modelada, moldada, por sistemas que envolvem

poder, poder sobre os menos favorecidos, sobre os agricultores, sobre os arteséos.

Apbs o estudo do artigo A Maquinaria Escolar, de Varela e Alvarez-Uria
(1992), passei a compreender que a escola foi desenvolvida a partir da promessa de
crescimento pessoal e profissional. Muitas vezes trazendo criangas das classes ditas
populares, tirando-as de sua cultura, de seu meio, de suas raizes, para inseri-las em
outro contexto, onde ndo serdo facilmente aceitas e tampouco reconhecidas. Ha
muitos anos as populacdes de toda a parte do mundo tém contato com uma forma
de disciplinamento, esta que rege, que regulariza, que busca formatar quem por ela

passa, quem nela estéa inserido, que é a escola.

Talvez possamos nos deixar levar pela contribuicdo de Costa (2014) sobre o
Documentario Escolarizando o mundo: O ultimo fardo do homem branco, dirigido e
editado por Carol Back, que introduz elementos que convergem com O0S

apresentados por Varela e Alvarez-Uria (1992), a qual cita que “[0] filme mostra um

documento apresenta, ainda, em complementagdo a meta 6, a estratégia de “[6.1] promover, com o
apoio da Unido, a oferta de educacéo bésica publica em tempo integral, por meio de atividades de
acompanhamento pedagdégico e multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma que o
tempo de permanéncia dos(as) alunos(as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser igual
ou superior a sete horas diarias durante todo o ano letivo, com a ampliagdo progressiva da jornada de
professores em uma unica escola” (BRASIL, 2014).



19
lado perverso da educacgdo: a possibilidade de, se mal utilizada, a escola servir a

extincdo das culturas e a perda da diversidade cultural” (COSTA, 2014, p. 1).

Pensando a partir desse pressuposto, e apds assistir ao documentario,
acredito que é possivel que esta escola, que afasta a crian¢ca de seu meio, de sua
realidade, torne a educacéo monotona e entediante, assim como generalizada. Seria
0 espaco onde os alunos aprendem as mesmas coisas, ou melhor, recebem o
mesmo conhecimento e informacdes transmitidos pelos professores, como se até
entdo nada soubessem, como se até entdo as experiéncias e conhecimentos que

possuem nao estivessem presentes em suas vidas.

Esse modelo de escola, ao qual estamos habituados, ja foi criticado nas
décadas de 1970 e 1980, através da musica Another brick in the wall, por uma
banda internacionalmente conhecida: Pink Floyd. Os musicos criticam o modelo de
educacao, trazendo em seu clip o sentimento do grupo contra os absurdos deste
mundo no qual vivemos. O clip, através de suas imagens, refere-se a um modelo de
curriculo, ao curriculo regrado, o qual transforma os alunos quase que em
marionetes. E possivel ter essa percepcédo na cena onde as criancas enfileiradas
caminham entrando em um setor, imitando o setor de uma fabrica, e todos saem
com mascaras no rosto, todos iguais, semelhantes, tendo como plano de fundo o
trecho que segue: “Tudo era apenas um tijolo no muro, Todos sdo somente tijolos na
parede” (WATERS, texto digital).

Outra cena do trailer que causa uma sensac¢ao de espanto, levando a refletir,
tem sequéncia com as criancas em fila sobre uma esteira. As mesmas, uma a uma
caem em um grande moedor, virando carne moida. No momento seguinte a essa
cena é possivel ver as criancas em atos que demonstram revolta contra os absurdos

da educacdo. As mesmas cantam a seguinte estrofe da musica:

N&o precisamos de nenhuma educacao

N&o precisamos de controle mental

Chega de humor negro na sala de aula
Professores, deixem as criancas em paz

Ei!' Professores! Deixem essas criancas em paz!
Tudo era apenas um tijolo no muro

Todos séo somente tijolos na parede.
(WATERS, texto digital)
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Essas cenas do clip levam a pensar se estas podem ser as experiéncias que

atualmente os alunos vivenciam na escola. Com maior frequéncia ouvimos e vemos
nos noticiarios casos de alunos que ndo se 'deixam’' manipular, ndo se ‘deixam'’
alienar. Enfrentam essa realidade, demonstrando sua revolta através de mau
comportamento, agressbes fisicas e verbais no ambiente escolar, baixo
desempenho, expressando-se e colocando-se desta maneira contra esse modelo

que sufoca, que modela, que reprime.

A tematica educacao estd presente nas rodas de conversa, em encontros
informais, em seminarios, em debates educacionais, pois faz parte de um processo
pelo qual muitas criancas passam e muitos adultos jA4 passaram. Refiro-me a
passagem pela escola, devido ao proximo tépico que sera abordado, que diz
respeito a educacao de diferentes culturas, que acabam afastando criancas de seu
modo de vida, de suas raizes, de seu contato com a familia. Destaco esta questédo
do afastamento que existe nas familias como algo negativo, doloroso na maioria das
vezes para ambas as partes, tanto para os filhos que partem para a cidade como
para os pais que continuam levando sua vida da mesma forma. Essas reflexdes séo
possiveis apds assistir ao filme Escolarizando o mundo: O ultimo fardo do homem
branco, onde os jovens e familias de Ladakh sdo iludidos com a promessa de
ascensdo, de melhora de vida. Por muitas vezes os prejudica, afastando de suas
raizes, de suas familias que, consequentemente, ficam sobrecarregas por nao
contar mais com a ajuda dos filhos nos afazeres diarios. Podemos encontrar
excertos referentes a essa temética na fala de uma mae, que conta como educavam
seus filhos ha tempos e das diferencas que a escola ocidental vem apresentando no

documentario de Back (2013, texto digital). Ela afirma:

Tradicionalmente nds criamos nossas criancas de acordo com o0s
ensinamentos de Buda. Mas agora, com o desenvolvimento, todos mandam
suas criancas para a escola... E os antigos valores de bondade e
compaixao estdo comecando a declinar. Agora as pessoas estdo pensando:
‘eu tenho que ser um médico ou um engenheiro’. E as formas tradicionais
de compaixdo, bondade e ajuda mutua estao lentamente desaparecendo.

As familias desses jovens — e até mesmo 0s proprios jovens — acreditam que
ao estarem inseridos nessa cultura seja possivel alcancarem melhores condicfes de

vida; porém, nem sempre a encontram ou a alcangam. E preciso nos questionarmos
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sobre a tematica. Serd que nossas vidas giram ao redor de melhores condi¢cbes de

vida? Do consumismo? Onde ficam nossos valores? Sentimentos? Estamos
realmente esquecendo nossas raizes, nossa cultura? Isso é o que realmente tem

importancia para os seres humanos?

No filme, os jovens que vivem afastados de sua cultura relatam as
dificuldades enfrentadas e as ambi¢cdes que os motivam a continuar em busca de
ascensdo de vida, mesmo sendo de outra cultura. A cultura ocidental tem outros
hébitos e um dos jovens participa apresentando as dificuldades para conseguirem

encaixar-se nesse diferente sistema.

Basicamente, quando os estudantes vem para Delhi para estudar, eles
ficam expostos a um ambiente muito diferente de Ladakh. E eles tendem a
esquecer sua propria cultura. As vezes eles nem sequer sabem falar o seu
proprio idioma. Eles esquecem suas tradi¢cdes. Eu acho que ndo é um bom
sinal para Ladakh (BACK, 2013, texto digital).

Acredito que cabe aqui trazer a visdo que se tem da escola, através da

analise de Varela e Alvarez-Uria (1992)

A escola servira para preservar a infancia pobre deste ambiente de
corrupcéo, livra-la do contagio e dos efeitos nocivos da miséria,
desclassifica-la enfim, e individualiza-la, situando-a em uma no man’s land
social onde é mais facil manipula-la, para seu préprio bem, e converté-la em
ponta de lanca da propagac¢éo da nova instituicao familiar e da ordem social
burguesa. Este grande enclausuramento dos filhos dos artesédos, operarios,
e mais tarde, camponeses rompera com lacos de sangue, de amizade, com
a relacdo com o bairro, com a comunidade, com os adultos, com o trabalho,
com aterra (p. 86).

Ao ler essa citacdo, trago o seguinte questionamento: quem se denomina ou
acredita ser o dono da verdade, a ponto de afirmar que é melhor viver enclausurado,
do que com os seus, sendo retirado do convivio em familia, sendo separado de toda
uma cultura, de valores? Acredito que sobre estes guestionamentos que rondam
meus pensamentos e sentimentos sobre a educagéo, ndao encontrarei em livro algum
as respostas que desejaria constatar, pois bem sei que nem todos o0s
guestionamentos necessitam de respostas. Porém, ndo € por esse motivo que deixo
de refletir sobre a temética da escolarizacdo, principalmente no que diz respeito a

forma como o ensino foi e/ou esta sendo pensado. Talvez seja possivel pensarmos
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e reflitirmos sobre o ensino, repensar o porqué, para quem e como ensinamos? Qual

a finalidade ao seguir determinados curriculos previamente estipulados? Os
curriculos sdo pensados a partir da realidade e diversidade da sociedade onde a
escola estd inserida? Essas sdo questdes que devem ser repensadas pelos

educadores.

Retomando novamente as palavras de Varela e Alvarez-Uria (1992),
anteriormente citadas, surgem ainda mais questionamentos, principalmente quando
retomo os estudos realizados, onde é possivel encontrar informac6es acerca das
condic¢des sociais que foram abrindo caminhos para o surgimento da escola. Sabe-
se que existem algumas questdes que foram pertinentes para o surgimento da

escola nacional:

1. A definicdo de um estatuto da infancia. 2. A emergéncia de um espago
especifico destinado a educagdo das criancas. 3. O aparecimento de um
corpo de especialistas da infancia dotados de tecnologias especificas e de
“elaborados cddigos tedricos. 4. A destruicdo de outros modos de
educacdo. 5. A institucionalizacdo propriamente dita da escola: a imposi¢éo
da obrigatoriedade escolar decretada pelos poderes publicos e sancionada
pelas leis (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 69).

Sem o intuito de classificar essas condi¢des sociais como tendo maior ou
menor grau de relevancia, “deixo explicito aqui que meu objetivo de estudo foca-se
em dois pontos: os que sdo denominados como a destruicdo de outros modos de
educacdo e a institucionalizacdo propriamente dita da escola: a imposicdo da

obrigatoriedade escolar decretada pelos poderes publicos e sancionada pelas leis’
(VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 69).

E dificil acreditar que o sistema escolar seja capaz de destruir e desvalorizar
as distintas culturas existentes na sociedade, estas que né&o dependiam tanto do
poder publico, viviam de seu sustento, de seu trabalho. Na sociedade atual se faz
necessario o respeito das culturas e de seus valores e ndo a modelagem de futuros
trabalhadores, a regulamentagcdo. Busco aqui acrescentar ao que estou

desenvolvendo, a analise de Varela e Alvarez-Uria (1992)

Em todo caso lentamente a maquinaria escolar ird produzindo seus efeitos,
transformando esta forca incipiente, esta tabula rasa, num bom trabalhador.
Os conselhos, as histérias exemplares, a recitacdo em voz alta, o
regulamento, a caligrafia, o trabalho escolar... sdo a bigorna sobre a qual o
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professor depositara estas naturezas de ferro para forjar com paciéncia e
obstinacéo o futuro exército do trabalho (p. 86).

Os efeitos que este sistema vem causando na sociedade, mais
especificamente nas questdes de vida desses que passam pela escola, passam pela
transformacdo dos modos de vida destes sujeitos, transformando seus locais de
origem e sua cultura de origem. Assim sendo, é possivel perceber que os envolvidos
com o ensino, desvalorizam o sistema de transmissédo de saber da aprendizagem e
de oficios passados de pais para filhos, ou seja, pela comunidade artesa, por

exemplo.

E aqui chego a uma indagacdo importante, que diz respeito a
Institucionalizacao da escola obrigatdria e o controle social. O palco onde se situam
as discussdes acerca da educacdo, que estdo referenciadas ao ensino e
transformacdo dos meninos que serdo educados e vigiados, visa que de sua
educacado sejam colhidos bons resultados. Na verdade, o comportamento esperado
€ a aceitacdo de ordens e a obediéncia. Nesse sentido, interessa-me

particularmente a contribuicdo de Varela e Alvarez-Uria (1992):

A educacd@o do menino trabalhador ndo tem, pois como objetivo principal
ensina-lo a mandar, sendo a obedecer, ndo pretende fazer dele um homem
instruido e culto, sendo inculcar-lhe a virtude da obediéncia e a submisséo a
autoridade e a cultura legitima (p. 88).

A partir das leituras realizadas sobre o surgimento da escola nacional,
acredito que cada vez mais somos convocados a refletir sobre a educacédo, sobre
estes espacos de domesticacdo que ainda sao possiveis de serem encontrados na
nossa realidade escolar. Espacos capazes de regulamentar um grande numero de
criancas que sujeitas a autoridade de quem rege, passam uma grande e importante
parte de suas vidas conectados a essa maquinaria, que ao invés de proporcionar
momentos agradaveis de aprendizagens e compartilhamento de experiéncias, nada
mais proporcionam do que repetices e julgamentos. E nesse sentido que busco as
ideias de Costa (2005)

[...] a educacao terminou por firmar-se como uma das principais instituicbes

das sociedades ocidentais na modernidade. Numa palavra, a educacéo,
num sentido amplo, e, mais especificamente, a escola publica instituiram-se
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como lugares privilegiados de investimento de expectativas sociais (p.
1265).

Como complemento dessa ideia, exponho aqui uma citacdo de autoria de
Rabindranath Tagore, extraida do documentario Escolarizando o mundo: O dltimo
fardo do homem branco, com direcdo de Back (2013), a qual faz pensar sobre a
poténcia que esse modelo de escolarizacdo tem na transformacdo de uma cultura,
assim como pensar sobre a intencdo que esse modelo tem para com a sociedade,
pois

A escola forgcosamente arranca as criancas de um mundo repleto de
artesanatos de Deus, é um mero método de disciplina que se recusa a levar
em considera¢éo o individuo, uma fabrica para gerar resultados uniformes.

Eu nédo fui uma criacédo da dire¢do escolar: o Ministério da Educac¢éo nao foi
consultado quando eu nasci neste mundo (BACK, 2013, texto digital).

Sera esse 0 proposito da escola? Back (2013) afirma que “a escola arranca
as criancas das maravilhas do mundo de Deus, deixando de lado a individualidade,
a cultura de cada cidadao” (texto digital). Acredito que essa atitude deva ser
repensada, pois é o que se faz perceptivel na sociedade atual, a educacao baseada
no consumismo, no capitalismo. Acredito que ainda seja possivel encontrar
caminhos diferenciados, espacos que possibilitem novos olhares, novos sentidos.
Talvez um propulsor seja o trabalho coletivo junto a sociedade na busca por novos
significados na educacdo para nossas criancas. Significados relacionados ao
crescimento pessoal, ao bem estar, ou seja, pensar na possibilidade de proporcionar
na escola momentos de aprendizagens significativas a essas criancas, relembrando
os valores que sdo de grande importancia na vida em sociedade. Nesse sentido,

Guattari (1990) afirma que

z

O que esta em questdo € a maneira de viver daqui em diante sobre o
planeta, no contexto da aceleracdo das mutagfes técnico-cientificas e do
consideravel crescimento demografico. Em virtude do continuo
desenvolvimento do trabalho maquinico, redobrado pela revolugdo
informética, as forgas produtivas véo tornar disponivel uma quantidade cada
vez maior do tempo de atividade humana potencial. Mas com que
finalidade? A do desemprego, da marginalidade opressiva, da solidado, da
ociosidade, da angustia, da neurose, ou a da cultura, da criacdo, da
pesquisa, da reinvencdo do meio ambiente, do enriquecimento dos modos
de vida e de sensibilidade? (GUATTARI, 1990, p. 2).
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Acredito que seja possivel pensar em novas formas de criar e pesquisar,
reinventando o meio ambiente, os modos de ensino, os modos de vida, mesmo que
essas experiéncias sejam vivenciadas em pequenos espagos, mesmo que seja em
uma comunidade, o que realmente importa é que aos poucos se tornard possivel

transformar e valorizar a educacéo.

Uma tentativa de experienciar a educagao de outras formas tem acontecido
na cidade de llopolis, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Agricola, Florestal
e Ambiental (EMAFA), a qual estipula através do Projeto Politico-Pedagodgico
algumas diretrizes e acdes pensando na promocao da educacdo com qualidade. O
projeto apresenta algumas especificidades, como a busca individual do aluno pela
compreensao do mundo onde vive, assim como a identificacdo dos valores da
sociedade atual; o respeito a individualidade e as questfes relacionada ao meio
ambiente. A filosofia da escola se propde ao didlogo, a integracdo, a inter-relacédo
entre componentes do curriculo, assim como foca na efetiva aprendizagem,

favorecendo reflexdes e acoes.

2.3 Escola Municipal de Ensino Fundamental Agricola, Florestal e Ambiental
(EMAFA)

O Projeto Politico-Pedagdgico do municipio de ll6polis foi estruturado pela
Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura do Municipio, em Marco de 2006, com
parceria da comunidade. Neste documento constam as propostas de todas as
escolas do municipio; porém, meu enfoque sera sobre a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Agricola, Florestal e Ambiental (EMAFA). Neste ano o prefeito de
ll6polis era Olmir Rossi; vice-prefeito Avelino André Montagner; como Secretaria de
Educacdo Silvia Pessatto Perin e como Supervisora Educacional da Secretaria
Municipal de Educacédo, Ana Santin Basseggio.

A proposta analisada respeita os preceitos das legislacdes federal, estadual
e municipal, que estipulam diretrizes e a¢des pensando na promocao da educacgéao

com qualidade em uma escola diferente. Ao estudar o documento constatei que para
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sua realizacdo houve levantamento de dados com o envolvimento de toda a

comunidade escolar, através de questionarios sobre a realidade econémica, social,

cultural e educacional do municipio. Em busca de uma escola de qualidade

Nossa grande aspiracdo é a formagdo da construcdo coletiva do
conhecimento, em que nossos educandos irdo se sentir agentes de
transformag8o, que os fardo, com orgulho, transformar sonhos em
aprendizado, em projetos e, acima de tudo em realidade (SMEC, 2006, p.
8).

No capitulo Caminho Trilhado, presente no documento, a Secretaria de

Educacdo e Cultura afirma ter consolidado, “avancamos significativamente na

educacdo, que os nossos educandos e educadores passaram a ter igualdade de

condi¢cBes no processo ensino-aprendizagem” (SMEC, 2006, p. 31). No documento é

destacada a integralizagdo como avango significativo e surgiu como medida de

promover aspectos importantes para uma melhor educacao na regiao. Desta forma,

a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura destaca que

[...] se considerou imprescindivel agregar as doze escolas junto a EMAFA,
pela sua bela e ampla infra-estrutura e principalmente pela sua filosofia,
voltada a preservacdo ambiental e florestal, bem como, a agricultura
sustentavel preservando e mantendo o equilibrio natural, ja que a grande
maioria dos educandos atendidos na escola s&o oriundos da zona rural e
poderdo multiplicar os conhecimentos junto aos familiares (SMEC, 2006, p.
32).

Normalmente as escolas multisseriadas contam apenas com um professor

que é o responsavel pelo planejamento, documentacdo da escola, limpeza e

preparacao de alimentos da mesma. De acordo a Secretaria Municipal de Educacéao

e Cultura de ll6polis

Com a integralizacdo podemos oferecer um professor com exclusividade
para desenvolver o plano de uma Unica série, facilitando assim o
acompanhamento direto e permanente com tempo exclusivo para o aluno;
espaco fisico adequado e acolhedor; ampliacdo de condi¢des individuais,
intelectuais e sociais; convivéncia de grupo — fundamentacdo de valores e
possibilidade de interagdo: professor/ professor, professor/ aluno e aluno/
aluno; préticas curriculares bem sucedidas com assessorias de profissionais
na area; possibilidade de intercambio de saberes entre outras realidades
garantindo e respeitando a diversidade cultural; realizacdo de projetos,
acarretando maior disponibilidade de tempo para pesquisa e planejamento
das aulas; docentes e discentes compartilhando as mesmas oportunidades
de ensino- aprendizagem; oferecimento de recursos variados para garantir a
gualidade de ensino (SMEC, 2006, p. 31).
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Apbés o estudo da Proposta Pedagodgica, cabe destacar que para a

construcdo do Marco Doutrinal a SMEC teve a participagdo dos professores que

contribuiram com aspectos que julgam ser de grande importancia para a educacao.

No entanto, existe uma divisdo no Ensino Fundamental entre os Anos Iniciais (12 a
42 série) e 0s Anos Finais (52 a 82 série).

1 - Educacéo; 2 - Ser Humano; 3 - O papel da escola frente a sociedade

atual; 4 - Concepcao de educando e o seu compromisso com a educacao; 5

- Concepcéao de educador e seu compromisso com a Educacéo; 6 - Deveres

da familia e sociedade em geral para com a Educagédo; 7 - Como queremos

a politica educacional; 8 - Compromisso individual para um bom

relacionamento coletivo; 9 - Metodologia que defendemos; 10 - Processo de

Avaliacdo do educando; 11 - Acdo do Educador diante & constatacdo do

conteldo ndo assimilado; 12 - Concepcdo de inclusdo escolar (SMEC,
2006, p. 36).

Um diferencial entre as séries iniciais e finais foi possivel verificar
principalmente em um topico, o qual se faz presente nas séries finais, referentes a
metodologia aplicada que favorece a troca de experiéncias e conhecimentos entre
escola, familia e sociedade, compreendida por mim como um diferencial na escola.
Trago, primeiramente, a escrita sobre a metodologia dos anos iniciais e em seguida

a gque se refere aos anos finais do Ensino Fundamental da EMAFA:

METODOLOGIA QUE DEFENDEMOS: uma agdo que respeite a
individualidade e o nivel de cada educando, que é planejada em conjunto,
mas que na pratica, fica por conta de cada professor, respeitando a
liberdade e a autonomia de cada turma. Essa pratica depois deve ser
avaliada em grupo novamente, porém sempre respeitando as
individualidades (SMEC, 2006, p. 37).

METODOLOGIA QUE DEFENDEMOS: uma metodologia comprometida
com a troca de experiéncia e conhecimento, numa relacéo paralela: escola,
familia e sociedade (SMEC, 2006, p. 42).

A partir desse capitulo o documento nao faz separacdes por escolas. Desta
forma, consta no documento que os pais da comunidade participaram da construcéo
do Projeto Politico-Pedagdgico de llépolis, respondendo questionarios, “[...]
objetivando: definir objetivos, prioridades, metas, estratégias de acao, expondo seus

reais anseios e necessidades” (SMEC, 2006, p. 44).
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Dando continuidade a analise da Proposta Politica-Pedagdgica de ll6polis,

apresento a seguir a metodologia de ensino na opinido dos professores das escolas

pertencentes ao municipio. Cabendo aqui destacar que

A metodologia de ensino tem por base os principios da filosofia da Escola,
onde prop6e a participagdo, o didlogo, a integracéo, a inter-relagéo entre os
componentes curriculares da base nacional comum e os temas transversais,
com a preocupacédo, ndo somente com a qualidade metodolégica e técnica
para a aprendizagem efetiva, mas também com a formacéo e auto formacéao
dos educandos, dando espaco para desenvolver-se e educar-se,
favorecendo a acao- reflexdo- acdo (SMEC, 2006, p. 59).

Sobre o processo de aprendizagem presentes nas escolas de llopolis

As préticas de sala de aula partem da realidade dos alunos e os levam a
serem sujeitos de seu processo de aprendizagem e a construirem
significados para o que aprenderem por meio de mdltiplas e complexas
interacBes com os objetos do conhecimento, sendo o professor o mediador.
Essas préticas criativas desenvolvendo projetos que partem de eixos
tematicos, dindmicas que valorizam a interpretagéo, a andlise, a pesquisa, a
investigacdo, a troca de experiéncias, a constru¢do coletiva, levando o
aluno a superar sua condicdo de mera individualidade, alcancando a
condicéo de cidadéo (SMEC, 2006, p. 59).

Outro ponto que merece ser acentuado diz respeito ao educador, que é visto
como um mediador entre a comunidade e saberes dos alunos, como incentivador,
desafiador, proporcionador de meios que favorecam o processo educativo. A pratica
pedagdgica que guia os docentes esta fortemente ligada a acdes que visam a
formacdo do cidaddo capaz de participar do processo de transformacdo da
sociedade em gque vive, através da reconstrucao do conhecimento e de préticas do
seu dia a dia. A mesma importancia é perceptivel na questdo da escola, que tem
responsabilidades na formacado do homem e do mundo. Desta forma,

A proposta pedagodgica que norteia o trabalho dos docentes do municipio de
ll6polis, debruga-se na totalidade da vida dos individuos e suas obrigacdes
sociais, abrangendo todos seus aspectos: o politico, 0 econdmico, o social,
o cultural artistico e o ludico. Nessa concepcgao, trabalha-se para formacao
do cidad&o capaz de participar da transformacéo da sociedade em que vive,
num processo de reelaboragdo do conhecimento, a partir das praticas e dos
problemas enfrentados pelos sujeitos no seu cotidiano (SMEC, 2009, p. 61).
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Escola e educagdo caminham lado a lado. Uma esta inserida na outra; desta

forma, Educacgao € o “processo que oferece condigdes e meios para que se firmem
raizes e se alcance o pleno desenvolvimento, das potencialidades, de acordo com o
ritmo proprio de cada educando, como sujeitos da construgao de seu saber” (SMEC,
2006, p. 68).

A Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de llépolis descreve no
documento o homem que idealizam como fruto de seu trabalho, o qual € definido em

desenvolvido, independente e sensivel.

e Desenvolvido em todos os aspectos, que tem consciéncia de suas
possibilidades e limitagbes, munido de uma cultura que lhe permita
conhecer, compreender e refletir sobre o mundo.

¢ Independente, mas nédo isolado, que conhecendo suas capacidades
fisicas, intelectuais e emocionais e dotado de uma visao critica da realidade,
seja capaz de atuar de forma eficaz e eficiente nessa realidade.

e Que seja sensivel e social, coerente com seus valores, sujeito construtor
de sua prépria histéria (SMEC, 2006, p. 72).

No capitulo intitulado como Programacao para a execuc¢do das principais
prioridades definidas pela Comunidade Escolar, o documento apresenta um quadro
referente a todas as escolas da rede de ensino, que foi dividido em quatorze
Necessidades, as quais contemplam Ac6es/Objetivos, Politicas e Estratégias.
Mesmo sabendo da grande importancia de cada uma das necessidades, direciono
agora meu olhar para as que aproximam-se mais especificadamente a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Agricola, Florestal e Ambiental (EMAFA), as quais
cito abaixo (SMEC, 2006, p. 74).

Quadro 1 — Necessidades EMAFA

Necessidades Acdes/ Objetivos Politicas Estratégias
- Participacdo em
Oportunizar a reunides;

participacéo e
integracéo da
comunidade escolar,

- Participacdo em
palestras;
- Proporcionar

Que a participacéo

2. Integracao- Familia dos pais seja

e escola . constante no L
visando a . atividades de
. processo educativo. . - .
responsabilidade no integracao;
processo educativo. (pesquisas,
entrevistas...).
6. Formacao integral Oportunizar situacbes | Que a participacao - Realizar saidas de

do aluno. em que o aluno possa | seja constante. campo e viagens de
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participar de eventos
sociais e culturais,
como: campanhas,
concursos, feiras, etc.

estudo;

- Oportunizar a
participacdo nos
eventos.

12. Incentivo para
permanéncia na zona
rural, utilizando
técnicas adequadas
para o sucesso na
agricultura.

Garantir uma
proposta pedagdgica
especifica para o
meio rural,
considerando suas
especificidades.

Que os sujeitos
permanecam na zona
rural usufruindo com
gualidade dos
beneficios das
atividades e com sua
auto- estima elevada.

- resgate da auto-
estima do trabalhador
rural;

- OrientagBes que
garantam um
desenvolvimento
sustentavel;

- Oportunizar
momentos de debate,
aprofundamento e
trocas de
experiéncias, entre
outros.

14. Estar aberta a
intercambios —
parcerias.

- Viabilizar através de
parcerias, eventos e
trabalhos de
Educacéo Rural.

- Divulgar praticas e
experiéncias de
Educacéo Agricola e
Ambiental vivenciadas
na escola.

Politica de integracao
e doacéo.

- Firmar parcerias com
entidades como:
EMATER, Secretaria
de Agricultura,
Propriedades Rurais,
etc...

- Promover troca de
experiéncias;
-Valorizar as acoes
praticas;

- Fortalecer a auto-
estima do agricultor.

Fonte: Proposta Politico-Pedagégica da EMAFA.

Apbs esse estudo sobre a Proposta Politico-Pedagdgica da Secretaria de

Educacéo e Cultura de ll6polis foi possivel compreender as prioridade definidas pela

comunidade escolar abordadas no documento, assim como as necessidades

apresentadas. Pude perceber, através do diario de campo, que a escola ja esta no

caminho de suprir as necessidades apresentadas no documento, como a integracao

entre familia e escola, a formacéao integral do aluno, o incentivo para a permanéncia

na zona rural utilizando técnicas para o sucesso na agricultura e estar aberta a

intercambios e parcerias; porém, dando prioridade aos anos finais.

Durante a visita de estudos realizada pelo grupo de estudos “Curriculo,

espacgo, Movimento (CEM/UNIVATES/CNPQq)”, pude vivenciar uma saida de campo

juntamente com a turma de 82 série e com o professor de Técnica em Agropecuaria,

BN

Nédio Guelen. A visita foi realizada a propriedade de um aluno, onde ha dois
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aviarios, um em funcionamento e outro em 'tratamento’, devido ao diagnostico de

salmonela em alguns frangos. Assim, este aviario deve permanecer desativado por
um periodo. Na mesma propriedade fomos até o erval, onde o professor e o dono da
propriedade realizaram explicacdes sobre a colheita da erva mate, sobre o solo ideal
para o plantio da mesma, assim como realizavam questionamentos e reflexdes
sobre os estudos realizados na propriedade. Esses momentos com certeza
enriguecem o aprendizado, pois unem a pratica e a teoria, sendo um momento onde
tanto professor quanto alunos participam ativamente das aprendizagens que vao
sendo construidas.

Durante a apresentacdo da escola na sala audiovisual, minha orientadora
realizou um questionamento sobre quais sdo as formas que o curriculo diferenciado
presente na Proposta Pedagdgica dos Anos Finais reverbera nos Anos Iniciais.
Trago aqui a colocagéo feita por um dos professores da escola: “Os anos iniciais
entram no Projeto Charéo, participam diferentemente, entram em alguns momentos,
como plantio de araucaria. Pensamos em formas para 0s anos iniciais participarem”.
Esse questionamento tornou-se meu foco de pesquisa, o qual ndo foi contemplado
no documento, por se tratar de um documento coletivo, construido para todas as
escolas do Municipio. Assim, ndo me possibilitou realizar as anélises que pretendia
fazer acerca do curriculo.

Portanto, a presente pesquisa busca analisar que efeitos o curriculo
diferenciado da EMAFA, proposto para os anos finais do ensino fundamental, produz

na Proposta Pedagdgica dos anos iniciais.
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3 METODOLOGIA

Para pensar sobre a metodologia de pesquisa foi necessério seguir
caminhos e pensar na forma de conduzir a mesma, “rata-se de caminhos a
percorrer, de percursos a trilhar, de trajetos a realizar” (MEYER; PARAISO, 2012, p.
15). Sem a preocupacdo demasiada com regras, a partir da metodologia usada
podemos produzir as informagdes necessarias ao pesquisador. “Metodologia como
um certo modo de perguntar, de interrogar, de formular questdes e de construir
problemas de pesquisa que € articulado a um conjunto de procedimentos de coleta
de informagées” (MEYER; PARAISO, 2012, p. 16). Esse processo é compreendido
como significativo, sendo que a coleta de dados, a investigacédo e a andlise de dados
foi realizada de forma agradavel, sem a necessidade de imposi¢cdo de regras, sem a
imposicao de verdades. Pelo contrario, nos afetou de tal forma que foi possivel criar
Nossos proprios gquestionamentos em busca de caminhos para responder nossas

inquietacdes, ou seja, 0 problema de pesquisa.

O problema de pesquisa apresentado no desenvolvimento do presente
trabalho buscou analisar que efeitos o curriculo diferenciado da EMAFA, proposto
para os anos finais do ensino fundamental, produz na Proposta Pedagdgica dos
anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Agricola, Florestal e Ambiental (EMAFA), localizada na cidade de llépolis/RS/Brasil.
Inicialmente foi realizada a analise da Proposta Politico-Pedagdgica do Municipio de
llopolis, 0 que proporcionou pensar sobre o tema pesquisado. Para qualificar e trazer
mais contribuicbes a pesquisa foram realizadas também entrevistas e observacdes
de atividades apresentadas pelos alunos referentes aos projetos norteadores que a
escola proporciona. Acredito que esta forma de abordagem possibilitou o encontro
com subsidios e material referentes a pesquisa. As entrevistas foram realizadas com

alguns dos professores e a observagao foi realizada nas turmas dos anos iniciais,
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sendo que foi possivel analisar que efeitos o curriculo diferenciado da EMAFA,

proposto para os anos finais do ensino fundamental, produz na Proposta

Pedagogica dos anos iniciais.

A escolha pela entrevista gravada ocorreu devido a possibilidade de estar
frente ao entrevistado, podendo questiona-lo, assim como a obtencdo do material
para analise, facilitando a leitura e releitura das transcricbes da mesma, localizando

pontos fundamentais referentes ao problema de pesquisa.

O registro sonoro da conversa, entdo, se torna o documento, o registro fiel,
a fonte de dados, o material a ser descrito, analisado, categorizado. Os
outros registros — 0s olhares, 0s sorrisos, as maos que se movimentam, as
expectativas e desconfortos, o travo na voz, o leve nervosismo... — hdo mais
existem. Enfim, ali estj, para a dissecacdo académica, a entrevistal

(SILVEIRA, 2007, p. 117).

As entrevistas proporcionam material qualificado, sendo que quando unido
as observacdes e as realidades educacionais, sociais e culturais, assim como o
referencial tedrico, favorecem a analise e significam a trajetéria analisada. De acordo
com Andrade (2012)

[...] entrevistas ndo sdo dados prontos ou acabados, mas documentos
produzidos na cultura por meio da linguagem, no encontro entre
pesquisadora e sujeitos da pesquisa; documentos que adquirem diferentes
significados ao serem analisados no contexto de determinado referencial
tedrico, época e circunstancia cultural (p. 176).

Concomitante com a abordagem das entrevistas esta a observacdo. Esta

busca através do olhar e da escuta possibilidades para analisar o territério.

N&do ha um porto seguro, onde possamos ancorar nossa perspectiva de
analise, para, a partir dali, conhecer a realidade. Em cada parada nés no
maximo conseguimos nos amarrar as superficies. E ai nés construimos uma
nova maneira de vermos o mundo e com ele nos relacionarmos, nem na
melhor nem na pior do que outras, nem mais correta nem mais incorreta do
gue outras (VEIGA-NETO, 1996, p. 30).

O autor aponta questdes pertinentes em relacdo a observacao,
principalmente no que diz respeito as analises sobre as quais buscamos as

respostas de nossas inquietudes, pois a observacdo nos proporciona perceber as
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circunstancias sutilmente, o que nos permite construir novas maneiras de ver e de

nos relacionarmos com o mundo de diferentes formas, sem a necessidade de impor

verdades.

Acredito que desta forma tenha construido algumas respostas provisorias ao
problema de pesquisa, e formas diversificadas de pensar, assim como novos
posicionamentos. As respostas as questdes de pesquisa foram construidas durante
0 processo, durante as entrevistas e observacao, e foi a partir desse conhecimento
que realizei a andlise do problema de pesquisa. Meu foco na pesquisa ndo esta
relacionado a imposicdo de verdades, mas sim ao questionamento, ao estudo, ao
conhecimento e ao processo pelo qual passamos para conhecer diferentes

realidades, alcancadas como resultado da investigagao.
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4 OS ANOS INICIAIS NO CURRICULO DIFERENCIADO DA EMAFA

Na presente pesquisa foi possivel conhecer um curriculo diferenciado, em
uma escola que além de apresentar esse diferencial, segue a obrigatoriedade
institucional ditada pelos poderes publicos e pelas leis que regularizam a educacéo.
A questdo que mobilizou a escrita deste trabalho, conforme consta na péagina 32,
pretende analisar que efeitos o curriculo diferenciado da EMAFA, proposto para os
anos finais do ensino fundamental, produz na Proposta Pedagdgica dos anos
iniciais. Foram realizadas trés visitas a escola, a analise da Proposta Politico-
Pedagdgica, anotacbes em diario de campo e a realiza¢do das entrevistas com dois
professores da escola, que serdo aqui identificados como Entrevistado 1 e
Entrevistado 2, mantendo a identidade dos sujeitos de pesquisa e preservando seu

anonimato de forma ética.

A EMAFA foi a primeira escola de ensino fundamental do pais a ter incluida
no curriculo a area técnica agricola, incentivando os alunos e comunidade ao estudo
da preservacao do meio ambiente, valorizando os saberes locais e, principalmente,
reconhecendo a importancia da cultura local. A escola tem uma preocupagdo em
mostrar para seus alunos que € possivel viver no meio rural, produzir nele e ter uma
vida confortavel, sem necessariamente sair da regido e atender aos apelos de uma

sociedade consumista, sendo possivel viver em contato com a natureza.

No decorrer do estudo foi possivel perceber que a proposta diferenciada,
gue em uma primeira analise dirige-se aos anos finais do ensino fundamental,
produz efeitos nos anos iniciais, constituindo o curriculo, as relagbes existentes no

ambiente escolar, que envolvem de certa maneira todos, desde os alunos do
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primeiro ao nono ano do ensino fundamental, como consta nas anotac¢des do diario

de campo do dia 28 de abril

Através das experiéncias desenvolvidas e das apresentacdes dos grupos
dos anos iniciais foi possivel perceber que eles envolvem-se sim com o
curriculo, na verdade eles fazem parte desse curriculo, pois estédo
envolvidos cotidianamente com a proposta diferenciada da escola (Diario de
campo, p. 2).

Para tornar mais visivel ao leitor como esses efeitos sdo percebidos no
curriculo diferenciado, foram definidas duas categorias de analise: Os projetos
norteadores e o curriculo dos anos iniciais; e Familia e escola compartilhando

conhecimentos, que serdo abordadas a seguir.

4.1 Os projetos norteadores e o curriculo dos anos iniciais

Durante as entrevistas realizadas com os professores e com as
contribuicdes do diario de campo realizado foi possivel conhecer um pouco mais da
proposta da escola e sua organizacdo, relacionando principalmente a questdo que
envolve os projetos norteadores e o curriculo dos anos iniciais. No ano de 2005,
quando houve a integralizacdo das treze escolas multisseriadas a EMAFA, os
envolvidos na escola sentiram-se motivados a trabalhar com projetos norteadores,

assim como cita o Entrevistado 2

Desde que surgiu a nucleagdo na verdade, em 2005, que € uma proposta
da escola o curriculo diferenciado e foi com esse propdsito que se realizou a
nucleagdo (ENTREVISTADO 2).

Nas conversas com 0s professores entrevistados, sente-se a paixado pela
proposta diferenciada da escola e o prazer em fazer parte desta. E o mesmo
sentimento que os alunos sentem, conforme relato dos professores frente aos
projetos realizados no decorrer dos anos. Assim como registrado em diario de

campo, sdo quatro os projetos norteadores realizados durante o ano

1. Semana da conservacdo de solo e agua (em cada disciplina); 2. Semana
do meio ambiente; uma programac¢do maior que envolve geralmente o
municipio e a comunidade - visando promover agfes, o fazer, o modificar
algo; 3. Semana Farroupilha; 4. Semana da Crianca (Diario de campo, p. 1).
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A escola estd sempre em busca de novas oportunidades e da melhora na
qualidade de ensino ofertada aos alunos da regido. Desde o inicio de 2015, a
EMAFA esta participando do Projeto do Sebrae, Jovens Empreendedores Primeiros
Passos (JEPP). Este programa, que envolve desde o 1° ano até o 9° ano, visa
estimular o empreendedorismo. Um exemplo é o sabonete aromatico. O projeto
inicia com a producéo, plantio do produto e finaliza com a feira do empreendedor,
onde os produtos serdo comercializados. Para participarem desse projeto foi
necessario que os professores realizassem primeiramente um curso na Secretaria
de Educacéo de llopolis, e que a frequéncia fosse de 100%. Este programa tem a
duracdo de um ano e e ha um processo de avaliagdo do andamento do mesmo.
Alguns dos temas do projeto: Ervas arométicas; Brinquedos ecoldgicos;

Ecopapelaria, entre outros.

Pensando a partir da relacdo da escola com os anos iniciais e finais é
possivel perceber que ambos se completam e trilham os mesmos caminhos, de
acordo com suas especificidades, como aparece na Proposta Politico- Pedagdgica.
O que ocorre de diferente entre os anos iniciais e finais, tem relagdo com algumas
atividades especificas que envolvem deslocamentos, como visitas a propriedades,
que geralmente ocorrem com 0s anos finais. Porém, os anos iniciais estdo sempre
envolvidos nas questfes e tematicas abordadas nos projetos norteadores, assim

como cita o Entrevistado 1

Eles trabalham como a gente trabalha com projetos, as séries iniciais
também se enquadram dentro do nivel deles no nosso projeto. Agora, o
Ultimo projeto que nos acabamos de realizar foi de agua e solo aonde que
os alunos das séries iniciais, todos eles participaram com experiéncias,
entdo todos eles participaram com experiéncias e eles colocaram entédo. Foi
feito que nem um dia de campo e neste dia todos os alunos desde o
primeiro ano até o nono ano, todos eles colocaram pra mostrar as
experiéncias, o que eles realizaram né, s6 pros alunos, foi feito s6 pros
alunos agora. Mas também, no ano passado, foi realizado um dia de campo
onde que, tudo aquilo que foi realizado na escola foi feito tipo oficinas aonde
0s pais viram e tiveram conhecimento do trabalho deles (ENTREVISTADO
1).

Da mesma forma, o Entrevistado 2 afirma a participacdo direta dos anos

iniciais na proposta da escola: “Através de projetos, que é o foco da escola, que nés
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trabalhamos com projetos, com experimentos, com a horta, com o ajardinamento.

Desde os anos iniciais eles comegam participando” (ENTREVISTADO 2). Com
essas informacgdes, e com as observacdes realizadas no dia 28 de abril durante a
visita a escola, fica visivel o envolvimento da comunidade escolar, alunos, pais e
professores em busca do ensino diferenciado, baseado na sustentabilidade na
pequena propriedade, no convivio com suas familias, sua cultura, suas raizes. Esse
foi um dos questionamentos que realizei na secdo 2.2 A instituicdo da escola, que
refere-se principalmente a questdo da escola como controladora. Apés o estudo do
artigo A Maquinaria Escolar, de Varela e Alvarez-Uria (1992), passo a compreender
o sentido que influenciou a criagdo da escola, que tinha relacdo com crescimento
pessoal, profissional, assim como forma de disciplinamento e formatacdo de
cidaddos. Nesse ponto, percebo que a EMAFA busca destacar as capacidades dos
alunos, a sua cultura, seu meio, quando, traz para o convivio escolar a presenca e
conhecimentos das familias, fazendo com que estas sintam-se participantes do
aprendizados dos jovens inseridos nesse espaco escolar. Além de seguir curriculos
previamente estipulados, conseguem somar um curriculo que seja pensado a partir

da realidade e diversidade da sociedade, onde a escola esta inserida.

4.2 Familia e escola compartilhando conhecimentos

A proposta pedagogica da EMAFA de forma alguma apresenta-se como um
rompimento com as configurac6es da escola moderna, pelo contrario, ela além de
seguir os padrées impostos pela legislacdo e poder publico, envolve a instituicao, a
comunidade escolar em um movimento que se da nesse espaco. Um movimento
gue envolve acdes, o fazer, a realizacdo de algo que possa ser significativo para o0s
participantes que vivenciam experiéncias nesse espaco. Geralmente a reclamacgao
das escolas é a falta de participacdo dos pais na vida escolar dos filhos. Sua
receptividade desafia os pais, pois recebe-os como sendo a detentora da verdade,
como cita uma mae no documentario “Escolarizando o mundo: o ultimo fardo do

homem branco”

Hoje, a escolarizagdo ocidental é responsavel por introduzir uma
monocultura humana ao redor do mundo todo. Praticamente um mesmo
curriculo esta sendo ensinado e esta treinando pessoas para empregos
muito escassos. Mas para empregos em uma cultura urbana e de consumo.
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A diversidade de culturas, assim como a diversidade de individuos Unicos,
esta sendo destruida dessa forma (BACK, 2013).

Esse € um dos diferenciais nos modos de ensino na EMAFA, pois a escola
prioriza o convivio e participacdo das familias cotidianamente na escola, através de
projetos, visitas as propriedades dos alunos, principalmente alunos dos anos finais.
A escola, em geral, envolve esses modos de compartilhamento de conhecimentos
entre professores, alunos, pais e a comunidade local. E possivel perceber esse
diferencial no conteudo a partir da fala do Entrevistado 2:

E uma escola aberta, tudo envolve familia, nés visitamos eles e eles nos
visitam com acdes nos projetos. Eles se dispbe a participar e ajudar com
hora do conto, com o que for necessario, eles vem na verdade pedir pra nés

espaco e a gente tem liberado esse espacgo para eles realmente participar
(ENTREVISTADO 2).

E nesse movimento que a escola vai se construindo. Movimentos como esse
se tornam propulsores, que podem possibilitar novos modos de pensar a educacao.
Esse é um diferencial no ensino da EMAFA: o compartilhamento de conhecimentos

na comunidade envolvida:

O diferencial eu acho que eles, além de ter a teoria eles tem a pratica, essa
pratica faz com que eles, apliguem aquilo que eles veem na teoria e levam
pra casa, para que os pais deles fagam em casa, o que eles aprendem aqui
na escola eles tem que fazem em casa, junto com as familias junto com os
pais e também as visitas que a gente faz nas propriedades, aonde eles tem
uma tecnologia de ponta e entdo a gente consegue pegar aquela tecnologia
gue os agricultores estdo usando e passar pros alunos. Também tem essa
troca eles trazem o que eles tem de conhecimento (ENTREVISTADO 1).

A participagdo das familias no processo de ensino € um tema abordado na
Proposta Politico-Pedagdgica da EMAFA, sendo considerado de grande importancia
pelos participantes. Essa importancia foi perceptivel nas falas dos entrevistados 1 e
2.

O aluno aprende aqui na escola e ele leva pra casa e aplica em casa e vice
versa também, ele traz de casa os conhecimentos dele e passa pro grupo e
também da pra se ver 0s nossos ex-alunos, que eles tem um diferencial na
propriedade deles quando que eles comecam a trabalhar notasse o
diferencial, as técnicas que eles aprendem na escola, usando menos
espaco e produzindo mais, e também a gente consegue colocar pra eles
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que € viavel ficar na agricultura, viver dignamente na propriedade deles
ganhando dinheiro. Que eles ndo precisam sair e conhecer outros lugares,
gue é melhor la fora, na cidade, né? Entdo é possivel...entdo a escola
consegue passar isso (ENTREVISTADO 1).

O PPP ja é fundamentado em que a escola sozinha nao faz educacdo na
verdade, mas € um processo que envolve todos, as familias vem até a
escola oferecendo as suas acdes para enriquecer o trabalho e eu percebo
assim que a escola tem uma grande procura de matriculas em funcao
justamente acho dessa proposta que a gente tem oferecido
(ENTREVISTADO 2).

Na modernidade essa relacdo familia-escola, existente na proposta da
EMAFA, geralmente ndo faz parte do contexto. De acordo com Klaus (2010), o que
se destaca sdo atitudes de vigilancia dos individuos. A autora, ao analisar a
instituicdo da familia nuclear como instituicdo social junto com a escola moderna,

analisa que

A familia nuclear e a escola moderna exercerdo um papel fundamental no
processo de ordenagdo e “corregdo das virtualidades” a partir do
enclausuramento e da vigilancia constantes dos individuos (KLAUS, 2010,
p. 212).

Foi essa instituicdo que ensinou as familias que o saber valido era o
ensinado nas escolas, sem deixar espacgo para a participacao dos pais, que por sua
vez acabam se afastando desse meio. Porém, como vimos até aqui, sobre a
proposta de ensino diferenciado da EMAFA, esta oferece espaco, demonstrando-se
sempre aberta para a participagdo dos pais, propiciando momentos de
compartilhamentos de conhecimentos, sendo que consideram estes de grande

importancia para o bom desenvolvimento da educacéo local.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos realizados no decorrer desse trabalho possibilitaram reflexdes
acerca de alguns aspectos importantes referentes a maneira como o curriculo foi se
constituindo. As Teorias do Curriculo apresentadas por Silva (2001) possibilitaram
refletir e construir conhecimentos relacionados ao curriculo escolar, que era um dos
focos do trabalho. Isso tornou possivel refletir sobre o qudo amplo é pensar a
respeito do curriculo, ndo podendo ser simplesmente definido como mero
qualificador, ou organizador de atividades, mas sendo considerado como algo mais
complexo, que envolve a identidade de cada um, a trajetéria, os lugares, 0s

territérios que sado, e possivelmente serdo, explorados por seus participantes.

Da mesma forma, foram realizados estudos sobre a criagdo da instituicao
escolar, o que gerou reflexdes sobre a motivacado para sua criacdo. Observou-se
que apesar da institucionalizacdo ser recente, surgiu como forma de sistemas
capazes de modelar os envolvidos nesse ambiente, que é a escola. Esta que muitas
vezes regulariza, demonstrando seu poder sobre os menos favorecidos, sobre os
agricultores, sobre os artesaos, retirando-os de sua cultura, de seu meio, de suas
raizes, para inseri-los em outro contexto, a partir da promessa de crescimento
pessoal e profissional, onde, em muitos casos, ndo serdo facilmente aceitos e

tampouco reconhecidos.

O conhecimento desses dados, através da pesquisa bibliografica, gerou em
mim a crenca de que é possivel criar possibilidades de repensar o curriculo,
reinventando o meio ambiente, os modos de ensino, os modos de vida, sendo

possivel, aos poucos, transformar e valorizar a educacao.
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Antes mesmo da presente pesquisa, e em seu decorrer, tive a oportunidade

de conhecer a educacdo sendo experienciada de outras formas, na cidade de
ll6polis, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Agricola, Florestal e Ambiental
(EMAFA), a qual foca na educacdo com qualidade. E uma escola que apresenta
algumas especificidades, na busca individual do aluno pela compreensao do mundo
onde vive, identificando valores da sociedade atual, o respeito a individualidade e
guestdes relacionadas ao meio ambiente. Para melhor compreender esse curriculo,
primeiramente realizei um estudo da Proposta Politico-Pedagogica do municipio de
llopolis, que foi estruturado pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura do
Municipio, em Margo de 2006, com parceria da comunidade.

Foi constatado, em um primeiro estudo, que a proposta analisada respeita
aos preceitos das legislacdes federal, estadual e municipal, as quais estipulam
diretrizes e acbes pensando na promoc¢édo da educacdo com qualidade. Um dos
pontos que possibilita que a escola seja um diferencial na regido estd no
envolvimento que a comunidade escolar teve nos questionarios sobre a realidade
econdmica, social, cultural e educacional do municipio e sua perceptivel participacédo

no dia a dia escolar.

Durante o estudo da Proposta Politico-Pedagogica foi identificado um
diferencial entre os anos iniciais e finais. Os anos finais possuem um curriculo
diferenciado, composto pelas disciplinas de Técnica Agricola, Silvicultura,
Zootécnicas, Educacdo Ambiental, Processos Comerciais e Processos Industriais.
Na questdo que envolve o curriculo dos anos finais, este visa favorecer a troca de
experiéncias e conhecimentos entre escola, familia e sociedade, compreendida por
mim como um dos diferenciais da escola, sendo que o0 mesmo nao foi detectado na

metodologia dos anos iniciais.

Porém, o conhecimento desse dado, juntamente com as observagdes, com
entrevistas realizadas e com o diario de campo, permitiram um novo olhar, que
possibilitou compreender que 0s anos iniciais participam desse curriculo
diferenciado, mesmo que em sua metodologia ndo esteja explicita a participacdo das
familias no ambiente escolar. A partir da possibilidade de participar mais diretamente
de alguns momentos na escola, como algumas visitas ao espaco e uma saida de

campo a propriedade de um dos alunos, da qual participei juntamente com um grupo
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de professores da Univates e participantes do grupo de pesquisa “Curriculo, espaco

e movimento”, com a turma do oitavo ano em 2014, foi possivel reconhecer que a
escola visa proporcionar momentos de compartihamentos de experiéncias,
expectativas, conhecimentos, através da integracdo da familia na escola. A escola
se constitui como uma ponte de encontro entre estas, levando turmas da escola para
o ambiente familiar, levando-os a conhecerem as propriedades de todos os colegas,
estabelecendo um dialogo direto entre pais e alunos, sendo possivel a troca de
conhecimentos, assim como as técnicas de producdo utilizadas atualmente, as
tecnologias utilizadas, a forma de manejo na lavoura de erva, como foi o caso da
visita citada anteriormente. O envolvimento e a preparacdo da familia que recebeu
esses alunos, professores e o grupo da Univates é, sem duvida, um dos diferencias
propostos pela escola. Na visita foi transmitido todo o esforco e envolvimento da
familia do aluno, que teve toda uma preparacao anterior, pois ao final do estudo a
familia recebeu-nos na érea externa da casa, servindo-nos com um delicioso café da

tarde, com direito a bolo de erva mate, salame e queijo produzidos pela familia.

Nesse pequeno e simples relato de uma experiéncia vivida através dessa
parceria familia-escola, vivenciada na EMAFA, posso afirmar que a proposta da
escola constitui o curriculo, as relacdes existentes no ambiente escolar, envolvendo
todos os patrticipantes. Durante as entrevistas os professores afirmam que os pais,
em geral, sentem-se convocados a participar ativamente, colocando-se a disposicao
para contacdo de histérias, demonstrando interesses em apresentar e compatrtilhar
com a escola seus conhecimentos, sendo que a escola também consegue trazer
novidades e estudos que contribuem para a melhoria da vida no campo, contribuindo
diretamente com questées que envolvam um melhor retorno financeiro as familias,
assim como a contribuicdo para a preservacdo do meio ambiente, envolvendo,

dessa forma, a diferenciacédo desse curriculo.

Os alunos da escola sentem-se participantes nesse processo de
aprendizado. Cada um contribui diretamente com a proposta, fazendo-se presente e
participativo, sendo pesquisador, realizando experiéncias. AsSsSim como nos
apresentaram no dia 28 de abril, na dltima visita que realizei a EMAFA. Durante a
tarde, as criancas dos anos iniciais organizaram-se para apresentar ao grupo de

alunas da Univates os seus estudos sobre o projeto do meio ambiente que
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desenvolveram no inicio do ano e nessa apresentacdo foi possivel observar o

envolvimento com as pesquisas, através de suas falas, através de seu gestos, que
transmitiam conhecimento sobre o que falavam. Foi possivel perceber que eles néo
realizaram apenas uma pesquisa, eles a viveram, a experienciaram, tanto que de
forma concreta nos apresentaram suas experiéncias, deixando claro que a proposta
diferenciada da escola perpassa o curriculo, a proposta é vivenciada diariamente por

seus participantes.

Ha uma certa importancia nas formas de pensar o curriculo, na forma de
vivé-lo, de senti-lo, essa maneira que envolve a identidade de cada um, a trajetoria
vivida, os lugares habitados, os territérios explorados por cada participante, que
fazem parte desse curriculo diferenciado. S8o esses espacos diferenciados de
partilha, de compartilhamentos de experiéncias e vivéncias, que possibilitam os mais

variados encontros com o curriculo.
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ANEXO A - ENTREVISTA COM PROFESSOR

Vocé é professor de quais disciplinas?

Trabalha somente na EMAFA? Ha quanto tempo trabalha na EMAFA? Com

quais turmas trabalha?

O que vocé considera ser o diferencial no ensino da EMAFA?

A pesquisa que estou realizando analisa o curriculo diferenciado da EMAFA.

Como vocé vé esse curriculo?

a) Como se d& a insercdo das questdes agricola, florestal e ambiental nos
anos finais?

b) E nos anos iniciais?

Como se d& a relacdo da escola com a comunidade escolar nos anos iniciais

e finais?

Na PPP da escola € possivel perceber a defesa por uma participacéo das

familias no processo. Como se da essa participacao?
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ANEXO B - ENTREVISTA COM COORDENADOR PEDAGOGICO

Vocé é professor de quais disciplinas?

Trabalha somente na EMAFA? Ha quanto tempo trabalha na EMAFA? Com

quais turmas trabalha?

O que vocé considera ser o diferencial no ensino da EMAFA?

A pesquisa que estou realizando analisa o curriculo diferenciado da EMAFA.

Como vocé vé esse curriculo?

c) Como se d& a insercdo das questdes agricola, florestal e ambiental nos
anos finais?

d) E nos anos iniciais?

Como se d& a relacdo da escola com a comunidade escolar nos anos iniciais

e finais?

Na PPP da escola € possivel perceber a defesa por uma participacao das

familias no processo. Como se da essa participacao?



