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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido na disciplina de TCC 11, do curso de Letras, da Universidade do Vale do Taquari —
Univates, e tem o objetivo de sugerir uma abordagem de aulas de Lingua Inglesa que facilite o alcance do aluno
almejado pela BNCC. A tematica foi escolhida em decorréncia dos inimeros questionamentos que vém ocorrendo
desde a homologacéo do documento, considerando sua receptividade nas escolas. Além disso, observa-se um
cenario pouco animador com relacéo ao ensino de inglés na escola, com base nos conhecimentos de lingua dos
brasileiros. Desta forma, optou-se em analisar o componente curricular Lingua Inglesa da BNCC para sugerir uma
abordagem de trabalho que pudesse facilitar o alcance dos objetivos apontados por ela. Com este intuito, foi
estudada a Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho (PEPT), de que forma ela deve ocorrer e quais s&o seus
objetivos para verificar se ela se alinha aquilo que o componente da BNCC prevé. Como metodologia foi utilizada
a revisao bibliogréfica para uma pesquisa qualitativa de natureza aplicada. Apds essa revisao fez-se necesséria a
criacdo de um projeto, nos moldes sugeridos pela PEPT, para que pudessem ser destacados 0s pontos de encontro
entre a abordagem e a BNCC. Os resultados mostraram que as praticas que o trabalho com projetos propicia aos
alunos corroboram com os objetivos estabelecidos na BNCC, uma vez que os principais em ambas estdo
relacionados a formagdo integral do educando, a promocao e ao exercicio da cidadania ativa. No projeto descrito
no trabalho sdo desenvolvidas habilidades especificas do componente, bem como competéncias gerais,
evidenciando o quanto esta perspectiva tem o potencial de concretizar os objetivos da Base.

Palavras-chave: Ensino de LI. BNCC. Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho.
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1 INTRODUCAO

Em dezembro de 2017 o Ministério da educacdo homologou a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que ja vinha sofrendo alterac6es desde o ano de 2015. Entende-se, portanto,
que a partir de entdo o Brasil conta com um documento que rege e unifica a educacao nacional,
buscando a formagao integral® do educando. O documento é valido em todo o territério nacional
e devera ser adotado por todas as escolas das redes publica e privada. A partir de sua
homologacéo, ficou estabelecido o prazo de dois anos? para os estados e as escolas adequarem
seus curriculos a proposta da BNCC, uma vez que ela representa 0 minimo de habilidades e
conhecimentos que os estudantes tém o direito de aprender ao longo de sua jornada escolar.
Dessa forma, as escolas deverdo agregar a essa Base as particularidades regionais pertinentes,
construindo seus curriculos a partir dela. Vale ressaltar que o documento néo se configura como

um curriculo, e sim como um embasamento para o seu desenvolvimento.

A ideia do documento € muito pertinente, levando em consideracdo o impacto que o
cumprimento do que ele prevé terd no futuro. Sem sombra de dividas, uma sociedade formada
por cidaddos ativos e criticos tem mais perspectivas de evolugdo e encaminhamento ao sucesso.
Entretanto, esse resultado demanda, como ja foi ressaltado anteriormente, 0 cumprimento do
que a Base pressupde. Isto é, aquilo que se prevé no papel precisa acontecer, de fato, dentro de

cada uma das escolas brasileiras. As expectativas sdo enormes no que diz respeito aos resultados

1 A BNCC (BRASIL, 2018) toma como educacdo integral a formacdo plena e global do educando, visando ao
desenvolvimento humano global, a promocéo de acolhimento e reconhecimento do educando, assumindo uma
visdo plural. Sob essa perspectiva, a escola € um espago aprendizagem e democracia inclusiva que deve incentivar
o0 aluno a despir-se de preconceitos e praticar o respeito mutuo.

2 Este prazo ja estd em andamento e, inclusive, ficou estipulado, pelo MEC, um cronograma de agdes que planeja
a implementagdo da Base. Documento disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/04/PORTARIA331DESDEABRILDE2018.pdf >.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/PORTARIA331DE5DEABRILDE2018.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/PORTARIA331DE5DEABRILDE2018.pdf
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esperados, mas sera que a BNCC traz, realmente, objetivos tdo diferentes do que j& se viu em

documentos anteriores a ela?

A BNCC ¢é amparada pela Constituicdo Federal (1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases
(1996), e é posterior a outros documentos que ja buscavam uma educacdo mais bem-sucedida,
a exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), que ja objetivavam a formacdo de
“cidadaos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade” (PCN,

1997, p. 4).

Com relacdo a Lingua Inglesa (doravante LI) no Brasil, observa-se um panorama em
que o dominio das habilidades minimas no idioma n&o é algo comum, e onde as pessoas ainda
a veem como algo inatingivel nas etapas de educacdo bésica publica e, por vezes, um
conhecimento destinado a elite. Em pesquisa dirigida pelo Conselho Britanico, intitulada
“Demandas de aprendizagem de inglés no Brasil”® (2014), fica evidenciado que, de fato, dentre
a baixa porcentagem de brasileiros que afirma falar o idioma, a maioria € pertencente a classe
alta, o que reforca a ideia de haver a obrigatoriedade de frequentar aulas de cursinhos para obter

a fluéncia.

Além disso, 0 mesmo estudo aponta que a faixa etaria entre 18 e 24 é a com maior indice
de algum conhecimento, mesmo que de niveis basicos, da lingua inglesa. Ainda assim, o
percentual de entrevistados com esse perfil fica na casa dos 10% apenas. Em outras faixas

etérias o cenario € ainda pior.

Por esses motivos e por almejar uma esfera com indices maiores de reconhecimento da
Lingua Inglesa, em seus niveis mais simplificados ou pelo menos como um aprendizado que
soma a formacao cidadd, esta pesquisa propde-se a analisar o componente de Lingua Inglesa na
Base, no 6° e 7° anos®, e busca sugerir uma abordagem para o ensino de inglés de forma a, de
fato, desenvolver as competéncias e cumprir os objetivos definidos pela Base e aprimorar o
ensino de Lingua Inglesa no Brasil. Para tanto, em formato de pesquisa bibliogréafica, é

analisada a Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho, para identificar seus objetivos e

3 Disponivel em:
<https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/demandas_de_aprendizagempesquisacompleta.pdf>.

4 Optou-se em restringir a pesquisa a estas etapas para que haja a possibilidade de extensdo da anélise e também
para fosse possivel observar a progressdo de um ano para o outro.



apontar se ela se configura como uma abordagem efetiva, considerando o intuito da pesquisa, e

de que forma ela se aplica.

Primeiramente, é apresentada a justificativa desta pesquisa, bem como a delimitacéo do
tema e 0s objetivos geral e especificos. Na sequéncia € apresentado o referencial tedrico, que
esta dividido em trés secBes, com foco no ensino de Lingua Adicional (doravante LA®) na
escola, na organizacao e nos objetivos da BNCC, e no ensino pautado em projetos pedagogicos.
Apds, ¢é explicitada a metodologia adotada e é detalhado o projeto pedagdgico criado para a
analise, que serdo apresentados na sequéncia ao trabalho. Por fim, sdo descritas as

consideracdes finais.

1.1 Justificativa

A partir da minha experiéncia como aluna do curso de Letras, com participacdo em
diversas discussdes acerca do atual cenario da educacdo nacional, e estudo dos documentos que
a regem, surgiu uma inquietacao quanto a ndo eficiéncia do ensino no Brasil (PISA, 2016). Ha
documentos que projetam uma sociedade ideal, composta por cidaddos ativos e dotados de
opinido e senso critico, mas existe ainda uma dificuldade em tornar essas intengdes reais, ou

seja, 0 que esta previsto na teoria ndo tem se concretizado.

Essa inquietacdo cresceu durante meu programa de intercdmbio na Suécia, no ano de
2017, em que tive a oportunidade de conhecer mais de perto um sistema educacional que se
destaca®. Na disciplina de “Educational systems and the teacher profession, a comparative
perspective” pude realizar uma pesquisa e comparar os sistemas educacionais de Brasil, Franca
e Suecia. Esperando encontrar algo que me trouxesse respostas do porqué a educacdo do Brasil,
e sobretudo, o0 ensino de LA, é tdo inferior a de paises como os pesquisados, decepcionei-me,

de certa forma. O “Curriculum for the compulsory school, preschool class, and the leisure-time

5> Entendo como lingua adicional uma lingua que é acrescida a outras possivelmente ja dominadas pelos alunos, e
que pode contribuir em sua atuagdo como cidaddo em seu proprio contexto, portanto, ndo estrangeira.

6 O resultado da Suécia em leitura na prova PISA 2015, por exemplo, foi de 500 pontos, enquanto o do Brasil foi
de 407 pontos.
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centre”’ € 0 principal documento, criado em 2011, que organiza o sistema educacional sueco.
Trata-se de um documento mais simplificado e, eu diria, tradicional, do que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e ao que tudo indica, ainda assim, € muito mais efetivo. Existem,
inegavelmente, outros fatores que impactam nos resultados, mas entendo que outras politicas
educacionais, como por exemplo o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e a formacéo
de professores, sdo também pautadas no documento base, uma vez que reforgam a busca do

aluno ali idealizado.

Além disso, com a minha experiéncia como professora de Lingua Inglesa na educacéo
bésica, pude contrastar a estrutura das escolas suecas e brasileiras, ndo apenas fisicamente, mas
no que diz respeito a formacao de cidadaos, que € um dos maiores objetivos para ambos. Vejo
que, em primeiro lugar, ha uma enorme disparidade com relacao a capacitacdo dos professores
de inglés, visto que a fluéncia do professor na lingua ndo é algo primordial e, infelizmente,
comum no Brasil. Em segundo lugar, a estrutura, os objetivos de aprendizagem e a motivagao
sdo muito diferentes. As aulas de lingua adicional na Suécia sdo quase que exclusivamente
ministradas em inglés, os alunos tém interesse e propdsito em aprender, e se engajam facilmente
em propostas de ensino em situacGes reais. No Brasil, ainda existe a pratica muito forte de
ensino baseado em gramatica e pouco focado na comunicacao oral. Percebo ainda que os alunos
tém dificuldade em estabelecer uma relagcdo com a lingua, e, portanto, ndo a veem como algo

necessario.

Pude participar, ainda, de foruns preparados para a rede estadual de escolas do Rio
Grande do Sul, que tém por objetivo introduzir a BNCC nas escolas. Com base nisso, percebi
que as equipes das escolas estdo confusas e estdo tendo dificuldades na compreenséo do que o
documento objetiva e, portanto, na adaptagdo do curriculo baseado no novo regimento.

Frustra pensar que no Brasil, ainda que haja a tentativa, ainda que haja regras, ainda que

haja um documento insuperavel em ideais, na préatica, o que ele prevé ndo se concretiza.

Por essas razdes, proponho-me a contribuir com a melhoria do ensino de Lingua Inglesa
no Brasil, tanto em relacdo as escolas quanto aos professores, na tentativa de proporcionar aulas
de inglés que cumpram o esperado pela BNCC e que propiciem aos alunos praticas de exercicio

da cidadania, desenvolvimento de senso critico, autoconhecimento, respeito as diferencgas e

" Documento disponivel em:
<https://www.askersund.se/download/18.3a799d2c15f6e390d70181fa/1509459437734/Curriculum%20for%20th
e%20compulsory%20school.pdf>.
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ampliacdo de sua atuacdo no mundo, através da participacdo em discursos que se organizam em

Lingua Inglesa.

Na préxima secéo, farei a delimitacdo do tema e apresentarei as perguntas que norteiam

esta pesquisa.

1.2 Delimitacédo do tema

A presente pesquisa tem o intuito de colaborar para a implementacdo do componente
curricular Lingua Inglesa da BNCC, nos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, de modo que o
cidadao pela Base idealizado, de fato, seja formado. Para tanto, os seguintes questionamentos

conduziram esta pesquisa:
e Por que ensinar uma lingua adicional na escola?

e Qual o objetivo do componente curricular Lingua Inglesa na BNCC, para 0s 6° e 7° anos

do Ensino Fundamental, e como ele esta organizado?

e Quais sdo as caracteristicas norteadoras da Perspectiva Educativa de Projetos de
Trabalho?

e Como a Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho pode ser implementada em sala

de aula para atingir 0s objetivos do ensino de LI previstos na BNCC?

Na proxima secdo, encontram-se 0s objetivos deste trabalho.

1.3 Objetivos

Com o intuito de auxiliar escolas, coordenadores e professores de Lingua Inglesa na
abordagem de aulas significativas, que integrem o0s eixos organizadores do componente
curricular LI da BNCC no 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, e que desenvolvam as

competéncias gerais estabelecidas no documento, 0s objetivos desta pesquisa sdo:
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1.3.1 Objetivo geral

e Identificar como a Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho pode ser
implementada em sala de aula para atingir os objetivos do ensino de Lingua Inglesa
previstos na BNCC.

1.3.2 Objetivos especificos

e Pesquisar quais sdo o0s objetivos do ensino de lingua adicional na escolg;

e Analisar o componente curricular Lingua Inglesa da BNCC, nos 6° e 7° anos, apontando

suas competéncias e objetivos e reconhecendo a forma como esta organizado;

e Identificar as caracteristicas de ensino com projetos, definindo quais sao seus objetivos,

e de que forma podem ser pensados e aplicados em uma aula de inglés.

Na proxima secdo é apresentada a hip6tese desta pesquisa.

1.4 Hipdtese

Baseada em meus estudos anteriores sobre a Base e sobre o0 ensino de Lingua Inglesa na
escola, através de disciplinas do curso de Letras, penso que projetos pedagogicos possam

atender as necessidades de um ensino significativo e contextualizado.

A Base busca formar um cidaddo pleno, capaz de atuar criticamente na sociedade.

Projetos baseiam-se em tarefas® de acordo com o contexto do aluno, impactando diretamente

8 Toma-se o termo tarefa, baseando-se em Schlatter e Garcez (2012), como o planejamento e direcionamento de
alguma atividade a ser realizada.
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nele, colocando o aluno como protagonista de suas agGes. Ou seja, esse exercicio do
protagonismo pode preparar o aluno para a formacéo integral, prevista na BNCC.

Portanto, a hipdtese inicial desta pesquisa é a de que o0 ensino pautado em projetos
pedagdgicos € um bom caminho para a formacao do educando, conforme previsto pela BNCC,
visto que o aprendizado através da interacdo com problemas reais, pertinentes ao contexto do
aluno, e a demanda de seu posicionamento critico, proporcionada pelas atividades de um

projeto, acabam por se configurar como um exercicio de cidadania.

Na préxima secdo sdo apresentados os pressupostos tedricos selecionados para esta

pesquisa.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Naturalmente, cada area do conhecimento desenvolve seus topicos, focando em
capacitar o aluno para aquela area especifica, mas, sendo a escola um ambiente que educa para
a vida em sociedade, todas as areas do conhecimento tém o objetivo comum de formar um
cidaddo. Segundo Schlatter e Garcez (2012), “Ser cidadao significa participar e lidar com
seguranca com a complexidade do mundo para intervir nele criativamente” (SCHLATTER,;
GARCEZ, 2012, p. 14), e para que isso ocorra a escola deve proporcionar “aprendizagem sobre
o mundo, sobre si mesmo ¢ sobre o outro” (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 14), ou s¢ja, a

aprendizagem deve ser coletiva, socialmente construida.

Nesta secdo serdo apresentados os pressupostos tedricos que, primeiramente, esclarecem
por que o ensino de LA na escola é importante e contribui para o objetivo geral de ensino citado
anteriormente, para que depois sejam analisados 0s objetivos do componente LI estabelecidos
pela BNCC. Por fim, sera explicitada a Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho (PEPT).

2.1 O ensino de Lingua Adicional na escola

Promover o ensino de LA na escola engloba muito mais do que apenas capacitar o aluno
a comunicar-se, provendo a ele material linguistico para essa fungdo. Uma lingua possui uma
carga histérico-cultural que possibilita ao aluno compreender o mundo muito além do seu
proprio espaco. Segundo os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul (SCHLATTER;
GARCEZ, 2009), o dominio de uma LA possibilita ao aluno transitar pela diversidade, tomando
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conhecimento de realidades diferentes para criticar e modificar a sua propria. Isto é, as aulas de

inglés podem ampliar os horizontes dos alunos, desenvolvendo neles um olhar critico.

Aulas significativas de LA auxiliam o aluno a compreender a si, quem &, qual seu papel
no contexto em que vive, para depois tomar conhecimento do outro, do mundo e da diversidade.
Nesse sentido, Schlatter e Garcez (2012) esmitgam, por exemplo, um projeto escolar com a
problematica “Saneamento bésico: qual o nosso papel nesse debate?”. Ele inicia-se no 6° ano,
com o objetivo de que os alunos compreendam de que forma eles séo afetados pelas condicdes
de saneamento e de que modo sdo responsaveis por isso. O projeto progride de forma a
promover a reflexdo sobre saneamento no coletivo, e em outros lugares, quais dados existem e
descrevem sobre as condic¢des de saneamento no mundo, e que relagdo o saneamento tem com
questdes politicas e econdmicas, ou seja, 0 ensino sendo trabalhado muito além de questbes
gramaticais da lingua, e sim como uma proposta de letramento®, ou seja, da lingua como funcéo

social.

Considerando o atual mundo globalizado, no qual as barreiras interculturais estdo cada
vez menores, é possivel identificar a influéncia da Lingua Inglesa na vida cotidiana de diversos
paises ndo falantes dessa lingua. Diversas palavras e expressdes da LA sdo adotadas todos 0s
dias e, portanto, muito empregadas em textos. Segundo Schlatter e Garcez (2012), “a aula de
Linguas Adicionais deve ajudar o educando a ndo virar as costas para os textos do mundo nos
quais essa lingua se fez e se faz relevante” (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 39), ampliando

assim os espacos de acdo do aluno na sociedade.

E possivel perceber que a ideia de um aluno ideal existe e que existem também alguns
caminhos a serem tracados e medidas a serem tomadas na busca por esse aluno, a exemplo das
politicas educacionais. Todavia, tracar caminhos e estabelecer medidas ndo as concretizam, é
preciso que o previsto em documentos, como os Referenciais ja citados, aconteca de fato. Muito
se fala sobre a importancia do ensino de LA na escola; entretanto, ndo é dificil de serem
encontradas falhas no ensino e no aprendizado de linguas, especialmente aquela que néo é
comum no cotidiano dos alunos, aquela que ndo é a lingua materna. Embora ndo haja

indicadores que evidenciem esse déficit, um estudo realizado pelo Conselho Britanico, “O

9 Entende-se por letramento o engajamento em préticas sociais que envolvam e desenvolvam a leitura e a escrita.
Préticas de letramento colaboram para o éxito do aluno em diferentes situagdes e contextos, preparando-o para a
producdo e compreensdo de diferentes géneros textuais, orais e escritos, o que corrobora, segundo Schlatter (2009),
com a formag&o cidada.
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ensino de inglés na educagio publica brasileira”? (2015), aponta que, ja em uma primeira
analise, existem problemas no modo como o inglés é visto, sendo considerado por muitos um
componente extra no curriculo, que ndo possui uma funcao clara. Ha diversos fatores a se

considerar quando se pensa nos motivos que levam a essas falhas.

Schlatter (2009) elenca a falta de preparo dos professores, a carga horéria insuficiente e
o material didatico ndo apropriado para determinados contextos de aprendizagem como alguns

desses fatores.

Além disso, na escola existe uma variedade grande de pessoas com opinides, interesses
e objetivos diferentes, e esse contexto € o que os faz comuns. Ou seja, a escola conecta diversos
alunos e alia familias e comunidade através do ensino e da aprendizagem. Segundo 0s
Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul (SCHLATTER; GARCEZ, 2009), a escola
deve valorizar os conhecimentos de todos os que fazem parte da sua comunidade,
oportunizando assim o exercicio da cidadania, a participacdo em sociedade, e a aprendizagem
coletiva. E, inegavelmente, aulas de LI tém potencial de trabalhar e desenvolver essas
habilidades nos alunos, uma vez que podem proporcionar a eles momentos de reflexdo sobre si
e sobre o que ha ao redor, com base na interacdo através de uma lingua que conecta diferentes

culturas e, consequentemente, ampliar sua visdo do coletivo.

E imprescindivel compreender a importincia e a relevancia do ensino de LA na escola,
mas, antes disso, devem ser estabelecidos objetivos de aprendizagem. N&o sdo raros 0S casos
de professores que ndo sabem o porqué de estarem ensinando ou o que esperam de seus alunos,
resultando em estudantes que ndo sabem o porqué de estarem aprendendo. Conforme o estudo
do Conselho Britanico (2015), ja citado anteriormente, hd um enorme problema com relagédo ao
valor que € dado ao ensino de inglés, e o fato de ele ser considerado complementar a outros
componentes, e ndo necessario. Segundo Schlatter (2009), ha uma ideia errada de que a nao
fluéncia do aluno na LA determina o insucesso do ensino, e nesse sentido, a autora sugere
comparar as capacidades dos alunos em outras areas, como por exemplo Fisica e Biologia. Ao
final de sua jornada escolar, o aluno ndo domina com exceléncia todos os aspectos fisicos e
bioldgicos estudados, porgue o objetivo ndo era formar um bidlogo ou um fisico. O objetivo do
ensino escolar é, portanto, equipar o aluno com conhecimentos que o ajudem a compreender 0

seu proprio mundo, fazendo com que ele consiga expandir a sua atuacdo como cidadao, e ndo

10 Disponivel em:
<https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublicabrasileira.pdf>.
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necessariamente que ele seja tdo fluente na LA como em sua lingua materna. Portanto, é de
extrema importancia que o professor molde seus objetivos de acordo com o contexto e com 0s
conhecimentos prévios de seus alunos, verificando se a aula de LA esta provendo ferramentas

comunicativas significativas para o aluno, se o0 ensino esta adequado.

A forma tradicional de ensino de LA é a aquisi¢do para utilizagdo posterior em algum
contexto em que possa se fazer necessario o seu uso'!. Ja a ideia do ensino que impacte e seja,
de fato, significativo, esta vinculada ao uso imediato da lingua enquanto ela € aprendida.
Segundo Schlatter (2009, p. 131),

Envolver-se em projetos e realizar tarefas que envolvam a lingua adicional € participar
das atividades em sala de aula [...]. Na aula de lingua, se aprende a usar a lingua para
agir ali mesmo, com 0s outros ja presentes, a realizar atividades individuais e coletivas
para reconhecer-se e ser reconhecido como integrante do grupo do qual participa ou
quer participar.

Dessa forma, fica claro que o ensino de uma LA vai muito além do ensino de habilidades
linguisticas, de vocabulario, de gramatica, e sim faz uso de tudo isso a servico das praticas

coletivas e sociais para a formacéo cidada.

2.2 ABNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC??) ¢ uma politica educacional que consiste
em um documento que rege a educacao nacional e contém o conjunto de aprendizagens a que

todos os alunos brasileiros devem ter acesso durante sua vida escolar.

A primeira versdo do documento foi divulgada em setembro de 2015 e ficou disponivel
para consulta publica, isto é, todos os cidaddos poderiam ter acesso a ela e enviar suas
impressdes, comentarios, criticas e sugestdes. Em marco do ano seguinte encerraram-se as
contribuigdes e as mais de 12 milhGes de respostas comecaram a ser analisadas. Em maio de

2016, a segunda versdo foi disponibilizada, apos ser redigida com base nas sugestdes recebidas.

11 Visdo atrelada ao ensino sob a concepcéo de inglés como lingua estrangeira.
12 Documento disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/>.



16

Em junho do mesmo ano, a segunda versdo foi pauta de semindrios estaduais de professores,
gestores e alunos, 0s quais novamente expuseram suas impressdes e consideracdes sobre o
documento. Finalmente, em dezembro de 2017, a terceira e Gltima versdo foi homologada e

passou a valer em todo o territério nacional.

A BNCC organiza-se nas trés etapas de ensino — educacao infantil, ensino fundamental
e ensino médio — e subdivide-se em areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. A area das Linguagens se fragmenta nos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e Lingua Inglesa, que

é alvo da presente pesquisa.

2.2.1 O componente curricular Lingua Inglesa na BNCC

A Base prevé o ensino de inglés na escola com um “carater formativo”, ou seja, 0
aprendizado de LA através do exercicio da cidadania e da participacdo em sociedade. Segundo

o documento,

[...] o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e participa¢do, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de
ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos de
construgdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos (BRASIL, 2017, p. 239).

Para gque 0 ensino seja pautado na formacdo de cidaddos ativos, a Base expde trés
pressuposicoes que se fazem necessarias no que diz respeito ao entendimento do que € a Lingua
Inglesa e o que ela representa no mundo. A primeira delas consiste em desconstruir a ideia de
que o inglés pertence aos paises que o ttm como lingua materna, mas sim toma-lo como Lingua
Franca® e parte da cultura de diversos outros lugares. O inglés superou as barreiras territoriais
e difundiu-se em outros idiomas, portanto o contato com essa lingua favorece o reconhecimento

das diferencas, fomentando a reflex&o sobre si e sobre 0 mundo.

13 A BNCC toma o inglés como Lingua Franca para desvincular-se da ideia do ensino de uma lingua que pertence
a determinados paises (0s que a tém como lingua materna), mas sim como uma lingua que pertence ao mundo, e
acaba por ser comum a pessoas de todas as partes, viabilizando a comunicagéo.
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A segunda pressuposicao diz respeito a importancia do uso de préaticas do mundo digital
e a exploragdo dos multiletramentos na ampliagdo da atuagéo do aluno no mundo. Ou seja, 0
inglés viabiliza a inclusdo do estudante em ambientes de uso da lingua e, portanto, amplia o seu
acesso a informacdo e sua compreensdo do mundo. A terceira, e Ultima implicacdo, enfatiza a
validacgdo de formas linguisticas que fogem a regra da norma culta, mas que sao muito aplicadas
pelos nativos e, portanto, fazem-se necessarias para 0 maior entendimento da lingua. Nessa
perspectiva, marcas de oralidade, por exemplo, ndo devem ser ensinadas simplesmente como

excecdes, mas sim como formas de comunicacao validas e igualmente adequadas.

Essas trés implicacGes sdo 0s pressupostos que sustentam e orientam o trabalho com os
cinco eixos organizadores do componente curricular: Oralidade, Leitura, Escrita,
Conhecimentos linguisticos e Dimensdo intercultural. Na proxima secdo, sdo adentrados os

aspectos que envolvem cada um desses eixos.

2.2.2 Os eixos organizadores do componente Lingua Inglesa

Conforme ja referido, ha cinco eixos que norteiam o ensino de inglés na BNCC.
Entende-se que 0 ensino pautado nesses eixos, 0s quais sdo ainda baseados nas implicacGes

anteriormente detalhadas, seja um ensino potencialmente eficaz.

O exercicio da Oralidade e, consequentemente, da Escuta, segundo a Base (BRASIL,
2017), tem grande papel no desenvolvimento da autoconfianca do aluno em comunicar-se em
inglés e fazer-se compreender, bem como respeitar e posicionar-se perante a fala de outros
sujeitos. Portanto, cabe ao eixo Oralidade contemplar tanto a compreensdo quanto a produgéo
de linguagem oral, trabalhando com pronincia e com a entonagdo através de recursos
preferencialmente auténticos, e fazendo com que o aluno absorva informag6es nos diferentes

niveis e situacdes reais de uso da lingua, incluindo a leitura da linguagem visual.

Evidentemente, o eixo Leitura busca desenvolver no aluno a capacidade de compreender
e interagir com o texto escrito e sobretudo de identificar a importancia do contexto em que ele
esta inserido e qual a sua funcdo. Nessa perspectiva, a Base prevé o ensino em diferentes modos
e objetivos de leitura, ou seja, de acordo com a funcdo de determinado texto (BRASIL, 2017).
O exercicio da leitura promove ainda a construgéo de leitura critica, favorecendo a autonomia

e criatividade do aluno ndo somente como leitor, mas também como produtor de textos.
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Conforme j& evidenciado, a leitura contribui para o desenvolvimento de escritores
autdbnomos e criativos. Nesse sentido, 0 eixo Escrita da espago para que o aluno reflita sobre a
funcéo social de determinados textos escritos e, portanto, oportuniza a producdo de textos de

real circulacéo social, tornando o aluno ativo na sociedade.

Ja o eixo Conhecimentos linguisticos contempla o estudo indutivo'* da gramatica,
preocupando-se também com questbes de adequacdo linguistica, variacdes e padrdes do sistema

da lingua.

O quinto eixo, Dimensao intercultural, tem relacdo direta com a primeira implicacdo do
ensino de inglés: toméa-lo como Lingua Franca. Esse eixo deve promover a reflexéo acerca do
alcance do inglés no mundo e o quanto ele rompe barreiras territoriais e culturais, interligando

diferentes realidades.

A BNCC ainda enfatiza que, apesar de explicitar os eixos separadamente, todos eles
devem ser integrados as praticas sociais de uso da lingua, e que nenhum deles, especialmente o
eixo Conhecimentos linguisticos, deve ser o Gnico foco de ensino, uma vez que toma a lingua

como hibrida, um conjunto de todos esses eixos (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, a Base estabelece competéncias especificas do componente de Lingua
Inglesa, isto €, quais conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que o componente deve

assegurar ao aluno.

2.2.3 As competéncias especificas do componente Lingua Inglesa

Seguindo a mesma linha de abordagem da lingua ja estabelecida pelas implicacGes e
pelos eixos, as competéncias especificas de LI comprometem-se em formar um aluno capaz de
interagir ativamente no mundo globalizado, respeitando a diversidade (BRASIL, 2017). Para
tanto, ele devera dominar a lingua nas diferentes midias, contextos e géneros, para que amplie
sua atuacdo como cidaddo em contato com diferentes culturas e identidades, e possa

compreender aspectos artistico-culturais vinculados aos contextos em que o inglés se manifesta.

14 Entende-se, aqui, por estudo indutivo aquele que é construido a partir da pratica, em funcéo de alguma tarefa,
sem partir da teoria ou, neste caso, da gramatica.
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Além disso, durante sua jornada na LI, o aluno devera reconhecer as variagfes linguisticas e
valida-las como formas também corretas com relagdo ao seu contexto, fazendo uso dos diversos

recursos tecnologicos disponiveis.

Para o desenvolvimento das competéncias acima descritas, a Base sugere habilidades

especificas para cada ano, que devem guiar a formacéo do educando de forma progressiva.

2.2.4 O que a Base prevé no 6° e 7° ano do Ensino Fundamental

Conforme j& citado, a Base divide-se nos eixos Oralidade, Leitura, Escrita,
Conhecimentos Linguisticos e Dimensdo intercultural. Quando dividida pelas etapas de ensino,
cada um dos eixos apresenta Unidades tematicas, Objetos de conhecimento e Habilidades a
serem desenvolvidos (Quadro 1). A tendéncia € que as Unidades tematicas se repitam, mas que

as Habilidades evoluam progressivamente conforme o ano de ensino.

Quadro 1 — Componentes de Lingua Inglesa previstos para o sexto ano

LINGUA INGLESA - 6° ANO

UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO

EIXO ORALIDADE - Praticas de compreensdo e producdo oral de lingua inglesa, em diferentes contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertério de falas diversas,
incluida a fala do professor.

Interacdo discursiva Construcdo de lacos afetivos e (EFO6LI01) Interagir em situacdes de intercambio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a lingua
convivio social inglesa.
(EFO6LI02) Coletar informagdes do grupo, perguntando e respondendo sobre a familia, os amigos, a
escola e a comunidade.

Fungdes e usos da lingua inglesa em (EF06L103) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre o que nao entendeu e o significado de

sala de aula (Classroom language) palavras ou expressdes desconhecidas.
Compreensao oral Estratégias de compreensao de (EFO6L104) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, o assunto e as
textos orais: palavras cognatas e informacdes principais em textos orais sobre temas familiares.

pistas do contexto discursivo

Producdo oral Producdo de textos orais, com a (EFO6LI105) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras pessoas, explicitando
mediacdo do professor informacdes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas.
(EFO6L106) Planejar apresentacdo sobre a familia, a comunidade e a escola, compartilhando-a oralmente
€om 0 grupo.

EIXO LEITURA - Préticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais, multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulacdo. Tais praticas
envolvem articulagcdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.

Fonte: Brasil (2017, p. 248).

Vejamos, entdo, o que fica estabelecido para 0 6° e 7° anos. As Unidades tematicas para
0 eixo Oralidade sdo: Interagédo discursiva, Compreensao oral e Producao oral.
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Na primeira unidade, a abordagem para o 6° ano objetiva a criacdo de lagos do aluno
com a lingua em intera¢des orais dentro de sala de aula, e sobre assuntos que permeiam a aula
e a vida do aluno. As habilidades a serem desenvolvidas nessa etapa dizem respeito a coleta de
informacao sobre o seu contexto e a solicitacdo de informacéo ao professor. No 7° ano séo
introduzidas interacdes por meio de jogos e brincadeiras, além de questionamentos acerca da
historia de vida e familia dos colegas de sala, através de entrevistas (BRASIL, 2017).

Compreende-se entdo que o aluno devera, primeiramente, desenvolver a habilidade de
falar sobre si, sua escola, e sobre a familia, para que depois possa solicitar e compreender o

mesmo sobre as pessoas ao seu redor.

Na segunda unidade, Compreensao oral, 0 aluno do 6° ano devera compreender a ideia
geral de textos orais por meio de associacdes e tematicas familiares. Ja no 7° ano, o professor
deve explorar o conhecimento prévio do aluno para que ele identifique “o contexto, a finalidade,
0 assunto e os interlocutores em textos orais presentes no cinema, na internet, na televiséo, entre
outros” (BRASIL, 2017, p. 251).

Na altima unidade, Producédo oral, inicia-se, no 6° ano, pela producéo de textos sobre si
e sobre 0s outros, abarcando gostos e rotinas. E, mais tarde, no 7° ano, os alunos deverao ser

capazes de produzir textos sobre personalidades do passado (BRASIL, 2017).

O eixo Leitura subdivide-se nas Unidades: Estratégias de leitura, Praticas de leitura e
construcdo de repertdrio lexical, e Atitudes e disposicGes favoraveis do leitor.

No 6° ano, a primeira Unidade objetiva desenvolver a leitura rapida do aluno, fazendo
com que ele compreenda a sua finalidade e assunto, baseando-se em pistas graficas e em
cognatos. No 7° ano, a estratégia segue sendo a de leitura rapida, mas deve promover a
compreensdo do sentido global do texto, através da analise de frases especificas, titulo, entre
outros (BRASIL, 2017).

Na segunda unidade, que diz respeito ao repertorio lexical, a Base indica a producdo de
um dicionario bilingue e a exploracdo de ambientes virtuais no 6° ano. E, no 7°, aponta que o0

aluno deve retirar objetos de pesquisa dos textos virtuais lidos (BRASIL, 2017).
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Na Gltima unidade, os alunos do 6° devem ser capazes de compartilhar as informagGes
dos textos lidos e, j& no 7° ano, evoluem para situacdes de debate, ou seja, recepcao e

compartilhamento de informacgées (BRASIL, 2017).

As Unidades tematicas do eixo Escrita sdo: Estratégias de escrita e Praticas de escrita.
No 6° ano, a estratégia de escrita estabelecida é a pré-escrita, ou seja, a organizacao de ideias
para um texto de acordo com seu objetivo. Os géneros sugeridos para a producdo séo histérias
em quadrinhos, cartazes, blogues, entre outros, que explorem a vida do aluno e seu contexto.
Ja no 7° ano devem ser trabalhadas tanto estratégias de pré-escrita quanto de escrita,
contemplando néo sé a finalidade do texto, mas também o seu contexto, publico alvo, veiculo,
entre outros. As produgdes escritas devem girar em torno de textos sobre fatos, acontecimentos
e personalidades do passado (BRASIL, 2017).

O eixo de Conhecimentos linguisticos estabelece as seguintes Unidades tematicas:
Estudo do léxico e Gramética. O estudo do léxico no 6° ano é baseado em temas do cotidiano
do aluno (escola, amigos, familia), bem como expressdes desse contexto. A Base também prevé
o trabalho com a pronudncia, através da comparacao das palavras na LA com a lingua materna.
Ja no 7° ano, especifica-se o estudo do Iéxico de verbos regulares e irregulares no passado,

preposicdes e conectores, bem como suas prondncias (BRASIL, 2017).

Na Unidade de gramaética, é possivel perceber que sdo previstos contedos especificos
para cada um dos anos, a exemplo de presente simples e continuo, imperativo e adjetivos
pOssessivos para 0 6° ano; e passado simples e continuo, e pronomes para o 7° ano (BRASIL,
2017).

Finalmente, o eixo Dimens&o intercultural fraciona-se em: A lingua inglesa no mundo
e A lingua inglesa no cotidiano da sociedade brasileira/comunidade para o 6° ano; e
Comunicacao intercultural para o 7° ano. Inicialmente, no 6° ano, o aluno deve ser capaz de
identificar o alcance da lingua inglesa no mundo como primeira ou segunda lingua, em paises
que a tém como lingua materna ou oficial, bem como identificar suas influéncias na cultura
brasileira (palavras, expressoes, etc.). Por outro lado, no 7° ano, o aluno devera visualizar o
alcance da Lingua Inglesa no mundo globalizado e identificar variagdes linguisticas de acordo
com o contexto (BRASIL, 2017).

A integracdo de todos os Eixos e Unidades tematicas, e o desenvolvimento de todas as
habilidades, € a forma como a Base estipula e idealiza as aprendizagens para todos 0s
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educandos. Segundo o documento, esse € o caminho para a formacao de cidaddos plenamente

capazes e ativos.

2.3 A Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho

Segundo Fernando Hernandez (2004), a Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho
(doravante PEPT) surgiu nos anos oitenta como alternativa ao trabalho tradicional feito em
escolas, organizado por matérias e contetidos. O pesquisador, juntamente com um grupo de
professores, desenvolveu essa pratica com o objetivo de tornar a escola um lugar de aprendizado
para todos, independentemente de classe social ou de seus conhecimentos prévios. Ainda
segundo o autor, essa forma de trabalho ndo segue um ou outro caminho metodol6gico
tradicional, a exemplo do construtivismo, bem como nédo exclui nenhum. Segundo Hernandez
(2004, p. 3), “Nao podemos dizer que exista uma concepgao que responde de maneira global a
toda complexidade que supde que um ser humano aprenda a dar sentido de modo individual e

com oS outros”.

Diferentemente do tradicional, os projetos de trabalho defendidos por Hernandez (2004)
tomam a aprendizagem como algo coletivo e situado, ou seja, 0 conhecimento se constrdi
através da interacdo em situagOes auténticas. Essa abordagem, baseada na comunicacéo,
favorece a transposicdo do que é trabalhado na escola para a vida real, de modo que contribui
para a reflexdo dos educandos sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo, tomando consciéncia da
propria aprendizagem. Dessa forma, o conteldo antes descontextualizado e as matérias
desconectadas tornam-se discussdes significativas que abarcam assuntos e problemas comuns

aos alunos, seus amigos e familias.

Outra perspectiva adotada pelo trabalho com projetos pedagdgicos €é a
multiculturalidade, em suas diversas esferas, ndo somente para promover a consciéncia do aluno
com relacdo as diferentes culturas, mas principalmente para a compreensao e exaltacdo da
pluralidade. Configura-se importantissimo o conhecimento das diferentes verdades e pontos de

vista, conforme a cultura e o contexto dos sujeitos.
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Portanto, sdo muitas as premissas a serem seguidas para que, de fato, o trabalho
realizado em sala de aula caracterize-se como um projeto pedagdgico. E essa ndo é uma tarefa

simples, uma vez que demanda um trabalho conjunto entre escola, professor e alunos.

2.3.1 Como viabilizar o trabalho com projetos pedagdgicos?

Conforme ja citado, para que um projeto pedagogico seja efetivo, € necessario que haja
0 engajamento da escola, do professor e dos alunos. Cada uma das partes tem um papel a

desempenhar para o sucesso e bom resultado do projeto.

Nesse sentido, Heloisa Diniz (2015) destaca que a escola deixa de ser um local que
prové conhecimentos prontos aos alunos, e passa a possibilitar o trabalho multidisciplinar, para
que o aluno consiga transitar entre os conhecimentos. E também papel da escola fomentar o
trabalho conjunto entre professores e disciplinas, promovendo momentos que 0s integre para
essa finalidade. A motivacgdo partida da escola é ingrediente fundamental para que o professor

se desafie a modificar sua abordagem.

Para que os projetos pedagdgicos ocorram, o papel do professor € importantissimo e,
assim como o da escola, muda. E necessario, primeiramente, que o professor compreenda e
defenda essa forma de ensino, para que a pratica aconteca naturalmente e com a participacao
ativa dele. Assim como a escola, o professor deixa de transmitir informacgdes aos alunos, e
coloca-se na posicdo de investigador, juntamente com seus grupos. Para isso, deve propiciar
momentos de discussdo, para que seja encontrado um problema ou um tema que seja da
curiosidade dos educandos, e que, a partir disso, todos trabalhem juntos. O professor, nesse
caso, desafia-se enormemente, pois, de certa forma, perde o controle do que sera discutido e
trabalhado em aula, ja que agora ha muitos protagonistas envolvidos na préatica. Por esse
motivo, é natural que haja resisténcia por parte do profissional, e é por isso que se faz tdo

necessaria a confianga na efetividade da pratica.

Naturalmente, o aluno deixa de ser receptor do conhecimento e passa a construi-lo
através de suas préprias praticas, conscientemente. Para tanto, ainda segundo Diniz (2015), o

discente deve encontrar sentido naquilo que estuda e deve reconhecer-se em suas praticas, uma



24

vez que é protagonista. O educando deve, também, validar a pratica com projetos pedagogicos,

como uma forma de fazé-lo mais ativo e forma-lo como um cidadao melhor.

Agora que estdo esclarecidos os papéis de cada uma das partes, faz-se necessario o
entendimento de como se d& o processo para o planejamento e execucdo de um trabalho com

projetos pedagogicos.

2.3.2 Trabalho com projetos: por onde comecar?

Uma vez que o trabalho através de projetos pedagdgicos ndo é norteado por um contetido
ou por uma disciplina especifica, mas sim por um tema de interesse e curiosidade dos alunos, o

primeiro passo é justamente a selecdo do tema.

Evidentemente, o tema deve causar inquietacdo nos alunos e despertar seu instinto
investigador, mas a curiosidade ndo pode ser 0 Unico quesito a ser considerado. Tratando-se de
uma préatica auténtica, o resultado do projeto deve ser relevante e ter impacto em algum aspecto
da vida do aluno. Nessa fase de escolha do tema, o aluno ja deve se sentir protagonista de seu
préprio aprendizado. Segundo Hernandez e Montserrat (1998), durante esse processo, devem
ser analisadas e discutidas diversas questdes levantadas pelos alunos, podendo ser tematicas

relacionadas a escola, a cidade, as suas vidas pessoais, a familia, entre outras.

Uma vez que o tema é escolhido, ainda de acordo com Hernandez e Montserrat (1998),
0 proximo passo € levantar informacgdes sobre aquele tema, para enriquecer o repertério dos
alunos e organizar 0s passos seguintes. Para isso, 0 grupo como um todo deve, primeiramente,
selecionar qual sera a abordagem especifica daquele tema (uma vez que um mesmo tema pode
ser discutido por diferentes vertentes), e procurar prever quais contetdos e conceitos serdo
necessarios para o aprofundamento. Nessa fase, é preciso que tanto o professor quanto os alunos
tenham muito claro quais sdo seus objetivos com 0 projeto, ou seja, 0 que buscam nessa

caminhada.

Portanto, o planejamento de acGes se faz essencial para que o objetivo ndo se perca.
Uma boa forma de fazé-lo, segundo Hernandez e Montserrat (1998), é fazer um levantamento

sobre o0 que os alunos ja sabem sobre o tema, para entdo definir o0 que é preciso pesquisar para
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complementar. E importante ressaltar que as acBes de pesquisa ndo necessariamente se
configuram como pesquisa em livros e artigos somente, mas podem ser visitas, entrevistas,

entre outras possibilidades.

A partir disso, acontecem outras praticas que, naturalmente, dependem do tema
escolhido, do contexto e do objetivo. As praticas caminham para a obtencéo do resultado final,
que, segundo Schlatter e Garcez (2012), demandam o uso da lingua e dos conhecimentos

obtidos nas tarefas, alinhados ao tema central de discussao.

Faz-se necessaria e importantissima a avaliacdo durante e ao final do projeto. Dessa
forma, podem ser feitos ajustes durante o processo, e também o reconhecimento do trabalho
como um todo, ao final. Conforme Herndndez (1998), o trabalho com projetos é ciclico. A partir
de questionamentos, pesquisas e discussdes, sempre surgirdo outras inquietacfes e perguntas

ndo respondidas. Dessa forma, um projeto leva a outro.
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3 METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa qualitativa, uma vez que ndo mediu os resultados, mas sim 0s
descreveu. Também se configura como uma revisdo bibliogréfica, de natureza aplicada, pois,
segundo o Manual da Univates para Trabalhos Académicos (2015), esta é uma caracteristica de
trabalhos de “cunho mais pratico” (CHEMIN, 2015, p. 35), e esta pesquisa objetivou o impacto
direto nas escolas. E possivel ainda determinar que este trabalho é de natureza exploratoria,
pois favorece a “familiaridade, o aumento da experiéncia ¢ uma melhor compreensdo do

problema a ser investigado” (CHEMIN, 2015, p. 58).

Considerando os temas centrais de pesquisa - Ensino de inglés na escola, BNCC, e
Projetos pedagogicos - inicialmente foi feita a analise detalhada dos objetivos de ensino do
componente Lingua Inglesa, nos 6° e 7° anos, para verificar se 0s objetivos linguisticos estao
conectados aos pressupostos do componente e a formacdo integral do aluno. A pesquisa
restringiu-se a essas etapas para que a analise fosse bem aprofundada no periodo de pesquisa, e
também porque dessa forma é possivel considerar a progressdo de uma etapa para a outra. Apos,
adentrou-se na analise dos objetivos do trabalho com projetos pedagdgicos e do trabalho com

projetos em aulas de LA.

A partir disso, foi realizada uma comparacéo entre os objetivos de ensino identificados
na BNCC e os do trabalho com projetos. Essa comparacéao foi realizada para localizar pontos
de encontro em um e outro, e responder a pergunta “Como a Perspectiva Educativa de Projetos
de Trabalho pode ser implementada em sala de aula para atingir os objetivos do ensino de LI
previstos na BNCC?”. Em um primeiro momento houve duvida sobre como sistematizar essa
comparagdo, e como apresentar esses pontos de encontro para que eles ficassem o mais

inteligiveis possivel, considerando a falta de clareza em alguns aspectos na BNCC. A exemplo
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da sua exigéncia com relagdo a integragdo dos eixos para um ensino mais significativo, mas
contradizendo-se no momento em que fragmenta habilidades e conteidos. Essa auséncia de
objetividade torna arduo o caminho as competéncias gerais ali estabelecidas. Penso que um
novo documento por si s6 ja configura grandes mudancas dentro das escolas, mas colocando-
me no lugar de professora ndo enxergo palpabilidade em muitas das habilidades exigidas. 1sso
dificulta tanto a aceitacdo de novas propostas por parte dos profissionais, que j& estdo
habituados a trabalhar de determinada forma, assim como deixa pouco claro por onde eles

devem enveredar para chegar onde se objetiva.

Por esses motivos, a melhor forma encontrada para a sistematizacdo das comparacdes
foi o desenvolvimento/planejamento de um projeto, seguindo a Perspectiva Educativa de
Projetos de Trabalho, para que este seja luz aos professores e coordenadores de escolas que

desejarem desafiar-se a, de fato, buscar o ensino de LI idealizado pelo documento.

Sendo assim, no proximo capitulo é detalhado o projeto pedagdgico que ilustrara a
viabilizacdo do uso da PEPT de forma a vigorar os pressupostos da BNCC.
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4 PROJETO “WHAT REALLY MATTERS?”

Conforme ja descrito na metodologia, sentiu-se a necessidade da criacdo de um projeto
pedagogico que tivesse como objetivo a formacédo de alunos, nos moldes da BNCC, para uma
melhor visualizacdo da fuséo entre a abordagem e o documento. Por isso, na sequéncia, sao
detalhados o contexto escolar, a turma, a duracdo, a problematica, as competéncias e habilidade

da BNCC com as quais o projeto contribui, e a sequéncia das aulas.

4.1 O contexto escolar

A escola para a qual este projeto foi pensado € situada no perimetro urbano do municipio
de Santa Clara do Sul, pertencente ao Vale do Taquari - RS. A escola atende, em sua maioria,

a alunos residentes no préprio municipio e a um nimero baixo de municipios vizinhos.

4.2 Turma

Consideraram-se as habilidades estabelecidas para as turmas de 6° ano do Ensino
Fundamental. Todavia, salienta-se aqui que a abordagem, a temaética e as atividades podem
facilmente ser adaptadas para outras etapas de ensino, com habilidades mais ou menos

avancadas.
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4.3 Duracéo

16 aulas de 50 minutos.

4.4 Problema

Observando a geracdo de alunos da escola escolhida e da atualidade, em geral,
constatam-se internautas assiduos, que consomem contetdos diversificados e que sofrem
grande influéncia dessas midias. O uso de redes sociais € a consequente exposi¢do nestes
ambientes virtuais promovem tanto beneficios quanto maleficios aqueles que ali se fazem
presentes diariamente. A visualizacdo, por exemplo, do dia a dia de uma pessoa popular

admirada pelos seus seguidores pode tanto gerar bons frutos quanto grandes problemas.

Sob essa perspectiva, alguns chamados influenciadores digitais tém impactos positivos,
ao inspirarem e motivarem as pessoas a serem mais saudaveis, a cuidar mais de si, a valorizar
aquilo que tém, entre outros, porém tém o poder de, também, causar auto cobranca e insatisfacdo
com a propria imagem ou situacdo de vida. Inegavelmente, existe uma pressdo gigante com
relacdo aos padrdes de beleza, estética, e a0 consumo exacerbado de produtos de forma geral.
Por esses motivos, foi desenvolvido o projeto “What really matters?”, que visa chamar a
atencdo dos jovens para esta problematica e, sobretudo, auxilia-los na valorizacao dos diferentes

padrdes e ndo-padrdes de beleza, muitas vezes oprimidos e ridicularizados.

4.5 Objetivos gerais

Perceber e, sobretudo, respeitar as diferencas fisicas entre as pessoas, ser capaz de

enxergar beleza no diferente e conhecer a si.
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4.6 Competéncias gerais da BNCC a serem desenvolvidas ao longo do projeto

Tendo em vista que o objetivo principal de todo os componentes curriculares, na BNCC
(2017), é de atingir as competéncias gerais por ela estabelecidas através dos contetdos
disciplinares, ficam elencadas aqui aquelas que serdo trabalhadas ao longo do projeto.
Logicamente, algumas delas se desenvolverdo com mais énfase e outras menos. Destacam-se

os trechos abaixo:

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural. [...]

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocOes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2017, p. 7).

4.8 Habilidades a serem desenvolvidas

Ao longo do projeto, busca-se potencializar habilidades de todos os eixos, de forma
integrada. Portanto, aqui, sdo descritas quais habilidades foram necessarias para a realizacéo

das tarefas.

Para fomentar a desenvoltura e desinibi¢do dos educandos e incentiva-los a fazer uso da
linguagem oral nas situacdes de sala de aula, destacam-se no projeto as seguintes habilidades

do eixo oralidade:

(EFO6LI01) Interagir em situagBes de intercambio oral, demonstrando iniciativa para
utilizar a lingua inglesa.

(EFO6LI02) Coletar informacdes do grupo, perguntando e respondendo sobre a
familia, os amigos, a escola e a comunidade.
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(EF06LI05) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras
pessoas, explicitando informacGes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos,
preferéncias e rotinas (BRASIL, 2017, p. 243).

Com o intuito de promover a interagdo dos alunos com 0s textos que permeiam seu
contexto, auxiliando-os na compreensao de suas funcdes, evidencia-se a seguinte habilidade do
eixo leitura: “(EFO6L107) Formular hipoteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa,

com base em sua estrutura, organizacao textual e pistas graficas” (BRASIL, 2017, p. 245).

Como forma de manifestacdo de opinido e interagdo com as outras pessoas e com 0
préprio meio, é enfatizada a habilidade do eixo escrita que segue: “(EFO6LI15) Produzir
textos escritos em lingua inglesa (historias em quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas,
fotolegendas, entre outros), sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos, preferéncias e

rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar” (BRASIL, 2017, p. 247).

Ja com relacdo a aspectos linguisticos gramaticais, trabalham-se as habilidades do

eixo conhecimentos linguisticos subsequentemente apontadas:

(EFO6LI17) Construir repertério lexical relativo a temas familiares (escola,
familia, rotina diéria, atividades de lazer, esportes, entre outros).

(EFO6L119) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be)
e descrever rotinas diarias (BRASIL, 2017, p. 251).

Para situar os alunos com relacdo ao alcance da LI no mundo destaca-se a habilidade
seguinte, do eixo dimensdo intercultural: “(EFO6LI25) Identificar a presenca da lingua
inglesa na sociedade brasileira/comunidade (palavras, expressoes, suportes e esferas de

circulacdo e consumo) e seu significado” (BRASIL, 2017, p. 247).

4.9 Produto final

Exposicao de fotografias de producdo auténtica dos alunos, que exaltem as diferencas
fisicas entre alunos e outros participantes da comunidade escolar, como pais, professores e

funcionarios.
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1. A professora preparara a sala de aula com algumas frases espalhadas para que, assim
que os alunos entrarem surpreendam-se com elas e ja fiquem curiosos de imediato.
Algumas frases estardo em inglés e outras em portugués. A primeira tarefa dos alunos

€, em conjunto, encontrar 0s pares correspondentes.
Frases:

e Ican’teven look at her/him

e WTF is wrong with her/his face?

e Her/His face is so ugly

e Ewww

e Horrible

e Gross

e Has she/he ever washed her/his face?

e You look disgusting!

Ao final, a professora pedird que os alunos se misturem na sala e, ao sinal dela, fiquem

de frente para um colega e falem uma das frases trabalhadas anteriormente.
Questionamento:

e Como vocés se sentiram ao falarem a frase? E ao ouvirem?

2. A professora mostrara o video “My pale skin”, até 42 segundos, para que os alunos

vejam o contexto das frases que acabaram de ler.
Questionamentos:
e A quem as frases se dirigem?

e Por qual meio elas chegam até essa moc¢a?
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Vocé ja ouviu falar em haters? O que eles fazem? Sabemos quem eles sédo?

Vocé consegue imaginar como as pessoas que sofrem com os haters se sentem? Que

consequéncias isso pode ter?

Ap0s reproduzir o video completo, a professora apresentara algumas outras frases que
aparecem no video e os alunos deverdo reagir a elas utilizando os emojis do Facebook
(Love, Like, Haha!, Wow, Sad, Angry). Para facilitar a compreenséo, é importante que
os alunos vejam o contexto em que a frase esta inserida no video e a professora também
deve auxiliar quando necessario. Se for preciso, a docente podera separar as expressées
no quadro, em duas colunas, uma para palavras positivas (amazing, love, stunning) e

uma para palavras negativas (too much makeup, false).
You look amazing;

I love your makeup;

You look stunning;

You wear too much makeup;

This is false advertising;

This should be illegal;

Imagine waking up next to her in the morning.

Na sequéncia, a professora mostrara uma foto da moga do video, sem maquiagem, e
solicitara que os alunos elenquem as caracteristicas fisicas que eles identificam nela
(cabelo loiro, pele clara, olhos azuis, espinhas, etc), e ensinara esse vocabulario a eles.
A foto da moca serd afixada em um cartaz e as caracteristicas fisicas, em inglés, deverdo

ser escritas ao seu redor.
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5. Por fim, a professora reproduzird o video novamente e solicitara que os alunos retirem
dele duas frases que eles gostariam de comentar, caso vissem uma foto dessa moca, sem

maquiagem, em uma de suas redes sociais.

6. Paraque os alunos memorizem o vocabulério jé trabalhando e venham a conhecer novas
palavras relacionadas a aparéncia fisica das pessoas, a professora trara as fotos abaixo,
coladas em cartazes, e solicitara aos alunos que pesquisem as caracteristicas fisicas das
pessoas (Cor e aparéncia do cabelo, cor dos olhos, se €, gordo, magro, bonito, etc.). Para
iss0, eles serdo divididos em grupos e cada grupo ficara responsavel por uma fotografia.

Os grupos poderao utilizar dicionérios.

Conforme eles forem encontrando as palavras e a professora as conferir, os alunos

poderdo escrevé-las no cartaz.

~
-an
Ps

Fonte: Devito (2016, arquivo digital).



Fonte: Lovejoy (2015, arquivo digital).
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Fonte: Hairstyle Camp (2018).

Fonte: Adaptado a partir de Shutterstock (2018).

R

7. Quando os grupos finalizarem os cartazes, a professora fara uma rodada de prondncia e

repeticdo das caracteristicas pesquisadas para que os alunos comecem a se familiarizar
com elas.

Ao final do exercicio de pronudncia, a professora dividira, com a ajuda dos alunos, no
quadro, as caracteristicas em HE/SHE 1S e HE/SHE HAS, explicando aos alunos a
diferenca. Apos, a tarefa dos alunos sera escrever frases sobre a pessoa que estad em sua

fotografia. Para exemplificar, a professora escrevera frases sobre a moc¢a do video da
atividade anterior.

36
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Ex: She has blonde hair and blue eyes. She is thin and beautiful. She has pimples.

Ao final da escrita das frases, 0s alunos as lerdo para o restante da turma, pedindo que

eles repitam.

Para que os alunos exercitem o vocabulario e a estrutura ainda mais, a professora
solicitara que, em pares, os alunos descrevam a si mesmos, utilizando, desta vez, a estrutura “I
am...” e “I have...”, bem como uma pessoa de sua familia, fazendo uso da estrutura “He/she

1s....” e “He/she has...”.

9. A professora falard aos alunos que o rapaz da primeira foto € um photographer, e que

ele se chama Peter Devito.
Questionamentos:
e Quantos anos vocés acham que ele tem?
e Que tipos de fotos vocés acreditam que ele tire? Paisagens ou pessoas?

Ao final da conversa, a professora entregara aos alunos o texto abaixo, que traz algumas
informacdes sobre este fotdgrafo. Ao receberem o texto, os alunos deverdo Ié-lo, de forma
silenciosa, buscando compreendé-lo através de palavras cognatas e palavras do seu

conhecimento.
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PETER DEVITO

About The Artist

Peter James DeVito

Fonte: Devito (2016).

Quando finalizadas as leituras, a professora reproduzira no data show algumas imagens

variadas e, para verificar acompreensdo da ideia geral do texto, os alunos deverédo apontar quais

imagens sdo cliques do fotografo sobre quem eles leram.




39




Fonte: Devito (2017).

Fonte: Lifestyle (2018).
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Fonte: Ebazar (2018).

i
Fonte: Prenda Perfeita (2018).

10. A professora escrevera no quadro a frase “My work tells the story | can't vocalize, the
story I can't describe with words” e fard um brainstorming, auxiliando os alunos na

compreensdo da frase, e no sentido que ela tem.

Questionamentos:

e Quando vocés veem uma fotografia, procuram imaginar quem € aquela pessoa, de onde

ela vem e qual a sua histéria?
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e Que tipos de coisas ndao podem ser descritas em palavras?

e Pensem em uma coisa muito boa que aconteceu com vocés. E facil descrever seus

sentimentos naquele momento? E em um momento ruim?

11. A fim de perceber qual a atitude do grupo de alunos perante determinadas caracteristicas
fisicas, o professor ira expor ou reproduzir no datashow fotos de pessoas com aparéncias
diferentes, fora do “padrdo”. Diante dessas fotografias os alunos deverdo preencher a

tabela abaixo, individualmente.

Fotografia [ VVocé considera Que Essa pessoa O que os adesivos
essa pessoa caracteristicas segue o padréo colados em seu
bonita? fisicas mais de beleza da rosto querem
chamam sua atualidade? Por dizer?
atencédo? que?

1 She is/has...

2 He is/has...

3 She is/has...

Fonte: Adaptadas a partir de Devito (2018).

Quando os alunos finalizarem, a professora deixara alguns breves minutos para que eles
comparem suas tabelas com a de, pelo menos, mais dois colegas. Apds, fara algumas

solicitacfes aos alunos:
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e Quem considerou a pessoa 1 bonita, por favor, erga sua méo (a ideia é que o professor
questione alunos que tiverem respostas divergentes, perguntando as razGes pelas quais

responderam aquilo).

e Quais caracteristicas mais chamaram a atencdo de vocés? (Aqui € possivel que o
professor chame alguns alunos pelo nome para se manifestarem, caso eles ndo fagam

isso voluntariamente).
e Quem acha que ela segue o padréo de beleza da atualidade, erga sua méo.

e O que a pergunta “What’s on your face?” quer dizer? Por que o fotdgrafo quis coloca-

1a?

E, na sequéncia, 0s questionamentos correspondentes as imagens que seguem.

12. A professora entregara aos alunos o texto abaixo, que foi escrito pela moga da primeira
foto observada anteriormente. Dessa forma, os alunos terdo a oportunidade de
compreender um pouco mais como ela deve se sentir e por quais situacdes ela costuma

passar.

" .
What's on your £ace?”

My Dirtamark dees not define me..
My birtmar K goes notonake me UgLy.
My bidinmosk does ot moke. me Weok.
Ny irtnmorkc wakes me strong,.

My Birtnmork moes e cordent.

My Gietmark mokes me beautibul.

Whot's on vy £oace  ghoulant woktes.

“Nenber

Fonte: Devito (2018).
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Questionamentos:
e O que é uma birthmark?
e Alguém de vocés possui alguma?

e E as pessoas ja questionaram ou fizeram comentarios sobre ela, querendo saber o que

era ou algo parecido?

e E seelaincomodasse vocé? VVocé ficaria feliz em falar sobre ela a todo momento?

Ap0s a discussao oral, a professora auxiliard os alunos na compreensdo das frases que
seguem o texto. Em alguns minutos, os alunos deverédo sublinhar as palavras que conhecem e
procurar compreender a ideia geral passada pela modelo. A professora poderd chamar atencao
para os adjetivos ugly, weak, strong, confident e beautiful, e para o not. Dessa forma, ja sera

possivel que eles captem o que o texto quer transmitir, sem precisar traduzir todas as palavras.

Muito provavelmente os estudantes precisardo da ajuda da professora com a frase final.
Nesse momento, a docente devera chamar a atencdo dos alunos para as coisas que, de fato,
importam com relacdo as pessoas e, juntos, elencarem alguns adjetivos, em inglés, que sejam
pertinentes a tematica (kind, nice, persistent, friendly, funny, etc). Ao final, a turma, em
conjunto, fara um cartaz intitulado “What really matters” ¢ colocara os adjetivos que surgiram
anteriormente. Este cartaz ficard junto dos demais, que contém as caracteristicas fisicas das

pessoas.

13. Producdo. Nesta aula, a docente, primeiramente, relembrara toda a trajetoria de
discussbes feitas ao longo das aulas. Devem ser citadas as fotografias vistas, as

caracteristicas fisicas e psicoldgicas, os padrdes impostos pela sociedade, entre outros.

A professora organizard uma mini exposi¢do com algumas das fotografias tiradas pelo
fotografo Peter Devito, e pedird que os alunos observem, novamente, quais sdo as caracteristicas

que ele exalta em sua obra.
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Ap0s essa observacao, sera dada a tarefa de, em trios, os alunos produzirem pelo menos
uma fotografia, que valorize uma caracteristica fisica que, no geral, € motivo de vergonha ou
retracéo, de uma pessoa que faca parte da comunidade escolar, podendo ser um aluno do proprio
grupo, de outra turma, um funcionario da escola, ou familiares. Além disso, os alunos deverao
escrever uma legenda para essa fotografia, utilizando a estrutura “I am... T have... BUT WHAT

REALLY MATTERS is that I am...”, completando com caracteristicas fisicas e psicoldgicas.

As fotografias tiradas serdo organizadas em forma de exposi¢do na escola. Outras

turmas, professores e comunidade escolar serdo convidados a prestigiarem.

4.10 Avaliagéo e autoavaliacio

A avaliacdo do projeto sera feita, primeiramente, pelo professor, levando em conta o
decorrer de todas as tarefas, observando o engajamento e intensidade dos alunos, bem como o

produto final, que devera seguir as predisposi¢des combinadas.

As pessoas que visitarem a exposi¢cdo também poderao deixar suas consideragdes acerca

do que sentiram ao serem expostas as fotografias, respondendo o questionario abaixo.

1) O que o contato com a exposicao fez vocé sentir?

2) O fato de as legendas serem em inglés atrapalharam o seu entendimento e
envolvimento com a temética da exposicao?

3) Qual vocé julga ser a tematica principal deste trabalho?

Por fim, os proprios alunos, em uma roda de conversa com a professora, deveréo elencar

aquilo que a experiéncia, como um todo, ensinou a eles e 0 que mais 0s impactou.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A integracdo de todos os eixos é a forma ideal, estipulada na BNCC, para que 0s
objetivos de aprendizagem sejam alcancados. Entretanto, o documento ndo alude, de nenhuma
forma, a como isso deve ser feito. Obviamente, o desenvolvimento de todas as habilidades nela
presentes formam integralmente um estudante, mas a forma como isso pode ser feito ndo é
sugerida. A Base apenas delega as escolas e aos sistemas de ensino a contextualizacdo das

tematicas propostas e o desdobramento das habilidades.

Novamente, fica evidente a presenca de metas e objetivos, que desenham uma educacao
de ponta, mas sdo fornecidos poucos subsidios para que ela se concretize. Sendo, desta forma,
a BNCC, potencialmente, mais um documento com impactos brandos ou inexistentes nas

escolas.

Tendo em vista essa falta de direcionamento por parte da Base e conforme o objetivo
geral estabelecido para esta pesquisa, pretende-se responder a pergunta “Como a Perspectiva
Educativa de Projetos de Trabalho pode ser implementada em sala de aula para atingir o0s
objetivos do ensino de LI previstos na BNCC?”. Dessa forma, serdo apontados na sequéncia os
aspectos da PEPT que contribuem para o desenvolvimento de habilidades previstas para o 6°

ano e, sobretudo, de competéncias gerais indicadas pela BNCC.

Os principios iniciais defendidos por Hernandez (2004), de que a aprendizagem se da
de forma situada, em eventos auténticos, através da comunicagdo, proporcionada pelo
desenvolvimento de projetos pedagdgicos, claramente configuram um cenario em que ha,
deveras, uma grande aproximagdo entre vida escolar e vida cidada. Os alunos, trabalhando em

conjunto, trocando ideias e opinides, e buscando novos pontos de vista, sdo testados a conviver
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em sociedade, respeitando as diferencas e divergéncias, e buscando solucionar possiveis
conflitos. Dessa forma, a ideia geral da PEPT j& se configura como um meio de viabilizar a

formacéo integral defendida pela BNCC.

Seguindo os ideais de Hernandez (2004) e tomando o trabalho com a multiculturalidade
Como necessario em um projeto pedagdgico, para propiciar o contraste com o diferente, pode-
se afirmar que a PEPT, mais uma vez, vai ao encontro daquilo que a Base prediz, uma vez que
0s aspectos multiculturais carregados pela LI sdo muito significativos. O uso da lingua pode
aproximar os alunos ainda mais da cultura de diversos paises. Novamente, ficam evidenciadas
as oportunidades para que os alunos desenvolvam a consciéncia do outro, que pode ser diferente
dele, e da empatia.

A BNCC (BRASIL, 2017) grifa a necessidade de a escola preparar os alunos para a vida
em sociedade, ambito em que ele necessariamente precisa agir ativa e criticamente. As
tematicas auténticas levantadas em um projeto pedagdgico devem problematizar questdes que
facam parte do dia a dia dos alunos. Ao fazer essa promocdo, torna-se imprescindivel que os
estudantes se munam de argumentos e informacGes para que possam posicionar-se perante o
problema. Quando a aula de lingua auxilia o aluno a construir material linguistico para
manifestar esse posicionamento construido, ela esta inserindo-o na comunidade, como um

cidaddo em plena atividade.

E importante ressaltar que os moldes de PEPT previstos por Hernandez (2004), em sua
totalidade, podem ser considerados, de certa forma, utopicos, no cenario brasileiro, em que
existe uma visdo educativa muito fragmentada e pouco colaborativa. Entretanto, € possivel e,
sobretudo, essencial, que haja trabalhos inspirados nesses pressupostos, que possam dar o

pontapé inicial na mudanca.

Propostas como a sugerida nesta pesquisa, que promovam autoconhecimento e
consciéncia do outro, ainda que possam nao cumprir a risca aquilo sugerido na teoria de
Hernandez (2004), j& se configuram de extrema valia. O simples fato de desafiar os alunos a

pensarem ja os aproxima daquilo que se idealiza.

Seguindo a ideia da Base, o projeto buscou integrar os eixos (oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e dimensdo intercultural), desenvolvendo habilidades de todos eles,

a servico das tarefas estipuladas.
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As habilidades do eixo oralidade s&o desenvolvidas ao longo de todo o projeto em
atividades de troca de informagdes e questionamentos entre alunos e docente, bem como na
apresentacdo de tarefas feitas. A exemplo disso, ha a atividade em que os alunos trocam
informacdes, utilizando o vocabulario aprendido para descrever pessoas, para falar de si e de
sua familia, justamente corroborando principalmente com as habilidades EFO6L101, EFO6L102
e EFO6LIOS que preveem a utilizacdo da LI para a interacdo, coleta de informacGes e

socializagdo de informacGes sobre si e sobre a familia.

Além disso, as aulas ndo somente possibilitam, como exigem que o aluno reflita sobre
si, como ser humano e como cidad&o, sobre as opiniGes que suporta, e como enxerga a sociedade
em que vive, problematizando e intercambiando com a turma e com a comunidade, de forma

oral e escrita.

A leitura de textos auténticos ao longo do projeto foi feita em diversos momentos, com
diferentes géneros. Video, fotos, biografia, comentérios e depoimento foram utilizados com
objetivos especificos. Os textos sdo essenciais para inserir 0s alunos no tema do projeto, para
causar estranheza e problematizacdo, para fazer com que eles enxerguem aspectos de seu

préprio ambiente e para fornecer-lhes material linguistico para as tarefas.

Tratando-se de um puablico de 6° ano, e corroborando com as habilidades de leitura
previstas pela BNCC, a leitura e compreensdo de textos deve ser bastante simplificada e
complementada com recursos visuais e utilizacdo de associa¢gdes com a lingua materna. A
habilidade EFO6LI07, que estipula o objetivo de leitura de identificacdo da finalidade de um
texto e a utilizacdo de pistas graficas, portanto, é atingida pelo projeto. A exemplo do video
utilizado, com bastante presenca de apelo visual, além dos momentos de identificacdo de

palavras cognatas nos textos.

No referido projeto é, ainda, antecipada uma estratégia de leitura estipulada para a etapa
do 7° ano, que objetiva a compreensdo do sentido global dos textos. Isso demonstra que as
habilidades desenvolvidas dependem da escolha do texto, podendo ser mais ou menos
complexo, e da tarefa que a ele é atribuida, ou seja, com que objetivo o aluno vai ler e que
conhecimentos ele busca neste texto. E possivel perceber que em nenhuma tarefa de leitura ha
a traducéo da totalidade do texto, mas sim existe o incentivo a fazer o aluno analisar todos 0s
seus aspectos e a perceber o quanto é capaz de compreender determinados textos. Nessa etapa,

este nivel de absorcdo ja é suficiente para o cumprimento das tarefas.
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A BNCC sugere, no eixo leitura, a producdo de um dicionario bilingue. No entanto, o
projeto procurou registrar o vocabulario adquirido correlacionado a imagens que incitardo
memo@rias significativas aos alunos. Ou seja, dessa forma, os alunos, de fato, interiorizam as
estruturas, criando memorias e estabelecendo relacGes, ao invés de simplesmente registrarem
listas de palavras traduzidas que muito se assemelham aos dicionarios aos quais eles ja tém

acesso.

Assim como no eixo leitura, as producgdes escritas dos educandos também devem ser
simplificadas e, sobretudo, guiadas, novamente seguindo as estratégias sugeridas pela BNCC,
pré-escrita e escrita. Nas tarefas deste eixo €, mais uma vez, antecipada uma das estratégias
previstas para o 7° ano - a escrita. 1sso se se torna possivel ja que o projeto disponibiliza material
linguistico e suporte suficientes aos alunos, de novo comprovando que os textos selecionados
para motivarem, exemplificarem e fornecerem Iéxico aos alunos sdo o que, de fato, impactarao

na complexidade das tarefas de recepgéo e producéo escrita.

E importante destacar que os textos produzidos por eles sdo pautados nas estruturas e
no material linguistico adquiridos nas tarefas de leitura, sendo sempre necessario esse suporte

entre eixos.

Dentre as produgdes escritas previstas no projeto, estdo cartazes, frases que descrevem
caracteristicas fisicas e psicoldgicas de pessoas, e legendas, todas atreladas a assuntos
pertinentes ao projeto, que tratam de assuntos familiares. Através delas, os alunos desenvolvem,
por exemplo, a habilidade EFO6LI15, que especifica producdes escritas sobre temas do

cotidiano do aluno, sua comunidade e seu contexto.

Com relacdo ao eixo de conhecimentos linguisticos, o projeto trabalha com adjetivos e
estruturas no presente do indicativo, sempre conforme eles forem necessarios para a expressao
dos educandos através da lingua. Ou seja, hd um objetivo comunicativo atrelado a esse
repertorio lexical e tempo verbal selecionados. Conforme ja sinalizado anteriormente, segundo
a BNCC, o estudo do léxico nessa etapa deve relacionar-se ao cotidiano do aluno, sua escola e
sua familia. Desse modo, as habilidades EFO6LI17 e EFO6LI19, que objetivam,
respectivamente, o enriquecimento do léxico e a utilizagdo do presente simples, cumprem-se ao

longo de todo o projeto.

Com relacao ao eixo dimenséo intercultural, o projeto possibilita ao aluno perceber o

quanto a LI esté inserida em nosso dia a dia. Em momentos de compreenséo textual, por
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exemplo, os alunos s&o postos a encontrar palavras de seu conhecimento. Nesses momentos, 0s
alunos séo capazes de depreender o quanto estdo em contato com a LI e dimensionar o Seu
alcance. Justamente aquilo que é trazido pela habilidade EFO6LI25, a qual busca que o

educando identifique a presenca da lingua estudada na sociedade brasileira.

Até aqui, foram apontadas as principais habilidades do componente LI que o projeto
sugerido desenvolve. Fica claro, também, que, em meio as atividades e tarefas, existe a
integracdo de todos os eixos, isto &, oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
dimenséo intercultural, ndo sendo trabalhados individualmente, mas sim simultaneamente,

conforme sdo necessarios para o objetivo do projeto.

Além de habilidades especificas para cada componente, a BNCC estabelece também
competéncias gerais, que podem ser alcancgadas através do desenvolvimento das habilidades e
da integracdo dos eixos. Vejamos quais competéncias gerais podem ser alcancadas com a

aplicacdo do projeto sugerido.

Ao colocar os alunos em contato com a arte produzida pelo fotdgrafo Peter Devito e
motiva-los a gerar um material semelhante, a aula de LI esta viabilizando a valorizacdo de
manifestacdes artistico-culturais. A competéncia geral de nimero 3 aponta que os alunos, além

de saberem elevar estas expressoes, devem participar delas e produzi-las.

Conforme ja citado ao longo desta pesquisa, um dos objetivos maiores da BNCC é o
desenvolvimento integral do educando. Para tanto, sdo necessarios momentos de reflexdo,
autocritica e discussdo. As atividades sugeridas pelo projeto promovem a problematizacao e o
autoconhecimento, de forma a alcancar as competéncias gerais de nimeros 8 e 9, que
determinam o aprimoramento da consciéncia de si, do outro, da diversidade e da capacidade de
lidar com tudo isso através do exercicio da empatia e do didlogo.

Levantar uma realidade extremamente problematica da sociedade atual, que é o
estabelecimento de padrdes e a intolerancia quando ndo alcangados, da forma como o projeto
faz, promove o pensamento coletivo, a promogdo do respeito e aversdo aos preconceitos.
Promovendo tudo isso, o projeto reforca a educacéo integral, de forma que faz com que 0s
alunos se autoconhecam, percebam e respeitem aqueles com quem convivem, valorizando as
diferencgas. 1sso mostra 0 quanto a temética do projeto contribui com o atingimento das
competéncias gerais, quando for compativel com o contexto dos alunos, e que o planejamento,

portanto, deve ser cuidadoso, considerando a realidade do grupo de alunos. Uma problematica
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que se relacione diretamente com o cotidiano da turma, naturalmente, sera alvo de maior
interesse e, quando os resultados impactam nesse contexto, e mudam aspectos das vidas dos
alunos, eles se sentem autores daquela mudanca. E, de fato, sdo. O exercicio do protagonismo
nesses momentos, fomenta a autoconfianca e a autonomia para a realizacdo de praticas futuras

tanto em novos projetos como na vida cidada.

Na sequéncia, sdo apresentadas as consideraces finais deste trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os objetivos da BNCC e os objetivos da Perspectiva Educativa de Projetos
de Trabalho, conclui-se, que uma, de fato, corrobora e viabiliza o alcance da outra. Apos
transitar por referenciais relacionados ao ensino de LA na escola, BNCC e PEPT, analisa-los e
contrasta-los, pude comprovar a minha hipétese de que o aluno almejado por essas perspectivas
€ 0 mesmo. Isto €, um aluno que conhece a si, tem seguranca e repertdrio suficientes para agir
no local em que vive, posicionar-se perante situagdes problematicas e encontrar solugdes para
elas. Pude, ainda, reafirmar que a LI possui um papel de grande importancia no alcance deste
aluno, por ter o potencial de inseri-lo em situacdes de interacdo através da lingua, que o prepara

para o exercicio da cidadania ativa.

Fica claro, ainda, que o tradicional estudo conteudista esté distante tanto dos moldes da
BNCC quanto do modelo de ensino da PEPT, uma vez que estes valorizam, sobretudo, as

praticas em que a lingua se faz necessaria e &, portanto, significativa.

O trabalho sob esta perspectiva beneficia ndo s6 os alunos, mas toda a comunidade
escolar, ja que seus impactos contribuem para a formacdo de pessoas dotadas de senso e

posicionamento critico, tolerancia perante as diferencas e empatia.

Considero esta pesquisa valida para professores, coordenadores e diretores que tenham
a intencdo de implementar a Base em suas escolas e, sobretudo, de procurar modificar e
aprimorar 0 ensino de inglés na educacdo béasica. Nesse sentido, reconheco que o inicio, a
mudanca na perspectiva de ensino, ndo é um processo facil, tanto para o professor quanto para
toda a comunidade, por fugir do tradicional, mas é preciso que haja um comeco, um interesse

e, mais importante, uma tentativa.



53

Para contribuir com essa difuséo, pretendo compartilhar os resultados levantados neste
trabalho através de workshops e conversas com equipes de escolas, inclusive de outras areas do
conhecimento, que apresentarem interesse em adentrar os moldes da BNCC pela perspectiva

de projetos.

Aproveito para sugerir, para pesquisas futuras, um aprofundamento nas habilidades das
etapas de ensino que seguem, 8° e 9° anos, e, quando disponivel, na etapa do ensino médio.
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