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RESUMO

A presente dissertacdo, que aborda a tematica, a pratica do Ensino Ressocializador na
potencializacdo de atitudes empreendedoras nos alunos, objetivou investigar como o Ensino
Ressocializador pode contribuir para o desenvolvimento de atitudes empreendedoras em
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. O estudo foi realizado a partir da reflexdo acerca da
prética da professora de Lingua Portuguesa do Colégio Agape Estudos, situado na cidade de
Crato-CE. Como percurso metodologico, optei pela abordagem qualitativa, realizando a
analise documental, documentos relacionados a instituicdo pesquisada, fazendo uma
aproximacdo da pesquisa-acdo e do estudo de caso, usando a estratégia da escuta sensivel dos
participantes da pesquisa. Os dados foram coletados a partir de instrumentos como a
entrevista, diario de campo e analisados tomando como base a técnica de analise de conteido
proposta por Bardin (2012). Através de pesquisa bibliogréfica, estudei a ressocializagdo como
processo de ensino a fim de embasar o conceito de Ensino Ressocializador, bem como, 0
entendimento da professora acerca do referido ensino e de como as praticas desse ensino estéo
organizadas nos planos de aula. Apresento algumas definicdes, a contextualizacdo e reflexdes
acerca de conceitos com foco no empreendedorismo, no papel e nas atitudes do docente e do
aluno nessa construcdo de conhecimento. Também investiguei como as praticas de Ensino
Ressocializador promovidas pela professora possibilitam atitudes empreendedoras nos alunos;
como eles percebem essas praticas e de que forma a professora reage em relacdo as atitudes
manifestadas por eles. A principal contribuicdo desse estudo no campo da educacdo estd na
importancia da pratica do Ensino Ressocializador para o processo de ensino e da humanizacéo
dos sujeitos e para a potencializacdo de atitudes empreendedoras nos alunos através das
praticas de ensino. O ensino enquanto processo ressocializador traduz momentos
significativos na histéria da escola, de tal forma que as intervencBes sdao vistas e
materializadas nas acGes e falas dos alunos. Ao redimensionar o ensino, a professora busca
desenvolver sujeitos empreendedores, criativos, determinados a mudancas, inovadores, a fim
de descobrirem possibilidades significativas e criativas para o convivio cotidiano em
sociedade.

Palavras-chave: Ensino Ressocializador. Préaticas de ensino. Atitudes empreendedoras.



ABSTRACT

This dissertation addresses the theme of the practice of resocializing teaching in the
potentialization of entrepreneurial attitudes in students. Aiming to investigate how
Resocializing Teaching can contribute to the development of entrepreneurial attitudes in 7th
grade rieu students, a study carried out based on the reflection on the practice of the
Portuguese Language Teacher of the Agape Estudos College, located in the city of Crato-CE.
In the methodological path | sought as a path the qualitative approach, performing the
documentary analysis, documents related to the institution researched, making an
approximation with the action research and the case study; using the strategy of sensitive
listening of the research participants, the data were collected making use of which instruments
and analyzed from an approximation of the content analysis technique proposed by
Bardin(2012), | was able to investigate the object of Study. Through bibliographic research, I
carried out the study on resocialization as a teaching process, | present the theoretical
framework that underlies the concept about Resocializing Teaching, as well as the teacher's
understanding of this teaching and how teaching practices are organized in their lesson plans.
| present some definitions, contextualization and reflection about concepts that turn to
entrepreneurship, the role and attitudes of the teacher and student in this construction of
knowledge; as resocializing teaching practices promoted by the teacher enable entrepreneurial
attitudes in students, how they perceive these practices and how the teacher is faced with the
attitudes manifested by them. The main contribution of this study in the field of education is
the importance of the practice of resocializing teaching for the teaching process, humanization
of subjects and the enhancement of entrepreneurial attitudes in students through teaching
practices. Teaching as a resocializing process translates significant moments in the history of
the school, so that interventions are seen and materialized in the actions and statements of
students. By resizing teaching, the teacher seeks to develop entrepreneurial subjects, creative,
determined to change, innovative, in order to discover significant and creative possibilities for
daily and in society.

Keywords: Resocializing Teaching. Teaching practices. Entrepreneurial attitudes.
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1 MINHA HISTORIA

SOU FEITA DE RETALHOS

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que vou costurando na
alma. Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me acrescentam e me fazem ser
quem eu sou. Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior. Em cada
retalho, uma vida, uma li¢do, um carinho, uma saudade... que me tornam mais
pessoa, mais humana, mais completa. E penso que é assim mesmo que a vida se faz
de pedacos de outras gentes que vao se tomando parte da gente também. E a melhor
parte é que nunca estaremos prontos, finalizados (...).

(CRIS PIZZIMENTI, 2013)

Somos feitos de retalhos com tamanhos, intensidade e textura variaveis; contudo, sdo
eles que aperfeicoam nossa histéria e nos apontam o jeito como tecemos nossa vida. Assim,
somos responsaveis pelo que escolhemos, pelas cores e pelos sentidos que predominam e 0s

tipos de desenhos que ficardo estampados nesses pedacos de historia.

Como uma colcha, ndo podemos meramente tirar os retalhos de que ndo gostamos,
pois fardo falta, algo ficara incompleto; porém, podemos selecionar e colocar outros pedagos
ao redor desses que nos desagradam, transformando, criando, construindo e reconstruindo até

chegarmos ao desejavel.

E importante lembrar constantemente que estamos tecendo, construindo nossos
retalhos, pela condicdo de sermos seres humanos inacabados, conscientes da incompletude,
em permanente movimento de busca do ser mais; como sujeitos cognoscentes, com

caracteristicas sociais, culturais e afetivas.

E dificil pensar o homem sem busca, da mesma forma, a busca sem mundo. O homem

e 0 mundo, 0 mundo e 0 homem estdo em constante interacdo; somente assim ambos podem
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ser vistos, compreendidos, sem distorcé-los.

Neste contexto, como ser humano inacabado que sou, em meio aos retalhos da minha
historia de vida, a decisdo de concretizar esta pesquisa, a partir de importantes vivéncias da

minha historia.

Foram proveitosos para 0 meu desenvolvimento pessoal e profissional o0s
acontecimentos da minha infancia. Cercada de encanto no lugar em que nasci, foi ali que
aprendi parte do que hoje eu sei, inspirada pela beleza da natureza ao sopé da Chapada do
Acraripe, no Oasis do Sertdo, na cidade da cultura, conhecida como Crato, localizada no estado
do Ceara. Numa casa pequena, simples, porém recheada de criatividade, de ludicidade,
acolhedora e frequentada por varias criancas.

Nesse ambiente, 0s espacos eram propicios para criar nossos modos de brincar. O
guarto se transformava no trem fantasma; o quintal virava o palco para o show de talentos e
apresentacgdes teatrais, mas a brincadeira preferida era brincar de escolinha, onde eu assumia o
papel de professora. Todo esse espago era de experiéncia, de construcdo e de transformacao.

Neste lugar, cresci, sempre carregando em mim o desejo intenso de ser professora.

Concomitante a esse cenario, também foi importante para construcdo de vivéncias, a
nossa fazenda, onde iamos aos finais de semana e nas férias, lugar onde passei boa parte da
minha infancia. Na fazenda, experimentei os melhores momentos da minha vida infantil.
Terra banhada por inimeras nascentes, onde o vento cantava no canavial embalando meus
sonhos e fazendo-me imaginar estar num Conto de Fadas. Uma fazenda diferente pela histéria

nela construida, lugar de encontros da familia, de vida.

Neste universo, tive outro tipo de vivéncia no brincar. Diferente das minhas amigas,
brinquei na terra, pulei na chuva, aprendi a andar a cavalo, tomei banho de cachoeira, pesquei
peixinhos nos rios, fiz comidinhas em panelas de barro no “fogo de verdade”, dentre tantas
outras brincadeiras. A qualidade dessas vivéncias na fazenda, desses momentos
ressocializadores para além das dinamicas e limitagfes que caracterizavam o tempo vivido na
escola, promoveu em mim a autonomia de escolher os riscos e gerencia-los. Aprender sobre

eles agugou minha criatividade, ensinou-me a ter mais capacidade de conviver com 0s outros.

A minha primeira experiéncia como “professora” aconteceu num dos momentos

vividos na fazenda. Havia uma sala onde funcionava uma turma de alfabetizacdo de jovens e
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adultos que os colonos frequentavam no periodo da noite. Naquela época, nas férias, durante
as brincadeiras, percebi que as criangas ndo sabiam sequer identificar uma letra do alfabeto ou

escrever o proprio nome. Resolvi passar as férias ensinando-as, buscando “alfabetiza-las”.

Aquele universo, para mim, era fantastico. Reproduzia o que minha mée fazia como
professora. Cresci imersa nesse contexto, vendo-a planejar atividades, elaborar jogos,

confeccionar painéis, organizar seu material para levar a escola.

Esse tipo de vivéncia ressocializadora e empreendedora foi continua ao longo da
minha infancia. Talvez, pelo fato de ser filha de mae professora, nao faltaram, no ambiente da
nossa casa, experiéncias que estimulassem minhas habilidades. Meus pais ndo investiam em
brinquedos desnecessarios; muito pelo contrario, me encorajavam a construir brinquedos,

inventar brincadeiras desafiantes e prazerosas.

Recordo o dia em que ganhei um livro da minha mae, que ensinava a fazer varios tipos
de fantoches a partir de materiais reciclaveis e papel maché. Passdvamos dias experimentando
e confeccionando personagens que logo depois fariam parte de um enredo criado por nés.

A euforia das minhas amigas ao se depararem com 0S meus novos brinquedos
motivou-me a ensina-las a fazer os fantoches e a montar um espetaculo teatral com venda de
ingressos para nossas familias e vizinhos. Até a chegada do grande momento, fomos
desafiadas a planejar e a executar cada detalhe: confeccdo dos bonecos, criacdo do enredo,
montagem do cenario, organizacdo do espaco, feitura e venda de ingressos. O quintal da
minha casa transformou-se num teatro, onde foi encenada a nossa primeira producao,

intitulada, “A bruxinha boa”. Para nossa alegria, foram vendidos todos 0s ingressos.

A forma como minha mée se relacionava comigo encorajava-me a tomar decisoes,
incentivava-me a ter ideias, a elaborar e a dar concretude aos meus desejos, gerando

mudancas significativas na minha forma de pensar, de sentir e de agir.

Nesta trajetoria, mergulhada no universo de uma mde professora, sem que eu
percebesse, a minha escolha profissional tinha sido despertada. A consequéncia dessas
vivéncias, como é defendida na Pedagogia Empreendedora, levou-me a buscar e a
experimentar a inovagao, criar novidades, persistir, planejar e fazer com que as oportunidades
se concretizassem, encorajando-me a criar caminhos e estratégias para a realizacdo dos meus

sonhos.



15

Ao concluir o Ensino Médio, fui convidada para trabalhar como voluntéria numa sala
de alfabetizacdo, na funcdo de professora auxiliar. A sala de aula funcionava no Centro de
Estudos do Menor, cuja entidade mantenedora eraa Fundacdo Padre lbiapina, de carater

filantropico, que atendia criancas de classes sociais desprovidas de recursos financeiros.

Lembro o quanto me incomodava o método de ensino utilizado pela professora regente
daquela turma. O método de ensino era por memorizagdo. As criangas ndo eram ouvidas; o
centro do processo de ensino-aprendizagem era a professora; os alunos ndo tinham
autonomia; as decisbes eram tomadas pela professora e pelos gestores. As criangas eram
meramente receptoras, com o agravante da auséncia de uma relacéo afetiva entre professora e
alunos. Compartilho a viséo freiriana, que afirma que a atividade docente € uma experiéncia
alegre por natureza e que ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza

e da alegria.

Aquelas criancas j& vinham de uma vivéncia dificil e, quando chegavam a escola, néo
existiam situacdes de aprendizagem prazerosas; apenas copiavam tudo o que era ditado pela

professora. Esse foi meu primeiro contato com uma sala de aula.

Em 1982, entrei no curso de Pedagogia para aperfeicoar meus conhecimentos e
também para, de fato, formar-me professora. No ano seguinte, fui selecionada para trabalhar
numa escola da rede Privada de Ensino, assumindo uma sala de 1° ano do Ensino
Fundamental. Viver esta experiéncia na escola ao mesmo tempo em que estudava propiciou-
me experimentar situacdes de ensino-aprendizagem que colaboraram na aquisi¢do de novos

conhecimentos e no desenvolvimento das minhas competéncias e habilidades profissionais.

Em 1989, fui convidada pela diretora dessa escola para assumir a coordenagéo
pedagégica do Ensino Fundamental. Ao aceitar o desafio, reconhecia meus limites, mas
acreditava em algumas possibilidades, considerando as experiéncias anteriores. Entendia que
esta funcdo tem caracteristicas proprias em cada instituicdo. Assim, com base nas
experiéncias vividas e no papel e na funcéo social do professor, dei 0s primeiros passos para a
constituicdo de uma equipe que deveria ser concebida como mediadores. Portanto, entendia
que ser coordenadora teria, pela propria esséncia da funcéo, o papel de manter viva e em
movimento a rede de conhecimentos, 0 que me exigia um nivel de compromisso e de

compreensdo para além do dizer como algo deveria ser feito.

Desta forma, segui em constante aperfeicoamento profissional. Busquei um Curso de
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Especializagdo em Planejamento Educacional, que me possibilitou relacionar os
conhecimentos a préaxis educativa escolar. Este curso me fez pensar a respeito das
contribuicdes que eu poderia dar ao ensino, entre elas, propagar e incentivar a liberdade de
expressao, de criacdo, de organizacdo coletiva na escola; instigar a responsabilidade coletiva
na atuacdo, transformando e buscando o desenvolvimento social; formar educadores
inovadores que promovessem aulas criativas, dindmicas e participativas, que facilitassem e
potencializassem o aprendizado dos alunos, que estimulassem os individuos a estruturarem
sonhos, a planejarem, a estabelecerem metas, a serem persistentes, proativos, solidarios,

humanizados, independentes e autoconfiantes.

Este curso, que me motivou a buscar uma nova experiéncia profissional, contribuiu

para o desenvolvimento de um trabalho com mais autonomia, liberdade e inovacao.

No ano de 1996, nasce o Colégio Agape Estudos, instituicdo na qual sou gestora,
justamente com esse desejo de investigar, de experimentar, de vivenciar algo diferente do que
era vivido. Nesse mesmo ano, fiz uma imersédo na Escola Anima e na Escola da Vila em S&o
Paulo. Ambas as escolas trabalham com produ¢do do conhecimento no espaco das relacdes de
ensino e de aprendizado, num compromisso com a Educacéo e a Cultura, em harmonia com o
que se desenvolve de mais avancado nas areas de conhecimento pertinentes a Educacdo. O
aluno é a razédo de ser da proposta pedagdgica, o que significa que cabe a Escola propiciar a
construcdo do conhecimento, respeitando sua singularidade.

A relacdo de confianca entre os sujeitos da comunidade escolar ¢ mdtua. A
identificacdo das familias com os valores da Escola sdo fatores essenciais para a realizacdo da
proposta educacional. Além de investir na qualificacdo dos seus profissionais, buscam
garantir condicGes de trabalho adequadas num espaco de trabalho democratico e participativo,

onde diferentes competéncias suscitam uma dindmica de troca produtiva.

Apobs essa experiéncia, reuni-me com a comunidade escolar do Colégio Agape e
iniciamos a construcdo da proposta pedagdgica para a escola; uma proposta que estivesse
pautada, principalmente, na humanizacédo, na ressocializacdo, no desenvolvimento de atitudes
empreendedoras e que trabalhasse a construgdo do conhecimento, sendo o aluno o centro do

processo.

Hoje, como gestora dessa escola da rede privada de ensino, vivencio o exercicio de

uma Proposta Pedagogica que incorporou inovagfes. Uma proposta que é resultado da
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vontade, do desejo; do compromisso politico, ideoldgico, social e profissional da equipe
pedagogica e do coletivo de professores e alunos, sendo a participacdo compreendida como
principio norteador, que ndo € apenas fazer parte, mas, sim, ser parte do processo, do pensar

ao agir.

A perspectiva transformadora presente na escola estd implicada numa concepgéo de
ensino compreendida como processos de experiéncias de ressocializagdo. A ressocializagdo é
um processo que ajuda na humanizacgdo, que provoca a evolugcdo do homem, pois ele tenta
aperfeicoar as suas habilidades atraves da interacdo com o seu meio envolvente, recolocando
0s sujeitos em contestacdo com seu cendrio cultural local, como a politica, as transformac6es
sociais, 0s costumes, a religido, as normas da comunidade, suas experiéncias anteriores,
ajudando-os a questiona-las e transformando as formas de nos emocionarmos, de agirmos e de

pensarmaos.

Esse processo é dotado de multiplas acBes que ocorrem entre saberes, atitudes e
sentimentos de um individuo ou de um grupo cultural com outras realidades, pessoas,

culturas, resultando em novos conhecimentos e tornando os envolvidos mais socializados.

N&o podemos construir conhecimento sem refletir a relacdo de convivéncia do homem
com o mundo. As possibilidades de novos sentimentos, pensamentos, fazeres se ddo a partir
da construgio de novos saberes, ideias de realidades opostas e vivéncias distintas. E na
relacdo e na interacdo do individuo com o mundo, através de novas formas de convivio em

sociedade, que a ressocializacdo acontece.

Ao buscar redimensionar o ensino, desejamos seres empreendedores, pensantes,
criativos, determinados a mudancas, inovadores, a fim de descobrir possibilidades
significativas e criativas de convivio cotidiano em sociedade. O ensino enquanto processo
ressocializador traduz momentos significativos na histéria da escola, de modo que as

intervencdes geradas sdo vistas e materializadas nas a¢des e discursos dos alunos.

Posso dizer que o percurso da minha historia de vida e das vivéncias pedagdgicas
foram cenarios motivadores para a escolha deste objeto de pesquisa, conectados a
compreensdo do processo de ressocializagdo, a importancia de perceber as possibilidades de

gerar atitudes ressocializadoras e empreendedoras nos alunos, através das praticas de ensino.

Assim, a problematica central, que embasou este trabalho é: Como o Ensino
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Ressocializador pode contribuir para o desenvolvimento de atitudes empreendedoras em

alunos do 7° ano do Ensino Fundamental?

O objetivo geral foi investigar se o Ensino Ressocializador pode contribuir para o

desenvolvimento de atitudes empreendedoras em alunos do 7° ano do Ensino Fundamental.

Relacionado ao objetivo geral, os objetivos especificos que me auxiliaram na busca de

respostas ao problema desse estudo foram:

Conhecer as concepcdes da professora a respeito do Ensino Ressocializador.

Verificar quais as praticas de Ensino Ressocializadoras promovidas pela

professora possibilitaram nos alunos do 7° ano atitudes empreendedoras.

Perceber como os alunos do 7° ano compreenderam as praticas de Ensino
Ressocializadoras, adotadas pela professora, e verificar se as atitudes

empreendedoras foram manifestadas a partir desse ensino.

Expostos os objetivos, as questbes que nortearam o desenvolvimento do presente

trabalho foram as seguintes:

Quais as concepcdes da professora sobre o Ensino Ressocializador?

Como as a¢des de Ensino Ressocializadoras estdo organizadas nos planos de aula

da professora?

Quais as praticas de Ensino Ressocializadoras promovidas pela professora
possibilitaram nos alunos do 7° ano o desenvolvimento de atitudes

empreendedoras?

Como os alunos do 7° ano percebem as préaticas de Ensino Ressocializadoras,
adotadas pela professora e quais as atitudes empreendedoras manifestadas a partir

desse ensino?

Como a professora age as situacbes em que os alunos do 7° ano do Ensino

Fundamental manifestam atitudes empreendedoras?

Busco abordar, neste trabalho, a pratica de Ensino Ressocializadora como uma acao
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coletiva que pode contribuir para potencializar atitudes empreendedoras nos alunos,
compreendendo que ensinar e incentivar acGes empreendedoras nos alunos tém um
significado motivador muito forte, que nos faz sentir que estamos tentando construir um
mundo melhor. Nesse sentido, acredito que o ensino empreendedor é fundamental para a

construcdo de sociedades mais conscientes, sustentaveis e flexiveis.
O trabalho esta organizado em capitulos, assim distribuidos:

No capitulo 1, Minha historia, discorro sobre minha caminhada para chegar a esta
pesquisa, a justificativa da escolha da tematica, a problematica da pesquisa, 0s objetivos, geral

e especificos da investigacao e as questdes norteadoras deste estudo.

No capitulo 2, Percurso da investigacao, apresento o percurso para desenvolver este
estudo, a metodologia, o contexto onde se desenvolveu a pesquisa e 0s sujeitos participantes.
Na secdo 2.1, Determinando o percurso, detalno a metodologia utilizada para o
desenvolvimento desta pesquisa. A 2.2, que apresenta O contexto da pesquisa, € subdividida
nas seguintes subsecdes: 2.2.1, O colégio; 2.2.2, A sala de aula onde ocorreram as
observacdes. Nas secdes 2.2.3, A professora e 2.2.4, A turma, exponho os motivos que me

levaram a escolha da professora e da turma como participantes deste estudo.

No capitulo 3, Compreendendo o Ensino Ressocializador, apresento o referencial
tedrico que embasa o conceito de Ensino Ressocializador, bem como, o entendimento da
professora a respeito do referido ensino e de como as préaticas desse ensino estdo organizadas
nos seus planos de aula. Na secdo 3.1, Conceituando o Ensino Ressocializador, abordo o
conceito de Ensino Ressocializador que embasa esse estudo. Esta secdo esta subdividida nas
subsecBes: 3.1.1 Recognicdo e Reinvenc¢do: principios da ressocializacdo, onde sdo
abordados os conceitos de recognicdo e de reinvencdo. Na subsecdo 3.1.2, Conteudos
Ressocializadores, apresento o conceito dos contetidos: instrumental, educativo e operativo.
Essa subsecéo se divide em outras trés subsecdes: a 3.1.2.1, Concepcdes da professora sobre
Ensino Ressocializador, na qual apresento o entendimento da professora sobre este ensino. A
3.1.2.1.2, Conteudos ressocializadores no contexto pesquisado, na qual apresento como
ocorre a interligacdo dos conteudos ressocializadores no contexto da escola pesquisada. A
3.1.2.1.3, A interligacdo entre os contetdos ressocializadores verificados no plano de
aula e na pratica da professora investigada, na qual apresento 0s conteddos

ressocializadores na pratica de ensino da professora investigada, considerando a interligacéo
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entre esses contetdos, a fim de verificar como o contetdo educativo escolhido anualmente é
desenvolvido no referido contexto e como as agOes de ensino ressocializadoras estdo
organizadas nos planos de aula da professora. Na secdo 3.2, Sou um agente de mudancas,
sim! Por uma festa sustentavel, apresento a pratica de Ensino Ressocializadora da

professora, ao desenvolver com os alunos uma festa sustentavel.

No capitulo 4, Ensino Empreendedor, discorro acerca dos conceitos de
empreendedorismo e educacdo empreendedora na pratica de ensino, como préaticas de Ensino
Ressocializadoras promovidas pela professora, que possibilitam atitudes empreendedoras nos
alunos; como eles percebem essas praticas e de que forma a professora reage as atitudes
manifestadas por eles. Na secdo 4.1, ConcepgOes acerca de empreendedorismo, discorro
sobre concepcbes de empreendedorismo. Na se¢do 4.2, Conteudo educativo: Da
ressocializacdo ao empreendedorismo, apresento praticas de ensino ressocializadoras
realizadas pela professora, que possibilitaram atitudes empreendedoras nos alunos do 7° ano.
Na subsecéo 4.2.1, O grande dia: A feira da troca, relato como a professora organizou um
evento que favoreceu a potencializacdo de atitudes empreendedoras nos alunos. Na secéo 4.3,
Grupo de escuta: Falas e reflexdes, discorro a respeito de como os alunos percebem as
préaticas de ensino ressocializadoras desenvolvidas pela professora, observando as atitudes
empreendedoras manifestadas por eles, a partir desse ensino.

E, no capitulo 5, Consideracdes finais, apresento o que a pesquisa permitiu perceber
de acordo com 0s objetivos propostos ao longo desse estudo em torno do entendimento e da
pratica de Ensino Ressocializadora, o desenvolvimento de atitudes empreendedoras nos
alunos, bem como, as contribui¢Bes da pesquisa para o enriquecimento das praticas de Ensino
Ressocializadoras, desenvolvidas no Colégio onde sou gestora. Por fim, concluo com as

referéncias, os apéndices e 0s anexos da pesquisa.
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2 PERCURSO DA INVESTIGACAO

Colcha de Retalhos

No inicio, apenas retalhos, soltos, guardados antigos, Tempo de separar, cortar,
arrumar, E entéo escolho o centro: florido. Vou emendando um a um, cozendo,
Os pedagos vado formando um todo,

Que cresce dia apos dia,

Dia apos dia...

(BAGIO, 2008)

A realizacdo de um trabalho de pesquisa, assim como a confeccdo de uma colcha de
retalhos, requer a combinagéo de retalhos, que deve ser estabelecida pelo investigador. Por
melhor que seja a captacdo da realidade vivida, ndo é possivel resignar-se a um retalho s6, ou
seja, uma Unica pequena informacdo. E a combinacéo de pequenos e variados tecidos que se

juntam para serem costurados, que originam a colcha de retalho.

E sobre a juncdo harmdnica de recortes de tecidos, que se unem formando um todo é
que discorro neste capitulo, Percurso da investigacdo, explicando como foi construido o

processo metodologico desse estudo.
2.1 Determinando o percurso

Assim como a costureira confecciona uma colcha de retalhos, para a construgdo desse
estudo, foi necessario tecer ideias, tracar um caminho, reunir e unir os detalhes. No caso dessa
pesquisa, como percurso metodoldgico, optei pela abordagem qualitativa, realizando,
inicialmente, um levantamento bibliografico, analise documental, aproximando-me da

pesquisa-acdo e do estudo de caso. Os instrumentos de coleta dos dados e o tipo de anélise
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orientaram a juncdo dos detalhes, que possibilitaram a investigacdo do objeto de estudo.

Objetivando investigar as concepcbes de uma professora do 7° Ano do Ensino
Fundamental que trabalha com o Ensino Ressocializador e como ele pode contribuir para o
desenvolvimento de atitudes empreendedoras em alunos do 7° ano, optei pela abordagem
qualitativa, a qual possibilita o contato direto do pesquisador com o objeto a ser investigado.
Trata-se de um fator determinante para a coleta de dados, uma vez que possibilita ao
investigador a descri¢do da vivéncia exatamente como ela se apresenta no contexto natural.

(...) a pesquisa qualitativa envolve a detencdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do

que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 13).

Assim, para investigar como 0 Ensino Ressocializador pode contribuir para o
desenvolvimento de atitudes empreendedoras em alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, €
necessario compreender as interacdes estabelecidas entre os sujeitos que fazem parte do
contexto escolar pesquisado. Dessa forma, é indispensavel que o pesquisador adentre o
contexto natural estudado com o objetivo de estabelecer contato com os individuos,

interagindo e observando suas vivéncias.

Objetivando viabilizar uma construcao tedrica aprofundada em relacdo ao fenémeno,
realizei um estudo que abrange a bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo,
tendo por base a andlise de artigos publicados em periddicos cientificos, livros e teses. Esta
etapa proporcionou informacdes necessarias a elaboracdo do estudo para garantir a coeréncia

das informacGes.

Segundo Deslauriers; Kérrisit (2010), na pesquisa qualitativa, a revisao bibliogréafica
induz o pesquisador a selecionar a fundamentacéo tedrica. No decorrer da coleta de dados, a
leitura promove o processo analitico. Ainda, a revisdo bibliografica auxilia nas explicagdes,
na analise dos dados coletados e no estabelecimento de relagcdes entre os dados, em distintos

momentos.

Além do estudo bibliografico, foi necessaria a analise documental, uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, que, segundo Moreira (2005), consiste em identificar,
verificar e apreciar os documentos com um objetivo especifico. Nessa ocasido, utiliza-se uma
fonte paralela e simultdnea de informacdo para complementar os dados e permitir a

contextualizagéo das informacGes apresentadas nos documentos.



23

A analise documental extrai um reflexo objetivo da fonte original, bem como, permite
a localizagdo, a identificacdo, a organizacdo e a avaliacdo das informacdes contidas no

documento, além da contextualizacdo dos fatos em determinados momentos.

Os planos de aula da professora foram analisados, por serem entendidos como
documentos utilizados para orientar e executar suas aulas, bem como, refletirem a sua pratica
e a organizacdo das suas acOes e pensamentos. Esse documento me propiciou uma melhor
compreensdo da relacdo entre os planos e 0 ensino, como também permitiu, como

pesquisadora, sugerir acdes para o desenvolvimento de sua préatica de ensino.

O estudo também se aproxima da pesquisa-acdo, adequada a construcdo desta
pesquisa, voltada a pratica de uma professora, com foco no ensino ressocializador. A
pesquisa-acdo permitiu-me participar da acdo dentro e fora da sala de aula, realizando

intervencdes na préatica da professora.

Para Thiollent (2011), a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com funcdo
politica, associada a uma acdo em que 0s pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo e as pessoas implicadas tém
algo a ser dito ou feito, além da preocupacdo de que o conhecimento gerado ndo seja de uso

exclusivo do grupo investigado.

Nesse contexto, Thiollent (2011) destaca também alguns aspectos principais da
pesquisa-acdo: explicita interagdo entre os pesquisadores e os individuos implicados na
situacdo investigada; no decorrer do processo, hd um acompanhamento das decisbes, das
acles e de toda atividade dos atores da investigacdo; ndo se limita a uma forma de acéo,
pretendendo aumentar o conhecimento dos pesquisadores e 0 conhecimento e a consciéncia
das pessoas. Segundo o autor, a ideia de pesquisa-acdo verifica um contexto conveniente
guando os pesquisadores querem realizar investigacbes em que 0s sujeitos implicados expdem

suas ideias e acoes.

A estrutura de entendimento implicito a pesquisa-agdo apresenta momentos de
deducéo e ¢é adaptada por processos de argumentacdo ou de dialogo, cujo principal objetivo €
fornecer ao pesquisador, melhores condicGes de entendimento, interpretacéo, analise e sintese

do material qualitativo suscitado na circunstancia investigativa.

A pesquisa-acdo apresenta aspectos proprios de processos argumentativos, voltada
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para a acdo ou a resolucdo de um problema; porém, esta pesquisa esta voltada para uma acéo,
a investigacdo de como o ensino ressocializador se d& na pratica de uma professora e como

esse ensino pode contribuir para o desenvolvimento de atitudes empreendedoras em alunos.

Adotando o pressuposto de que ndo ha pesquisa-acdo sem participacdo, Tripp (2005)
enfatiza a importancia da forma como os participantes sdo envolvidos e ndo para o fato de a
pesquisa-acdo envolver apenas pessoas. O pesquisador ndo atua so; assim, na pesquisa-acao,
na relacdo entre o pesquisador e 0 pesquisado, é necessario o elemento de reflexdo critica e
dialdgica, conectado a outros individuos para quem a constru¢do do conhecimento € uma

pratica.

Dessa forma, a aproximagdo com a pesquisa-agdo oportunizou-me, como
pesquisadora, participar dos acontecimentos, acompanhar as atividades realizadas com a
turma do 7° ano através da observacdo participante, realizando entrevistas com a professora,
verificando as situacdes de sua pratica de ensino e, quando possivel, propondo acdes para 0
desenvolvimento de sua pratica. Nesse sentido, Tripp (2005) comenta que a “pesquisa-a¢do é
uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a

acao com a qual se decide melhorar a pratica.

Além da aproximagdo com a pesquisa-acdo, também considero o trabalho uma
aproximacgédo com o estudo de caso, pois me oportunizou realizar a observacao direta acerca
do objeto de pesquisa, investigando os sujeitos em seu ambiente natural, explorando um Gnico

caso, a fim de aprofundar o conhecimento acerca da pratica do Ensino Ressocializador.

De acordo com Yin (2005), o estudo de caso € adequado quando se deseja investigar o
como e o porqué de eventos contemporaneos. O autor esclarece que o estudo de caso é uma
investigacdo empirica que permite o estudo de um fendmeno dentro do proprio contexto da
realidade, especialmente, quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo
especificamente definidos. O contexto da realidade abordada pelo autor nesta pesquisa refere-
se ao espaco escolar, precisamente, a sala de aula do 7° ano do Ensino Fundamental. Logo, 0
fendmeno que foi investigado esta relacionado a contribuigdo do Ensino Ressocializador para

0 desenvolvimento de atitudes empreendedoras nos alunos.

Como Instrumentos para a Coleta de Dados, fiz uso da observagéo participante, do

diario de campo, de entrevista semiestruturada, de fotografias e de filmagens.
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As observacdes em sala de aula duraram 2 horas por dia, totalizando, semanalmente,
seis horas. Permaneci no campo durante dois meses, totalizando 40 horas de observagéo.
Segundo Marconi; Lakatos (2010), na observagdo participante, o pesquisador entra em

contato com os membros do grupo pesquisado e participa das suas atividades.

Destaco que as observagbes ocorreram, primeiramente, através de uma acéao
espectadora, para, gradualmente, tornar-se participante, tendo em vista que as relacbes com os
sujeitos envolvidos se tornaram mais proximas. Para a realizacdo das observacdes, segui um
roteiro estruturado nas duas primeiras observacdes, que foi organizado previamente
(APENDICES A e B). As demais foram sendo adaptadas de acordo com as situaces que

surgiam no decorrer da pesquisa.

De acordo com Becker (1994), a Observacdo Participante consiste na coleta de
dados a partir da insercdo do pesquisador na rotina do sujeito ou na organizacdo que esta
sendo investigada. A observagao volta-se para a percepcao das situacdes e agdes do cotidiano
do objeto de pesquisa, através do dialogo com alguns participantes ou com todos.

As acdes, dialogos, escutas foram registrados no instrumento denominado Diario de
Campo, cuja finalidade ndo € apenas o registro das estratégias metodologicas empregadas na
conducdo do processo de pesquisa, mas também se constitui numa forma de compreender o
objeto de estudo em suas variadas dimensdes. Destina-se ao registro das informac6es captadas
no momento das observacdes, elementos relacionados aquilo que se ouve, vé e experiencia no
processo de trabalho de campo.

Além de ser utilizado como instrumento reflexivo para o pesquisador, o género
diario é, em geral, utilizado como forma de conhecer o vivido dos atores
pesquisados, quando a problematica da pesquisa aponta para a apreensdo dos

significados que os atores sociais ddo a situacdo vivida. O diario € um dispositivo na
investigacao, pelo seu carater subjetivo, intimista (MACEDO, 2010, p. 134).

Destaco que, no decorrer das observagdes, em alguns momentos, apresentei-me como
observadora; em outros, participei das acdes, para cujo registro fiz uso do diario de campo,
necessario para registrar os dados coletados no percurso da pesquisa, no caso, as falas da
professora e dos alunos, a fim de perceber como o Ensino Ressocializador se apresenta na
pratica da professora, bem como, as atitudes empreendedoras manifestadas através desse
ensino, o que senti e o que vivenciei, de acordo com a minha percepc¢ao no periodo da coleta
de dados. Esses registros foram importantes, pois me permitiram refletir sobre as vivéncias

dos momentos de observacao, da escuta e dos didlogos realizados. Em relagé@o aos registos de
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campo, Bogdan e Biklen (1994) apontam que:

(...) as notas de campo consistem em dois tipos de materiais. O primeiro é descritivo,
em que a preocupacéo é captar uma imagem por palavras do local, pessoas, acoes e
conversas observadas. O outro é reflexivo — a parte que apreende mais o ponto de
vista do observador, as ideias e preocupagdes (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 152).

Além das observacdes realizadas em sala de aula, para melhor compreensédo do objeto
de estudo, foi realizado um grupo de escuta com alunos, objetivando identificar as atitudes
empreendedoras manifestadas através da pratica de Ensino Ressocializadora desenvolvida
pela professora. Nesses encontros que ocorreram no periodo da tarde, na escola, busquei
perceber a capacidade de utilizarem a criatividade para a geracdo de inovacdes, de
contribuirem para a transformacdo do contexto em que estdo inseridos, 0 comprometimento
com o coletivo, as formas de compreensdo do mundo e de si voltadas para inovagdes, de
persistirem e de conviverem harmonicamente com os outros, além das demais a¢fes expostas

no decorrer da escuta.

Escolhi trabalhar com a Escuta Sensivel para estabelecer uma relacdo de confianca
com 0s sujeitos da investigagdo, no caso, os alunos. Barbier (2007) comenta que a escuta
sensivel objetiva um ouvir em que o investigador deve adotar uma postura empatica, sentir o
universo imaginario, cognitivo e afetivo do participante, a fim de compreender o

comportamento, acGes e ideias do contexto a ser pesquisado.

Para desenvolver melhor o processo de escuta e de coleta de dados, bem como, para
facilitar a minha interacdo com os participantes e favorecer um dialogo espontaneo e
significativo, delimitei o nimero de participantes em 06, de um total de 24 alunos. Para tanto,
fiz uso dos seguintes critérios seletivos: desejo dos alunos de participar da investigacdo; a
faixa etéria entre 12 e 13 anos; a disponibilidade em participar do grupo no contraturno.

A escuta ocorreu da seguinte forma: foi realizado um encontro semanal de 1 hora com
os alunos, no periodo do contraturno, contemplando cinco momentos, nos quais foram

explorados e desenvolvidos os seguintes temas:
e 1°Momento: Tema 1 — Educacdo Empreendedora.
e 2°Momento: Tema 2 - Qual seu sonho?

e 3°Momento: Tema 3 — Empreendedorismo Social: Comprometendo-se com o bem

comum.
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e 4°Momento: Tema 4 — Atitudes empreendedoras.
e 5°Momento: Tema 5: Empreender.

A fim de complementar a observacdo participante e coletar dados dos discurso do
sujeito da pesquisa, realizei trés entrevistas semiestruturadas com a professora. Segundo
Trivifios (2008), as entrevistas semiestruturadas partem de questionamentos bésicos e de
teorias e hipoteses que fundamentam as interrogac6es. O entrevistado pode seguir a ordem do
seu pensamento, relatando suas vivéncias em relacdo ao assunto apresentado pelo

investigador.

Esse método requer planejamento, sendo necessaria uma atencdo especial do
pesquisador na sua elaboragéo, desenvolvimento e execucdo. Os objetivos propostos devem

ser delineados com a finalidade de obter o resultado almejado.

As entrevistas foram realizadas no colégio, no periodo da tarde, das 14h as 15h. A
primeira entrevista foi realizada no inicio da pesquisa, objetivando conhecer um pouco a
historia profissional da professora, como ela percebia o préprio trabalho, seus conhecimentos
acerca da tematica da pesquisa, a fim de possibilitar que outros questionamentos pudessem
fluir no decorrer do dialogo (APENDICE C).

A segunda entrevista ocorreu na metade da pesquisa, depois de ter uma visao inicial da
pratica de ensino da professora, em razdo das observacdes ja realizadas e da primeira
entrevista. Abordei as relacGes do discurso da professora, problematizei algumas situacoes
que surgiram no decorrer da observacao a partir da visualizacdo de filmagens das vivéncias na
sala de aula, dando a professora a oportunidade de poder expressar seus argumentos em
relagdo aos fatos ocorridos (APENDICE D).

A terceira entrevista foi realizada no final da investigacdo, a partir da visualizacdo dos
videos, 0 que possibilitou a analise e a reflexdo sobre os registros. Esta entrevista também
contemplou indagagdes relativas a acontecimentos que, durante a pesquisa, ndo ficaram
claros, como também contribuiu para apresentar novos questionamentos, que possibilitassem

a reflexdo acerca das praticas desenvolvidas (APENDICE E).

Ressalto que as entrevistas serviram para conhecer a pratica de ensino desenvolvida
pela professora, viabilizando discutir sua experiéncia com o Ensino Ressocializador e como

essa acdo potencializa atitudes empreendedoras nos alunos. As entrevistas foram gravadas e,
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posteriormente, as informacdes foram transcritas e analisadas.

Para firmar o compromisso com os participantes da pesquisa, consegui junto a direcdo
da escola o Termo de Anuéncia (APENDICE F) e obtive a autorizagio da professora através
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE G). Também conversei com
cada um dos alunos, informando-os sobre a pesquisa. Mesmo que a pesquisa tenha sido
desenvolvida indiretamente com eles, era necessario que se sentissem convidados e que
consentissem sua participacdo na investigacdo. Assim, para fins legais, obtive, atraves do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE H), a autorizacio dos

responsaveis pelos alunos.

A autorizagdo dos termos utilizados na pesquisa permitiu o desenvolvimento de
atividades como o registro das observacdes através de fotografias e filmagens. O TCLE
também objetivou informar as familias a respeito da minha presenca na sala de aula como

pesquisadora.

Quanto aos registros, utilizei também Fotografias como instrumento de producdo de
informacBes. No momento da andlise dos dados, pude relembrar bem as experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos da investigacdo, para contextualizar o estudo e ilustrar a propria
dissertacdo.

(...) a fotografia nos ajuda a recolher mais rapidamente certos detalhes préprios a
rituais ou a cultura material: adornos, vestimentas, ferramentas de trabalho, etc. Ela
pode também representar uma grande fonte de inspiragdo para o pesquisador, apés

ter deixado seu trabalho de campo, permitindo-lhe chegar a novas conclusGes
(ACHUTTI, 2004, p. 10).

Além das fotografias, fiz uso de filmagens como instrumento para a coleta de dados.
A filmagem, segundo Sadalla e Larocca (2004):
(...) é adequada para estudar fendmenos complexos como a préatica pedagdgica,
carregada de vivacidade e dinamismo, que sofre interferéncia simultanea de
multiplas variaveis. Para elas, a videogravacdo permite registrar, até mesmo,

acontecimentos fugazes e nao-repetiveis que muito provavelmente escapariam a uma
observacdo direta (p. 423).

As imagens foram registradas através de um aparelho celular e também de uma
maquina fotografica fixada num tripé no ambiente da sala de aula, a fim de captar
informacdes no periodo observado, o que me possibilitou visualizar as imagens quantas vezes
fosse necessario, viabilizando a reinterpretacdo e a verificacdo de situacfes despercebidas,

enquanto estava observando.
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A filmagem foi imprescindivel no desenvolvimento da pesquisa, principalmente,
porque serviu para, depois da saida de campo, relembrar fatos, detalhes, captar dados nédo
percebidos durante as observaces. Também fiz a transcri¢do desses fatos para enriquecer o
estudo. Todas as filmagens foram organizadas e arquivadas numa pasta no meu computador,

para facilitar o acesso a cada uma delas.

Apo0s a coleta dos dados, para fazer a anélise das informaces, optei pela técnica da
Analise de Contetdo proposta por Bardin, que possui as seguintes fases: organizacdo da
analise; codificacdo; categorizacdo; tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretacao dos
resultados.

(...) o termo Anélise de Conteudo designa: um conjunto de técnicas de analise das
comunicagBes visando a obter, por procedimentos sisteméaticos e objetivos de
descricdo do conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que

permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cBes de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2016, p. 47).

Primeiramente, realizei a Pré-analise, objetivando sistematizar as ideias iniciais
através de uma leitura para estabelecer o contato inicial com o material analisado, permitindo-

me invadir o texto para obter as primeiras impressoes.

De acordo com Bardin (2016), a primeira fase, a pré-analise, pode ser identificada
como fase de organizacdo, na qual estabelece-se um esquema de trabalho que deve ser
preciso, com procedimentos bem definidos, embora flexiveis. Envolve a leitura rebuscada, um
primeiro contato com os documentos a serem analisados, a escolha deles, a formulagdo das
questdes e objetivos, a elaboracdo dos indicadores que orientardo a interpretacdo e a

preparacdo formal do material.

Na segunda fase, denominada por Bardin (2016) de Exploracdo do Material,
organizei as unidades de codificacdo, adotando os cddigos para identificar as categorias de
analise em funcdo dos objetivos da pesquisa. Representei 0s codigos por meio da técnica de
sublinhamento, fazendo uso de distintas cores. Para a classificacdo, agrupei os dados,
considerando a compatibilidade entre eles, pois ja haviam sido separados por cores. A partir

dessa categorizacdo, foram definidos os capitulos desse estudo.

A terceira fase, denominada de Tratamento dos Resultados, consiste no tratamento
dos resultados, deducdo e interpretacdo. Nela ocorre a condensacédo e o destaque das

informagdes para anélise, concluindo com as interpretagdes inferenciais. E 0 momento da
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compreensdo, da analise reflexiva e da critica Bardin (2006). Nessa etapa, realizei o
reagrupamento dos elementos selecionados nas etapas anteriores, a compreensdo dos
conteddos das mensagens e a interpretacdo do material coletado, buscando um entendimento
mais aprofundado. Dessa forma, o tratamento dos resultados ocorreu a partir da problematica

da pesquisa, dos objetivos e das questdes norteadoras deste estudo.

Para concluir, considero que a abordagem e o tipo de pesquisa, bem como, 0s
instrumentos de coleta de dados e a técnica utilizada para a analise de dados foram

apropriados para a evolucgéo e os resultados desta investigacao.
2.2 O Contexto da pesquisa
2.2.1 O Colégio
A pesquisa foi realizada no Colégio Agape Estudos, localizado na cidade do Crato, na

Regido do Cariri Cearense. A escolha da escola foi intencional, pelo fato de ser gestora desse

educandario ha 23 anos, acompanhando diretamente o trabalho desenvolvido nessa escola.

Figura 1 - Fachada do Colégio Agape

Fonte: Allan Bastos (2018).

O Colégio Agape Estudos, fundado em 05 de fevereiro de 1996, é uma instituicio de
ensino da rede privada, que atende a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Médio.

Atualmente, o colégio conta com uma equipe de 82 profissionais, entre professores e
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funcionarios, e atende 559 alunos.

Todos os espacos do colégio sdo considerados ambientes educativos. Ndo somente a
sala de aula é destinada ao desenvolvimento dos processos educacionais de ensino e

aprendizagem. A Figura 2 ilustra esses espacos educativos.

Figura 2 - Espacos educativos do Colégio Agape

I

Infantil

Sala de aula do Ensino

Pitio Verde Quadra de Esporte
Fundamental

Fonte: Allan Bastos (2018).

As préticas de ensino desenvolvidas pela equipe do Colégio resultam de um processo
de elaboragéo e de construgéo, norteado pelos principios de Ressocializacdo, de Planejamento
Participativo e de uma imersdo no pensamento e nas ideias de varios tedricos, que embasam o
discurso educacional contemporaneo: Paulo Freire, Danilo Gandin, Ladislau Dowbor, Arthur
Efland, Peter McLaren, Fernando Hernandez, Lev Vigotsky, Philippe Perenoud, Edgar Morin,
Anténio Noévoa, Jean-Claude Forquin, Henry Giroux, Joe Kincheloe ,Fritjof Capra e,

fundamentalmente, na apropriacdo das ideias do autor Jodo Francisco de Souza.

A Proposta Pedagbgica tem como objetivo ofertar uma acdo educativa que dé sua
parcela de contribuicéo, a partir da tomada de consciéncia de seus sujeitos sociais, para fazer
florescer outras praticas mediatizadas pelas dimensbes cognitivas: conhecer, aprender,
compreender; por uma concep¢do didatica em que os conteldos deixam de ter carater
meramente instrumental e passam a ser concebidos como contetdos educativos, instrumentais
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e operativos.

A escola é concebida como um centro cultural, um lugar privilegiado para
desenvolver uma proposta educativa que supere a concep¢do mais corrente de escola como
uma instituicdo onde se media conhecimento a partir de contetdos instrumentais a criancas,

adolescentes e adultos.

O colégio valoriza os contetdos instrumentais, porém ndo para serem transmitidos
mecanicamente, mas, sim, porque sdo essenciais, fundamentais e imprescindiveis para que o

aluno conheca, aprenda e compreenda o contetido educativo.

Entende-se por conteido educativo as problematicas presentes em diversos contextos.
Sdo os contetdos instrumentais que compdem as disciplinas do curriculo da escola, que
proporcionam um conhecimento tedrico e pratico, que esclarecem as tematicas a serem
estudadas. Na sala de aula, nos circulos culturais, professores e alunos transformam-se em
pesquisadores, autores e autdnomos. E nesse espaco que surgem, a partir dos contetidos
educativos, os projetos de intervencéo social.

O aspecto politico da Proposta Pedagdgica € ousado, porque coloca-se como
mediadora entre a realidade existente e as possibilidades de transforméa-la. Essa perspectiva
transformadora presente na pratica educativa fundamenta-se na concepcdo de educacdo
compreendida como processo de ressocializacao.

O colégio desenvolve o Programa de Educagdo para Sustentabilidade, estruturado com
base nos conceitos da Ecologia Profunda’, da Permacultura? e dos processos participativos de
trabalho. Dessa forma, os processos metodologicos propostos privilegiam o0s espacos de
tomada de decisdo e de construcdo coletiva dos processos, além de buscar, incisivamente, a
conexd@o de todos os elementos que compdem o cotidiano escolar. Ou seja, a base para a
mudanca de paradigmas é o cultivo de valores e atitudes baseados num paradigma sistémico e
ecologico, que permite a visdo do todo, ao mesmo tempo em que estimula uma postura
ambientalmente responsavel. Uma vez internalizada essa postura, novos valores e atitudes

tornam-se praticas cotidianas.

! Ecologia Profunda: é um conceito filoséfico que vé uma interligagéo entre o ser humano e o meio ambiente,
defendendo a necessidade da convivéncia harmoniosa entre cada um dos elementos existentes na natureza.

2 Permacultura: é um conceito criado na década de 70 pelos australianos Bill Mollison e David Holmgren. Trata-
se de um conceito dindmico, a Permacultura pode ser entendida como a integracdo harmoniosa entre as pessoas e
a paisagem, de modo que as necessidades (abrigo, alimentacdo, energia, bens materiais ou ndo, etc.) sejam
supridas de maneira sustentavel.
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A instituicdo adota a participagdo como um componente de sua gestéo, de tal forma
que constitua uma condicdo de qualidade, o que implica reconhecer que ha muitas ideias de
participacdo em curso no ambiente escolar. A participacdo relaciona-se a ideia de democracia
como principio e como método para a organizacao do trabalho na escola.

Como gestora dessa escola hd 23 anos, vivencio o exercicio dessa Proposta
Pedagdgica que incorpora inovagGes. Uma proposta que surge da vontade, do desejo, do
compromisso politico, ideoldgico, social e profissional da equipe pedagdgica e do coletivo de
professores e alunos, sendo a participacdo compreendida como principio norteador, o que

significa ndo apenas fazer parte, mas, sim, ser parte do pensar ao agir.

2.2.2 A sala de aula: onde ocorreram as observagoes

Figura 3 - Planta baixa da sala de aula

Fonte: Luciana Cabral.

A sala de aula é de uso exclusivo da turma do 7° ano. Na sala, ha um painel didatico de
pallet usado como suporte, onde séo fixados textos e imagens a serem utilizados no decorrer
das aulas, com os objetivos de despertar o interesse dos alunos, compartilhar ideias, refletir
acerca de determinados assuntos, ou, ainda, avaliar temas estudados. Por meio do QR Code 1,
abaixo, apresento algumas imagens dos espacos da sala de aula.
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Figura 4 - QR Code 1: Sala de aula

Fonte: https://drive.google.com/open?id=1F5154GpUKnmWIIQjXTrUWPHMWkIIMKCG

Esse espaco é construido com a participacdo dos alunos de acordo com 0s assuntos
estudados, ou o que lhes desperta interesse. Um amplo espaco, climatizado, boa iluminacéo,
com datashow fixo, caixa de som, mesa de pallet para o professor, quadro branco, bancos de
pallet, pufes, painel de madeira em forma de arvore, uma imagem fotografica dos alunos e
professores no estilo Pop Art, que favorece um ambiente acolhedor, com que eles se

identificam, agugando assim o sentimento de pertencimento.

2.2.3 A professora

A escolha da professora para o desenvolvimento desse trabalho foi motivada pelo fato
de perceber que ela se identificava com a proposta de ensino do colégio, como também pelo
desejo de conhecer melhor uma préatica docente baseada no Ensino Ressocializador. Ela tinha
proximidade com o foco do estudo, demonstrou ser flexivel e ter visdo e postura
empreendedoras em sua pratica de Ensino Ressocializadora. Com base nesses fatores, decidi

pelo 7° Ano do Ensino Fundamental.

Apds 10 dias do inicio da pesquisa, a professora desvinculou-se da escola em razdo de
aprovacao em concurso, sendo convocada a assumir 0 cargo em outra regido. Busquei outra
professora de 7° ano com as mesmas caracteristicas apontadas no projeto inicial da
investigacdo, com visdo empreendedora e cuja pratica pedagogica fosse norteada pelo Ensino
Ressocializador e seu interesse, disponibilidade e carga horaria fossem compativeis com o

desenvolvimento da pesquisa. Assim, a pesquisa teve continuidade na turma inicialmente

3 Pop Art: é uma escola que utiliza em suas representacdes pictdricas imagens e simbolos de natureza popular.
Originado particularmente nos Estados Unidos e na Inglaterra, este movimento foi assim batizado em 1954,
guando o critico inglés Lawrence Alloway assim o denominou, ao se referir a tudo que era produzido pela
cultura em massa no hemisfério ocidental, especialmente aos produtos procedentes da América do Norte.


https://drive.google.com/open?id=1F5154GpUKnmWIlQjXTrUWPHMWk9IMkCG
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escolhida, havendo apenas a troca da professora participante.

Regina, professora do Colégio Agape ha 5 anos, aluna de escola publica, desenvolve

sua pratica de professora ressocializadora e inovadora.

Seu sonho de ser professora torna-se realidade em 2009, quando foi aprovada no
vestibular da Universidade Regional do Cariri-URCA, no curso de Letras, concluido em
2012. O curso fortaleceu ainda mais a ideia de ser professora, que ja existia desde pequena.

Ainda, em 2012, apds a colacdo, passou numa selecdo para professora temporaria do
estado do Ceara, tendo a primeira experiéncia no Ensino Médio, com turmas de 2° e 3° ano, na
cidade do Crato. L& teve o prazer de participar do projeto Diretor de Turma, tendo contato
mais emocional com turmas especificas, com aulas diferenciadas voltadas a formacéo
humana. Em 2013, lecionou como professora substituta numa escola estadual, também em

turmas de Ensino Médio.

Em 2015, como Monitora de Portugués do Projeto Mais Educacdo, teve contato com
alunos do fundamental | e com préticas voltadas a sanar dificuldades na area da Lingua

Portuguesa.

Em 2016, foi professora de Literatura e de Redacdo no Ensino Médio, no Colégio
Governador Adalto Bezerra em Crato-CE, além de professora de artes no Ensino
Fundamental, uma experiéncia desafiadora, porém instigante, de poder ter contato com uma

area de conhecimento que pode ser aproveitada nas demais areas.

Em 2017, foi selecionada para trabalhar no Colégio Agape, assumindo a disciplina de

Lingua Portuguesa nas turmas de 6° e 9° ano do Ensino Fundamental.

Segundo a docente numa das entrevistas realizadas:

“Decidi participar do processo seletivo para professores do colégio porque sempre
acompanhei através das redes sociais e no decorrer de encontros promovidos pela
instituicdo a sua proposta de ensino que contribui para a formacdo de alunos
conscientes de suas capacidades para construcdo de uma sociedade mais justa e
sustentavel. Acredito que para desenvolvermos um trabalho significativo,
primeiramente precisamos nos identificar com esse lugar, assim como aconteceu
comigo. O que me chama atencdo é que aqui ha um processo colaborativo nas
atividades em que a troca, a interagdo, a ajuda mdtua, o respeito ao outro, as agdes
e empreendimentos em equipe € a certeza de que o0 que cada individuo conquista séo
resultados das relagdes e negociagBes que se estabelecem com o outro. Entdo, o
ensino se da por meio da construgcdo de conhecimentos, de valores, de atitudes e das
habilidades que vao proporcionar ao aluno sua realizacdo na relacdo com seu
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contexto cultural, para que o aluno protagonize a busca e producao do seu préprio
conhecimento”.

Como gestora, foi importante investigar a acdo docente dessa profissional, para que as
reflexdes geradas no decorrer da investigacdo pudessem contribuir para a consolidacdo do

Ensino Ressocializador do Colégio Agape Estudos.

2.2.4 A turma

A turma do 7° ano é composta por 24 alunos, 10 meninas e 14 meninos, com idade
entre 11 e 12 anos, sendo alguns novatos. De acordo com os relatos da professora, a maioria
dos alunos se conhece, em razdo de ja terem sido colegas em anos anteriores; portanto, séo
bem integrados, tanto que até convivem fora da escola, assistindo a filmes e a pecas de teatro,

participando de piqueniques, de passeios, de trilhas e de atividades esportivas.

Figura 5 - Painel fotogréfico da turma do 7° Ano

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Uma turma que encanta na forma de manifestar a criatividade. Convive com harmonia,
sendo participativa e comprometida com o desenvolvimento coletivo.

Os estudantes sdo oriundos de classe média, filhos de profissionais tais como:

designer, cabeleireiro, contador, dentista, bancario, advogado, enfermeiro, engenheiro,
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fisioterapeuta, professor. Moram em bairros proximos do colégio.

Antes de iniciar a investigacdo, contatei a turma para apresentar a proposta da
pesquisa. Expliquei o tipo de pesquisa, como seria concretizada, sua importancia e
contribuicdo. Perguntei se gostariam de participar, de contribuir com o desenvolvimento desse
trabalho. Eles dialogaram comigo de forma espontdnea, manifestando curiosidade e

concordaram participar do estudo.

Desde a minha chegada, a turma demonstrou empolgacéo, pois, como gestora, sempre
busquei uma relacdo proxima com os alunos, na escuta individual e coletiva, tanto nos

intervalos recreativos, como no desenvolvimento dos projetos.

De acordo com as informacdes apresentadas pela professora na primeira entrevista:

“Nas atividades propostas gostam de surpreender os professores. Se envolvem em
discussBes, compartilhando seus saberes e buscam ampliar seus repertorios atraves
de leituras e pesquisas. Quase nunca perguntam se a atividade € obrigatéria ou
quantos pontos irdo ganhar com aquilo. Quando é dado um desafio, a maioria
busca solucionar. Como estdo em idade de transicdo da pré-adolescéncia para a
adolescéncia, por vezes, podem parecer distantes, porém se orientados ou
instigados eles embarcam na aula e nas propostas sugeridas. Geralmente os alunos
se comunicam através das redes sociais € mensagens instantdneas de poucos
caracteres, capazes de viver maltiplas realidades, presenciais e digitais ao mesmo
tempo”.

A turma é composta por alunos que acreditam no coletivo, que buscam mais justica e
guerem que a escola seja ecoldgica e socialmente responsavel; precisam ser motivados pelos

professores e ter feedbacks constantemente.

Em nossas conversas, a professora relatou que “nao se importam somente com o lado
financeiro das coisas e ndo lidam bem com regras rigidas, formalidades, normas
inquestionaveis, nem com hierarquia; tém uma postura ativa na busca de informacdes e usam

a internet para esse fim”.

A tecnologia propicia que esses alunos vivam diversas realidades e construam
conhecimentos de informacGes de ampla complexidade, através de muitos recursos,
principalmente visuais, que otimizam sua rotina diaria. O fato de viverem imersos em
tecnologias e redes da-lhes muitas alternativas, mobilizando a comunicagdo e agdes num nivel
ainda nédo experimentado por geracdes anteriores. Esses aspectos variam de um para outro, de
acordo com o perfil de cada um, dos estimulos, da importancia e da liberdade de expressao

que lhes sdo dadas.
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Este capitulo, Percursos da Investigacdo, permitiu-me tracar 0 processo
metodoldgico desse estudo, a construcdo de conhecimentos acerca do contexto da pesquisa,

possibilitando maior aproximacao com a professora investigada e com os alunos do 7° ano.

Segue o capitulo 3, Compreendendo o Ensino Ressocializador, no qual abordo o
Ensino Ressocializador, os principios da ressocializacdo e os conteudos ressocializadores, as
concepgdes da professora sobre o Ensino Ressocializador, os contetidos ressocializadores no
contexto pesquisado e as praticas pedagogicas realizadas pela professora envolvendo o

referido ensino.



39

3 COMPREENDENDO O ENSINO RESSOCIALIZADOR

Neste capitulo, discorro sobre o Ensino Ressocializador, apresentando o referencial
tedrico que embasa o conceito, bem como, os principios da ressocializacdo: a recognicao e a
reinvencdo. Abordo também as concepg¢des da professora acerca do Ensino Ressocializador,
dos contetdos ressocializadores na préatica de ensino considerando a interligacdo entre esses
contelldos. Também abordo como o contetdo educativo escolhido anualmente foi
desenvolvido no referido contexto e como as acBes de Ensino Ressocializador estdo

organizadas nos planos de aula da professora.

3.1 Conceituando o Ensino Ressocializador

O conceito de Ensino Ressocializador, neste estudo, estd fundamentado em Souza
(2007), autor com quem dialogo e que sustenta teoricamente minha discusséo acerca do
ensino enquanto processo de ressocializacdo, fundamentado em Freire (1990), na nocdo de
ressocializacdo como recognicdo e reinvencdo, como também, nas pesquisas de Berthoff
(1990).

Segundo Freire (1989, p. 84), “ndo ¢ possivel fazer uma reflexdo sobre o que ¢ a
educagdo sem refletir sobre o proprio homem”. O homem, de acordo com o autor, € um ser
inacabado, incompleto, que, por ter consciéncia de sua incompletude, abre-se a0 mundo e aos
outros a procura de respostas as suas multiplas perguntas. Esse processo de busca por
aprender, por educar-se, estd na abordagem da educacao popular, que, segundo Feire (1989),
faz-se com e para as classes populares, na medida em que elas ambicionam tornar os sujeitos

autbnomos de seu préprio conhecimento, objetivando proporcionar-lhes 0s meios para
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entender e transformar o seu mundo, problematizando-o a medida do seu proprio percurso

epistemoldgico.

Concordando com essa perspectiva de conceber o homem, Souza (2007) reafirma que
0s seres humanos estdo permanentemente refazendo-se, reconstruindo-se, produzindo-se, em
razdo da condicdo humana de seres inconclusos, sempre em busca de maneiras mais
prazerosas de convivéncia. Durante a primeira infancia, ocorre a socializagdo, mas ela néo é
suficiente para o0 homem ao longo da vida. Nesse processo do constante refazer-se, esta a
socializagdo no momento em que o individuo estd imerso em plena experiéncia coletiva e se
evidenciam as habilidades individuais de desenvolvimento, provocando o aprendizado e a
ressignificacdo de realidades cotidianamente vividas. Logo, a ressocializacdo é o processo em
gue o sujeito, em funcdo das variadas competéncias prontamente desenvolvidas, intervém de
forma significativa no processo de socializacdo ao reelaborar subjetivamente o pensamento
materializado. Dessa forma,

(...) o ser humano (...) se constréi a partir do pensamento, da agdo e do sentimento.
(...) Consequentemente, as nossas inteleccdes — sabedoria, conhecimentos, ciéncias,
artes — se constituem como realidade pensada ou pensamento materializado. Esse € 0
real. (...) O significado construido objetivamente s6 adquire densidade pelo sentido

que a ele atribuimos. O sentido diz respeito ao valor subjetivamente elaborado e
apropriado pelos sujeitos de uma experiéncia (SOUZA, 2004, p. 236).

Souza (2007) reforca que a ressocializacdo € dotada de multiplos processos que
ocorrem entre saberes, acdes e sentimentos de um individuo ou de um grupo cultural com
outras pessoas ou grupos culturais, o que resulta em novos conhecimentos e torna 0s
envolvidos mais socializados ao problematizarem suas préprias experiéncias, uma vez que

(...) o processo de ressocializagdo ¢, pois, a colocacdo do sujeito historico-
epistémico individual ou social em polémica com sua cultura, com suas experiéncias
anteriores. Ajudar a questiond-las, a buscar desvendar seus mistérios, suas
implicagdes é o primeiro passo da ressocializa¢do. Mergulhar as pessoas em outras

experiéncias, ajuda-las a tomar a palavra, a reaprender a palavra para expressar as
novas experiéncias (...) (SOUZA, 2004, p. 147).

Esse autor, ao referir-se a ressocializagdo, ressalta o processo de “reaprender a
palavra”, que ndao ¢ apenas uma absor¢do de percepgdes, mas de reabsor¢do, de
problematizacdo, cuja finalidade é tornar as pessoas mais humanas, mais socializadas e
capacitadas para viver em diversidade social e cultural. Nessa logica, as experiéncias
ressocializadoras objetivam a recolocagéo dos sujeitos em diferengca com sua cultura e suas
experiéncias anteriores, ajudando-os a questiona-las e a intervirem conforme a sua

humanidade, uma vez que,
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(...) ao nos denominarmos de SERES HUMANOS, entre diferentes nomes que
damos aos outros animais (gato, cachorro, vaca, cabra, etc.), passamos a criar uma
ideologia sobre nossa HUMANIDADE. Quando afirmamos: “José ndo tem
humanidade”, “Antdnia ¢ desumana”, fica evidente que temos uma ideologia sobre o
que nos faz humanos. Entdo, ser humano nio é apenas um nome que. E uma
ideologia, ou seja, desejamos que 0 animal que denominamos de ser humano, tenha
uma maneira propria de viver e de conviver. Tenha uma maneira humana de viver,
de ser (fazer, emocionar-se e pensar) (SOUZA, 1999, p. 41).

Como vimos, o ser humano, segundo Souza (1999), é dotado de uma identidade
propria do que se entende por humanidade. E individuo pela forma particular de pensar, de
emocionar-se e de realizar-se frente a0 mundo, as pessoas e as situa¢des. E uma singularidade,
em que o sujeito se distingue no interior da coletividade sendo ele mesmo e se educa ao

enfrentar individual e coletivamente os problemas que a vida apresenta.

A partir desse entendimento, o0 sujeito enquanto ser inconcluso busca reinventar-se a
partir da problematizacdo das suas acdes num continuo processo de vinculagdes entre si e 0
meio. Nessa logica, o contato com diversos e divergentes fontes de saber tais como livros,
aulas, noticias, artigos, contribuem, de forma efetiva, para o processo de ressocializagdo, a

qual se da tanto nos espacos formais quanto nos informais.

Freire (1981), ao referir-se aos espacos formais, salienta que o processo de construgéo
do conhecimento desenvolvido pelas instituicbes deve dar-se por meio de uma relagdo de
“mao dupla” entre teoria e pratica, de tal forma que ambas sejam indissociaveis. E, mais que
isso, ndo ha um papel definido entre professor e aluno, o que significa dizer que inexiste a
relacdo de sujeito e objeto, mas apenas a relacédo entre sujeitos.

Educador e educandos (...) se encontram na tarefa em que ambos s&o sujeitos no ato,
ndo s6 ao desvela-la e, assim, criticamente reconhecé-la, mas também no de recriar

esse conhecimento), (...) nos homens como “corpos conscientes” e na consciéncia
intencionada ao mundo (p. 61).

Esse ato de “recriar o conhecimento” faz-nos reportar a questdo do Ensino
Ressocializador no tocante ao processo de reinvencdo e de recognicdo, resultando, nesse
sentido, num ensino que transforma os alunos em verdadeiros “corpos conscientes”, ao
intervirem no contexto socio-histérico. Na esteira desse raciocinio, podemos assegurar que no
ensino que se propde ser ressocializador, ha de levar-se em conta que educador e educandos

assumam o papel de sujeitos, ambos protagonistas do seu processo de aprendizagem.

O conhecimento é produto da construcdo reciproca entre sujeito e ensino; o ensino
ajuda a construir a forma como o sujeito pensa e cria, bem como, as agdes sdo internalizadas

pelo sujeito, ja que os seres humanos séo constituidos por agdes que ampliam e transformam
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seu raciocinio, a0 mesmo tempo em que esses seres humanos transformam constantemente a

pratica de ensino.

Assim, a ressocializacdo, enquanto processo de ensino, possibilita aos sujeitos
refletirem sobre suas inquietacdes, inserindo-0s em novas experiéncias, levando-os a tomada
de decisdes, a partir da identificacdo de seus limites e potencialidades nas dimensoes, politica,

social, emocional, ética, entre outras.

3.1.1 Recognicao e Reinvencdo: principios da ressocializacéo

Os processos de ressocializagdo influenciam a nossa humanizagéo, as transformacgdes
de nossas vivéncias, pensamentos e sentimentos. O principio da ressocializacdo ¢é
reconceituado como processo de recognicdo e de reinvencdo, identificado no pensamento de
Freire por Berthoff (1990).

Souza (2007), analisando o sentido dessas duas nocdes, descobre que elas podem ser
fundidas, com a denominacdo de ressocializacdo, ao frisar que os principios de recognicdo e
de reinvencdo sdo responsaveis pelas transformacdes dos atos do pensamento, atitudes e
emocdes do individuo. O referido autor ainda esclarece que a recognicéo é um processo que
envolve as mudancas da forma de pensar, de compreender a si mesmo, 0s outros € 0 mundo.
Ja a reinvencao refere-se as transformagfes que mudam a nossa forma de sentir e de agir. E
no processo de recognicdo que estabelecemos a categoria analitica da problematizacdo de
saberes. Conforme o autor, um novo saber € construido a partir da problematizacdo entre os
saberes que uma pessoa ja possui, confrontados com outras informagfes, concepgdes e

pensamentos adquiridos.

Esse paralelo provoca conflitos sociocognitivos que possibilitam a desconstrucdo dos
conceitos anteriores e a construcdo de outra concepcdo. A esse processo da-se o nome de

recognicao.

De acordo com Souza (2007), existem acOes possiveis diante das novas informagdes
gue sdo apresentadas nas diferentes areas do conhecimento: uma primeira atitude seria a de
um diadlogo entre conhecimentos, uma negociacdo entre 0s saberes existentes e as novas

informagdes recebidas.

A segunda seria uma atitude de rejeicdo ao conhecimento anterior. Considera-se mais
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importante a nova informacao, rejeitando-se a anterior. O autor considera essa atitude pouco
comum. Além disso, nesse contexto, o sujeito ndo aprende, j& que nega o0 seu conhecimento e

passa a reproduzir o que ouve e Ié.

Enfim, uma terceira, considerada por Souza (2007), € a de submissdo a mesmice ou a

recusa de escutar o outro; é o inverso da atitude anterior. Dessa vez, hd uma rejeigdo total a
nova informagdo, uma recusa a pensar sobre as informacgoes recebidas, vistas ou sentidas.
Nesse tipo de atitude, ndo ha aprendizagem, assim como na anterior, pois ndo se aceita pensar.
Essas possiveis atitudes (reacfes a outras informacgdes a partir do alguém que ja

sabe) sdo fortemente influenciadas pelos costumes de cada um, pela religido que

professa, pelos papéis sociais que desempenha, pelas condi¢des materiais, pela

situacdo de classe, de género ou de etnia de cada um. Mas, influenciam, também,

para a ocorréncia dessas atitudes, as relacdes pedagogicas estabelecidas entre

professor e o grupo de alunos; o estilo de ensinar de cada professor. Por isso, cada

um recebe a informagdo e reage de um jeito diferente. Aprende de uma forma
particular (SOUZA, 2000, p. 26).

Esses elementos influenciadores, apontados acima por Souza, mostram que a atitude
de adesédo ou de rejeicdo a um novo saber no processo recognitivo ndo é aleatdria, mas, sim,
justificada por todo contexto social do individuo, além das diversas nuances pedagdgicas dos

professores.

Berthoff (1990) encontra em Freire (1990) os alicerces para a elaboracdo do conceito
de “processos recognitivos”, por meio dos quais mulheres e homens ressignificam seu
universo, 0 meio no qual estdo inseridos, compreendendo-os de forma mais consciente. Tal
compreensdo produz um novo sentido a concepcdo e a interpretacao prévia do ja conhecido. O

relato de Freire, ponderado por Berthoff, esta registrado nos seguintes termos:

(...) visitamos um Circulo de Cultura de uma pequena comunidade pesqueira
chamada Monte Mério. Eles tinham como uma das palavras geradoras o termo
BONITO, nome de um peixe, e, como codificacdo, um expressivo desenho do
pequeno povoado, com sua vegetacdo, casas tipicas, barcos pesqueiros no mar e um
pescador segurando um bonito. Os aprendizes olhavam para essa codificacdo em
siléncio. De repente, quatro deles se levantaram como se tivessem combinado antes,
e se dirigiram para a parede em que estava pendurada a codificacdo. Olharam
atentamente para a codificacdo bem de perto. Depois, foram para a janela e olharam
para fora. Entreolharam-se como se estivessem surpresos e, olhando novamente para
a codificagdo, disseram: “isto ¢ Monte Mario. Monte Mario é como isto, € nds nao
sabiamos” (BERTHOFF, 1990, p. 21).

Esse impacto de ver um fato corriqueiro por outro angulo explica claramente o ato da
recognicdo, uma vez que 0 processo recognitivo desenvolve a competéncia de identificar e de
respeitar 0 que 0s sujeitos conhecem, 0 seu saber, mas, a0 mesmo tempo, a capacidade de, a

partir desse conhecimento, ajuda-los a estabelecer um novo conhecimento, ao permitir que 0s
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sujeitos dispensem um olhar reflexivo sobre sua realidade para torna-los construtores de seu
conhecimento e de sua oportuna reinvengdo como sujeitos epistémicos, cidadaos,
profissionais, politicos e historicos, tornando-se individuos criticos e atuantes na sociedade,
isto é,
(...) o processo de recognicdo imp8e uma consciéncia critica ativa por meio da qual
se apreendem as analogias e 0s demais atos da mente sdo executados, aqueles atos

de nomear e definir, por meio dos quais construimos o significado (BERTHOFF,
1990, p. 20).

Assim, faz sentido que a cognicao é dependente da recogni¢do, quando

(...) nunca vemos, simplesmente: vemos como, em termos de, com respeito, a luz de.
Todas essas expressdes assinalam os propositos e 0s embaragos que constituem as
fronteiras do discurso no uso. O conceito de recogni¢do é um conceito com o qual e
a respeito do qual devemos pensar (BERTHOFF, 1990, p. 21).

No curso da socializacdo, além da recognicéo, temos a reinvencdo, conceituada como
a acdo ou a transformacdo da experiéncia a ser reinventada a partir de um olhar recognitivo.
Nesse contexto, equivaleria a inserir novos elementos na cultura que permitam vivenciar um
novo conhecimento e novas experiéncias, além de conhecer outras configuraces da nossa
forma de ser, de pensar, de agir, de sentir e de dizer, construindo outra cultura, que permite

uma nova ressocializacéo.

Conforme Souza (2007), a recognicdo e a reinvencao Sao processos e vivéncias de
intercomunicacdo e de interagdo que garantem a socializacdo, a valorizacdo e a reconstrugédo
de valores e conhecimentos. Portanto, um exercicio continuo, emancipatério e intercultural do
poder conhecer, fazer, emocionar-se, ser para ter, através das capacidades linguisticas,
artisticas, argumentativas, decisérias, éticas e politicas, que foram desenvolvidas. Tais
processos sdo experienciados, simultaneamente, no dia a dia do sujeito, no decorrer de sua

existéncia.

A teoria da inteligéncia criativa defendida por Quintas (2004) aproxima-se bastante do
conceito de ressocializacdo de Souza (2007), ao defender que o ser humano é um ser de
encontro que amplia suas percepcGes em permanente troca com outros seres, na construcao de
novas relagdes e novos saberes. Assim, em vez do conceito de reinvencdo, Quintas prefere
usar o termo criatividade, constituindo o processo de pensar bem, que consiste em ir muito
além do acumulo de informagdes, pois a arte de pensar esta em conexao com a arte de viver,

de aprender e de ensinar.
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Quintés (2004) considera essa agdo necesséria e, para tanto, sugere uma préatica que
nos conduza a aprender a pensar, a fim de encontrarmos meios criativos de expressar-nos de
forma convincente e entendermos o que sera de n6s ao tomarmos uma atitude ou outra, na
vida cotidiana. Reconhece que o ensino com foco na criatividade e nos valores é uma agéo
formativa dificil, porque ndo deve reduzir-se a ensinar alguns contedos, mas exige artificios

imateriais.

A partir da abordagem tedrica, observa-se a abrangéncia da aplicacdo de uma proposta
de Ensino Ressocializador que se enquadre tanto no universo educacional quanto nos mais
variados espacos de aprendizagem. Além da complexidade da atuagdo, a ressocializagdo
requer dos sujeitos envolvidos, uma predisposicdo para lidar com os saberes socialmente
construidos. Ressaltamos, entretanto, que o Ensino Ressocializador néo se restringe apenas ao
ato reflexivo, tampouco, ao interventivo. Na verdade, constitui-se de um interminavel ciclo
em que a recognicéo e a reinvengdo vao constantemente se fazendo e se refazendo, somando a

curiosidade indagadora a acdo transformadora.

3.1.2 Contetidos ressocializadores

Na perspectiva de Souza (2004), a ressocializagdo, engquanto processo de ensino,
concretiza-se na utilizacdo de conteudos ressocializadores, que sdo estabelecidos pela
compreensdo e pela interpretacdo das contradi¢cbes do contexto historico e cultural no qual
estamos inseridos, dialogando com os saberes cientificamente construidos.

(...) Afirmamos que o conteldo dos processos educativos (conteldos basicos de
aprendizagem ou contedos educativos) é a construgdo da compreensdo,
interpretacdo, da explicacdo da realidade natural e cultural. Esses resultam das
andlises das realidades naturais e culturais, em diferentes niveis, a partir de diversos

enfoques tedricos em confronto com o saber da experiéncia feita (SOUZA, 2004, p.
209-210).

Souza (2007) argumenta que os contetdos basicos de aprendizagem embasam a
proposta de ensino, congregando e potencializando a praxis pedagdgica. Nesse sentido, 0s

contetidos ressocializadores s&o os de carater educativo, instrumental e operativo.

Os contetidos educativos sdo os presentes em um dado contexto cultural, religioso,
politico, econdmico, histdrico, entre outras esferas. Os conteidos instrumentais sdo 0s de cada
area do conhecimento, tais como: Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias e as demais, que

oferecerdo um arcabouco tedrico e pratico explicativo para um dado fenémeno a ser estudado.
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A existéncia ou definicdo de um contetdo educativo permite que a escola e 0s sujeitos
que dela fazem parte ampliem o significado de ensino e aprendizagem, bem como, oferece
uma possibilidade maior para que tanto o professor como o aluno possam encontrar sentido

nos conteudos instrumentais.

No tocante aos contedos instrumentais, € importante salientar que sdo essenciais para
que o aluno conheca, aprenda e compreenda o contetdo educativo. Sdo os mais valorizados
na escola, mas nem sempre de forma eficaz. Sdo os conhecimentos das linguagens, conforme
explicitado a seguir:

Os contetidos instrumentais sdo compostos pela aprendizagem das linguagens:
artisticas, verbais, matematicas, histéricas; e os contetdos operativos, que
necessitam dos anteriores, ddo origem aos projetos de intervencgdo social na medida
em que o aluno/a levanta uma hipétese, questionamentos, ddvidas, perguntas em
relagdo a algum aspecto do contetdo instrumental e educativo que se estuda. Esses
contelidos devem ser expressos nas diferentes linguagens para entrar em
interlocugdo nos diferentes e diversos &mbitos (...).

(...) (contetdos instrumentais), os que serdo imprescindiveis para a expressdo, nas

diversas linguas (verbais, artisticas e matematicas), das compreensdes em
construcdo por educandos e educadores (SOUZA, 2004, p. 210).

Em referéncia aos contetdos operativos, Souza (2004) alerta que

(...) torna-se inatil se ndo se chega a elaboracdo de projetos de transformacgdo
(contetdos operativos) das situagdes que foram tomadas como objeto de
conhecimento naquele especifico processo educativo. Esses projetos sdo 0s
contelidos operativos dos processos educativos. Ou seja, instrumentos de
intervencdo social (p. 210).

Os contetdos operativos ddo origem aos projetos de intervencdo social na medida em
que o aluno levanta varias hipéteses, questionamentos, dividas, perguntas em relagdo a algum
aspecto do conteudo instrumental e educativo que vem estudando. Essas atitudes geram

possiveis projetos de pesquisa que objetivarao dar respostas aos problemas do presente.

O projeto a ser desenvolvido pelos alunos com a mediacdo do professor busca como
fontes, livros, revistas, publicacbes em jornais, internet, outras pesquisas desenvolvidas nas
universidades, num movimento de confronto entre os diversos tipos de saberes cientificos, de

massa e populares.

No entanto, este esforgo dos estudantes em conhecer, aprender e compreender tanto o
conteddo instrumental como o educativo ndo pode ser reduzido a simples leitura, mas deve
possibilitar o exercicio da sistematizacdo dessa trajetoria, dando lugar a compreensédo do

conteudo pelos alunos.
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E exatamente essa trajetoria de descobertas e suas possiveis formas de resolucio que
ddo forma aos projetos de intervencdo social. Os conteidos operativos ndo sdo outra coisa
sendo a sistematizacdo do percurso dos estudantes e de suas propostas de melhoria da

qualidade de vida.

Quintas (2004), que também se refere aos contetdos instrumentais, educativos e
operativos considerados por Souza, acrescenta que 0s conteudos educativos nos levam a
compreender, a interpretar, a explicar as contradicdes, ambiguidades, conflitividades e
possibilidades das realidades com as quais vivemos; jd 0s instrumentais sdo 0s veiculos
expressivos que permitem ler além da palavra, ler o mundo, salientando que, por sermos seres

de encontro, nossa acdo no mundo é interventiva, o que corresponde ao conteido operativo.

Vale ressaltar a interdependéncia desses contetdos ressocializadores, uma vez que nao
sdo lineares como se apresentam; ao contrario, sdo simultaneos de tal forma que um contetdo
dé sentido ao outro em permanente movimento, num verdadeiro ciclo epistemoldgico, cultural

e social.

Para deixar claro como se da a interligacdo dos conteudos ressocializadores no
contexto escolar, apresentamos a imagem contida na proposta de ensino da escola pesquisada,
o0 Colégio Agape Estudos, onde, desde 2004 essa perspectiva tedrica vem norteando a prética

de ensino.

Figura 6 - Contetdos Ressocializadores
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Fonte: Proposta Pedagdgica do Colégio Agape Estudos.

A figura confirma que, a partir do contetdo instrumental, o professor organiza sua

pratica de ensino de tal forma que interliga o contetdo de sua area de conhecimento com 0
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contetdo educativo escolhido e construido coletivamente com a comunidade escolar, a partir
de uma demanda social detectada tanto no &mbito da propria escola como no universo social e
cultural na qual se insere essa instituicdo. Nessa perspectiva, ja foram trabalhados temas como
urbanizacdo, sustentabilidade, solidariedade, o cuidado de si e do outro, a preservacdo da
fauna local. Posteriormente, quando tratarmos do conteddo educativo no contexto da

pesquisa, essa experiéncia sera melhor desenvolvida.

3.1.2.1 Concepcdes da professora sobre o Ensino Ressocializador

De uma das entrevistas com a professora Regina, destaco a pergunta a respeito de
como essa professora concebe o Ensino Ressocializador. Embora um pouco tensa no inicio da
conversa, logo a professora foi se sentindo mais a vontade para responder prontamente aos
questionamentos. Ao ser indagada sobre sua concepcdo de Ensino Ressocializador, a
professora ressaltou que

“[...] é o fato de estarmos constantemente buscando informagGes e abrangendo
nosso conhecimento, que, por vezes, provocam em nos conflitos entre o que ja
sabiamos e o que foi descoberto, causando consequentemente mudancas no jeito de
pensar e de agir. Sempre que vou abordar uma tematica penso em algo que podera
contribuir no momento da aula para provocar no aluno o desejo de aprender mais,
que o instigue a pensar sobre a mesma situagdo ou tema em varios angulos.
Percebo que muitas vezes acontece de surgir debates sobre os assuntos, causando

em muitos um outro jeito de pensar”.

A fala da professora aproxima-se do conceito de ressocializacdo no ensino, ao
mencionar o “conflito” que ha no entrelagamento das informagdes, a desconstrucdo e a
construcdo de novos saberes provocados por esse processo. Tal conflito também aparece nos
estudos de Souza 2004, ao ressaltar que a ressocializa¢do provoca conflitos sociocognitivos,
que possibilitam a desconstrucdo dos conceitos anteriores. No entanto, a educadora em
questdo restringiu a pratica da ressocializacdo tdo somente ao processo de recogni¢do, como
se 0 Ensino Ressocializador se resumisse apenas a novas formas de ver o objeto do
conhecimento. A entrevistada, portanto, abordou superficialmente o ‘“agir”, ou seja, ao
exemplificar o conceito com a pratica, desconsiderou a outra dimensdo, a reinvencdo, em que
se concretiza o ato do saber, isto €, quando este conhecimento passa a intervir concretamente
nas realidades sociais, culturais, €ticas e até epistémicas, implicando “reaprender a palavra
para expressar as novas experiéncias” (SOUZA, 2004, p. 147). A desatengdo a esse aspecto
pode resultar num ensino de informagdes processadas, ainda que com variadas vertentes, mas

sem exercer nenhuma fungéo social, o que corresponderia ao aprender por aprender, sendo o
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conhecimento uma categoria estanque, sem nenhuma interferéncia no contexto sociocultural

dos individuos.

Por outro lado, a resposta da professora evidencia uma preocupacdo com O
compromisso de encantar o aluno em relacdo ao objeto do estudo apresentado, ao mencionar o
desejo de suscitar nos seus educandos a vontade de aprender mais sobre o contetido
socializado. Esse aspecto ndo deixa de ser fundamental no ensino que pretende ser
ressocializador, a0 mesmo tempo, que se apresenta como um verdadeiro desafio
metodologico. Somente foi possivel saber se a professora estava bem inteirada nestes
conceitos, ao observar a teoria refletida na sua pratica pedagogica, presente no plano de aula
da referida professora e na sua préatica, conforme os dados colhidos na observagédo da relacéo

teoria e pratica, com base no plano de aula e na acdo docente.

A acdo educativa de qualquer educador tem inicio quando ele comeca a organizar esta
acdo tendo por parametro sua disciplina inserida na Proposta Pedagdgica da escola na qual
desenvolvera seu trabalho. Portanto, é necessario levar em consideracdo 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos que ddo forma a esta proposta, atentando para que a acdo educativa

ndo apresente contradicGes entre o proposto e o executado.

Conforme informagdes da professora durante nossas conversas, ao organizar, planejar
sua acdo educativa, considera a concepcao didatica que norteia a proposta pedagdgica do
Colégio Agape, no qual os contetidos deixam de ter carater meramente instrumental e passam
a ser entendidos como conteudos educativos, instrumentais e operativos. Dessa forma, a acédo
educativa oferece condicGes para que o aluno experimente o conhecer, o aprender e o
compreender numa dialética cognitiva e didatica em que o contetdo educativo, instrumental e
operativo gera um desejo de ressocializagdo, por promover as diferentes formas de interacao
social. Estas dimensdes constituem pilares que ddo sustentacdo ao surgimento de uma acgéo

educativa gque intervenha na realidade para transforma-la qualitativamente.

Essa acdo educativa é organizada pela professora considerando sua area de
conhecimento, a proposta pedagégica do Colégio Agape, os alunos que vivenciardo o
processo de ensino, a relagéo entre os conteldos educativos, instrumentais e operativos, bem
como, a relacdo entre o conhecer, o aprender e o compreender num movimento dialético, além
dos critérios e instrumentos de avaliacdo que serdo implementados ao longo do processo de

ensino e aprendizagem.
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Na figura a seguir, 0 esquema que consta na proposta pedagdgica do Colégio com as
dimensbes da acdo educativa que embasam o processo educativo realizado pela professora

investigada.

Figura 7 - Proposta pedagogica do Colégio com as dimensdes da acdo educativa

DIMENSAO
DIDATICA
CONTEUDOS INSTRUMENTAIS
CONHECER
DIMENSOES DO
CONTEUDOS EDUCATIVOS PROCESSO EDUCATIVO APRENDER
CONTEUDOS OPERATIVOS ] COMPREENDER ]
' DIMENSAO
COGNITIVA

Fonte: Proposta Pedagdgica do Colégio Agape.

Conforme Regina, esta relagdo das dimensdes cognitiva e didatica exige que ela
procure conhecer sua area de conhecimento para além do aspecto didatico. A area de
conhecimento da Lingua Portuguesa, como as demais areas, ndo pode ser pensada apenas
considerando sua abordagem didatica presente no livro-texto adotado pela escola, como se
pode perceber na transcricdo de uma fala registrada no diario de campo:

“Necessito acompanhar as transformagdes que acontecem no mundo. J& parou para
pensar que as informacBes sdo constantes e que novos conhecimentos e novas
formas de pensar sdo colocadas em pratica todos os dias? Aquilo que eu
sabia/conhecia até ontem, pode estar ultrapassado. Na minha &rea de Lingua
Portuguesa, também se tem essas rapidas transformacdes do qué e do como ensinar.

Preciso, por exemplo, estd atenta aos géneros textuais digitais que surgem a cada
instante e sdo ferreamente usados pelos meus alunos”.

A fala da professora revela que sua pratica de ensino é complexa, pois envolve desde
atender as inovac6es do ensino, passando pela vinculagdo que deve ser feita entre o conteudo
instrumental com o contetdo educativo escolhido democraticamente pela comunidade escolar
até provocar situagcdes para que os alunos realizem significativamente o contetdo operativo

acordado no processo. Nessa ldgica, as areas do conhecimento escolar passam a ter um papel
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essencial no trato com o contetdo educativo, porque, ao definir os contetudos instrumentais,
eles constituem fontes de informagdo. Por sua vez, as informacbes dos contetdos
instrumentais sdo problematizadas com outras fontes de informacéo (cultura cientifica, cultura
de massa e cultura popular), presentes na contemporaneidade. Dessas problematizacdes de
culturas e saberes, emergird um novo saber. Entdo, para trabalhar com o contetdo educativo,
é necessario redefinir os conteddos instrumentais de cada disciplina para que o aluno se
aproprie desses contetdos e estabeleca associacbes com o conteudo educativo, a fim de bem

executar o conteudo operativo. Essa é a logica que se constitui um Ensino Ressocializador.

3.1.2.2 Conteudos ressocializadores no contexto pesquisa

A comunidade escolar do Colégio Agape, considerando os pressupostos teorico-
metodoldgicos inseridos na sua Proposta Pedagdgica e se sentindo mobilizada para promover
mudangas, no inicio de cada ano letivo, participa do encontro Circulos de Escuta®, a fim de
identificar os problemas, os desafios e as esperancas que a realidade da sociedade apresenta.
A partir das problematicas identificadas, € definido o tema central do contetdo educativo a ser
vivenciado em todos o0s niveis da Educacdo Béasica. Nesse sentido, Konrath (2013) argumenta:

As rodas, o ouvir o outro ajudam educandos e educador a perceber que as
experiéncias, as vivéncias, as opinides e modos de ser sdo diferentes para cada
pessoa. O outro se torna um espelho composto por muitos outros espelhos a refletir
as individualidades que estdo em constante formagdo. A valorizacéo e 0 respeito a
opinido do outro vdo sendo entdo construidos por meio de trocas que se estabelecem
entre educandos e educadores. Nas trocas de olhares, percepgdes, gestos, falas,
curiosidades, medos, insegurangas, risadas... € que cada um vai significando sua

identidade, percebendo-se integrante e integrador de um grupo. Sdo também, esses
momentos que possibilitam o reconhecimento da existéncia do eu e do outro (p. 28).

E importante perceber os inimeros retornos educativos produzidos pelos circulos de
escuta, principalmente, quando o autor ressalta que, além das trocas, ha o reconhecimento da
existéncia do eu e do outro, sendo que esse “eu” é constantemente repaginado, influenciado
pelo outro, que, por sua vez, também o influencia. Tal relacdo € fundante quando falamos de
Ensino Ressocializador, que traz em seu conceito a constante ressignificacdo dos saberes.
Dessa forma, os circulos de escuta permitem que os alunos tenham voz e vez naquele espago,
sentindo-se integrantes do grupo, das escolhas e das decisdes. Para que esse processo ocorra a

contento, é necessario que todos os sujeitos envolvidos tenham plena consciéncia de cada

4 Circulos de Escuta: entendido como uma metodologia, é uma forma de garantir que todos possam ter voz numa
conversa ao mesmo tempo em que compartilham a responsabilidade pela experiéncia. Pratica-lo é um convite ao
exercicio da autonomia individual e do cuidado coletivo.
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etapa dessa acdo educativa. Por essa razdo, as informacodes trazida pelas falas da professora
acerca dos conteudos ressocializadores me motivaram a formular algumas hipéteses sobre se,
de fato, a professora se inteirara ativamente do processo mencionado. Nesse sentido, algumas
indagacdes: Quais foram as problematicas identificadas nos circulos de escuta que definiram
0 tema central do conteido educativo? Qual o tema central escolhido? Qual o subtema
escolhido pelos alunos do 7° ano? Como se deu essa escolha? Para buscar respostas aos meus
guestionamentos, encontrei-me com a professora Regina para os devidos esclarecimentos.
“Um tema recorrente nos Circulos de Escuta, em diversos niveis da escola, € a crise
planetaria que vivenciamos na contemporaneidade e quais as perspectivas de
superacdo desta crise. No ano de 2019, em funcdo de um incremento midiatico
acerca das mudancas climaticas, este assunto ganhou relevancia nos momentos de
dialogo. Para fundamentar o momento do di&logo foi necessario pensar nas novas
formas de nos relacionar com o planeta Terra, quais sejam: o Movimento Cidades
em Transicdo, as Ecovilas, as cidades sustentaveis, a Permacultura, a Agroecologia
e 0s Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), por exemplo. Este Gltimo, em
virtude de seu alcance global e a abrangéncia de suas a¢des, ganhou relevancia nos
Circulos de Escuta, afinal, os ODS apontam as a¢des que ndo somente governos
precisam empreender para proteger o planeta, erradicar a pobreza, promover a paz
e a prosperidade, como também se faz necessario o protagonismo da sociedade. O

circulo de escuta foi um momento importante, pela oportunidade de ampliar o
dialogo e aprofundar o conhecimento acerca das tematicas abordadas”.

Desta forma, certifiquei-me da compreensdo da professora, relativa a sua atuacdo na
conducéo desse processo. Assim, ao apresentar o contexto global dos ODS escolhidos pelos
grupos de escuta dos professores, coube a esta professora leva-los para a turma, objetivando a
delimitacdo de tdo complexa tematica. Nesse sentido, Freire (2014) nos leva a pensar sobre a
atuacdo docente:

[...] meu papel como professor, ao ensinar o conteido a ou b, ndo é apenas o de me
esforcar para, com clareza maxima, descrever a substantividade do contedo para
que o aluno o fixe. Meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, é
incitar 0 aluno a fim de que ele, com os materiais que ofereco, produza a
compreensdo do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim. Ele precisa de se
apropriar da inteligéncia do contetido para que a verdadeira relacdo de comunicagéo

entre mim, como professor, e ele, como aluno se estabeleca (FREIRE, 2014, p. 115-
116).

Com base nesta ambiéncia, a turma do 7° ano, mediada pela professora Regina,
selecionou o Objetivo 12, Desenvolvimento Sustentavel, que trata de assegurar padrdes de
producdo e de consumo sustentaveis, estabelecendo a urgéncia da reducdo da nossa pegada
ecoldgica ao transformar a forma como produzimos e consumimos bens e recursos. E
importante ressaltar que a tematica escolhida pela turma foi desencadeada a partir dos
questionamentos realizados pelo aluno Allyson: “Quanto pagamos por cada produto que

consumimos? Quanto de vida estamos trocando por isso? Quanta vida tem em cada atitude
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nossa? O que a natureza espera de nos?”

Vejamos, a seguir, como se deu o inicio do processo, quando a professora abriu o
debate para a turma, a partir do tema geral estabelecido pelos grupos de escuta dos
professores para 0 grupo de escuta dos alunos com o intuito de delimitar a tematica e,

finalmente, sistematizar melhor os trabalhos nesse sentido.

Com o objetivo de abordar de forma mais ampla o tema do desenvolvimento
sustentavel para dai delimitar um dos ODS - Objetivos do desenvolvimento sustentavel, a
professora pensou em todos os detalhes, conforme notas do diario de campo que apresento a

sequir:

O que é essencial para viver

Antes mesmo de iniciar a aula, a professora realizou a ambientacdo da sala: Toalha
no centro da sala com o mapa do mundo desenhado nela, para assim construir um ambiente
prazeroso e instigador.

Apdbs a ambientacdo, os alunos adentram na sala em siléncio. Na sala, o som de um
coracdo pulsando. Todos sentam ao redor da toalha e depois de alguns segundos, a
professora coloca sobre a mesma, uma tarjeta com o seguinte questionamento: “O que ¢
essencial para viver?”

Passados alguns segundos, a professora desliga o som, distribui tarjetas e pincéis para
os alunos e pede que, em siléncio, eles respondam com uma palavra ou frase a pergunta da
tarjeta maior. Em continuidade, inicia-se uma roda de conversa. Cada aluno Ié e explica o

que colocou na sua tarjeta. Os outros colegas escutam e expdem suas ideias, sugestdes.

Diério de campo: 30/05/2019
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As figuras abaixo ilustram como a professora organizou o ambiente da sala de aula
para a introducgdo da tematica: O que é essencial para viver?

Figura 8 - Ambientacdo da sala de aula
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Fonte: Da pesquisadora (2019).

E interessante observar como a ambientacao, ainda que simples, fez toda diferenca em
sala de aula, além de quebrar a rotina e surpreender os alunos. Essa estratégia de coloca-los
em circulo desencadeia um clima de espontaneidade para gerar ideias e interagdes do que se
pretende abordar. No entendimento de Zabala (1998),

(...) o centro de atencdo ja ndo é o que ha no quadro, mas 0 que esta acontecendo no
campo dos alunos. Este simples deslocamento pde em divida muitas das formas

habituais de se relacionar em classe e questiona consideravelmente o cenario (p.
130).

Nesse sentido, Zabala (1998) aponta a necessidade de descentralizagdo da figura do
professor, direcionada a intervencdo voltada ao aluno, tendo como foco também a
organizacdo dos espacos, que desloca o protagonismo da figura do professor para o aluno.
Neste contexto, os alunos observam atentamente a proposta da professora e logo se dispdem a

responder ao questionamento, nas tarjetas, conforme exposto na Figura 9.
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Figura 9 - Tarjetas com as respostas dos alunos
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Fonte: Da pesquisadora (2019).

Conforme a figura, as respostas foram as mais diversas. A maioria apontou
necessidades basicas como agua, ar, alimentacdo. Todavia, alguns foram mais longe,
mencionando outros elementos como amigos, familia e casa. Outros, ainda, apresentaram uma
perspectiva mais subjetiva, ao apontarem a humildade, a felicidade, a salde, a alegria, como
fatores essenciais para a vida. Surpreendi-me com as respostas apresentadas pelos alunos, que,
em nenhum momento, apontaram como essencial possuir um celular, carro, roupa, brinquedo,
dinheiro, ou outros recursos materiais. E essa a importancia de realizar uma tarefa de forma
coletiva, em que cada um se apropria do saber do outro e assim amplia sua viséo de mundo, o
que favorece a recogni¢do dos saberes, além das “possibilidades de troca, colaboragao,
coproducdo e compartilhamento entre pessoas com habilidades diferentes e objetivos comuns

trazerem intmeras oportunidades de ampliar nossos horizontes, desenhar processos...”

(MORAN, 2018, p. 08).

No entendimento de Freire (1989), s6 existem saberes na invencéo e na reinvengao, na
busca inquieta e permanente que os homens fazem no mundo e com o0s sujeitos. A atitude do
professor, observada nessa atividade, abriu um leque de possibilidades de construcdo de
conhecimentos. Nesse contexto, professor e aluno ensinam e aprendem de forma significativa

e reciproca.

A professora da continuidade a discusséo, conduzindo a turma para a reflex&o sobre

como viver sem impactar o0 meio ambiente. Essa atividade foi realizada no mesmo dia,
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quando a professora disp6s, no centro da sala, uma jarra com ché natural e uma caixinha de
ché industrializado, além de uma faixa provocativa com a frase: “O preco de qualquer coisa ¢
a quantidade de vida que vocé troca por isso” (THOSEAU, 2018, p. 23). O intuito era o de
refletir sobre o processo de producdo dos produtos, problematizando a quantidade de pessoas
envolvidas em toda cadeia de producdo de um produto. A figura a seguir ilustra alguns

momentos dessa problematizacao.

Figura 10 - Problematizacédo do processo de producéo do cha

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Silenciosos e atentos, os alunos foram provocados pela professora que indagou o que a
turma havia entendido da frase exposta. A seguir, a transcricdo de uma das filmagens que

aborda o inicio da roda de conversa.

“Professora, todo cha é natural, vem da natureza” (Bernardo).

“S6 a caixinha é que ndo é natural, o que tem dentro da caixa é natural” (Maria
Clara).

“Podemos até pensar que o cha é natural, mas, existe um processo para fabricar, de
transportar, até essa caixinha chegar as nossas casas”! (Alysson).

(Continua...)
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“Seria natural se retirdssemos diretamente da planta para fazer o cha, ou, o suco”!
(Levi).

“Nem tudo que compramos como natural é realmente 100% natural” (Clarissa).

A professora entdo indaga:

“Como vocés pensam ser o processo de producdo do cha industrializado? E o
natural? Quantas pessoas estiveram envolvidas nessas produces para que este cha
estivesse aqui? Qual o impacto ambiental de optar por consumir um cha natural? E quanto
ao industrializado? Que tipo de trabalhos foram envolvidos nesses processos?”

A professora Regina, entdo, apresenta aos alunos os elementos econémicos, sociais,
ambientais e culturais inseridos no contexto da cadeia produtiva do cha em questdo, o que
cria um ambiente de reflexdo sobre os impactos da pegada ecoldgica® da caixa de cha
apresentada:

“Percebam que este cha é produzido pela fabrica Dr. Oetker; é beneficiado no
Sudeste e vem para o Crato de caminhdo; é embalado em plastico, papel e papelédo e
precisou do trabalho de muitos profissionais para que chegasse até nds agora. Vocés
sabem o que é pegada ecoldgica? E a quantidade de recursos naturais utilizados para que
determinado produto ou acdo humana sejam produzidos. Vocés acham que a pegada
ecologica desta caixa de cha € alta ou baixa?”

“Acho que é alta, porque envolve todos esses as questdes que vocé falou,
professora! Vocés concordam? O que acham disto?” (Francisco)

Clarissa fala: “Professora, pensando em termos de impacto no meio ambiente.
Consumir um cha que eu planto em casa tem impacto quase zero na frente de uma caixa de
cha que eu compro do Supermercado e vem la do Sudeste”.

A professora, entdo, diz: “Vejam o exemplo da colega. Vocés percebem que ao optar
pelo consumo de um produto natural eu praticamente anulo o impacto de meu consumo?”

Apos, faz a seguinte sintese: “é preciso que a gente reflita sobre o nosso poder de
escolha enquanto consumidor e os impactos disto no meio ambiente e na dinamica da

cadeia produtiva de qualquer produto”.

°> Pegada ecoldgica: é o impacto, rastros ou as consequéncias deixadas pelas atividades humanas (comércio,
inddstria, agricultura, transportes, consumo) no meio ambiente. Quanto maior a pegada ecologica de uma
atividade, mais danos causados no meio ambiente.



58

Nessa atividade, o que chamou mais a atencdo foi a competéncia da professora em
favorecer uma discussdo de tamanha relevancia, porém num clima descontraido em que 0s
alunos usaram coerentemente a autonomia dada, o que permitiu diferentes reflexdes acerca da
proposta em discussdo. Essa autonomia permite que o aluno gerencie sua aprendizagem e

aprenda a aprender de forma significativa.

Também observei a progressdo nas abordagens, que iniciaram timidamente, mas logo
as questdes foram sendo aprofundadas. Nesse sentido, o cha deixou de ser uma simples
embalagem e passou a desencadear reflexdes significativas em torno do impacto ambiental,

que, a principio, revelava-se indiscutivelmente natural.

A partir de um processo de ensino dialégico, a professora desenvolveu condigoes e
possibilidades para que cada aluno manifestasse sua forma de pensar, de problematizar, de
refletir, realizando uma nova sintese, a partir da tomada de decisGes em coletividade. Por isso,

[..] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um

sujeito no outro, nem, tampouco, tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes (FREIRE, 1987, p. 51).

A acdo da professora ndo se resumiu a transmissdo de conhecimentos aos alunos, mas
permitiu, no espaco educativo, a desconstrucdo e a reconstrucdo de conhecimento, dos quais
ela ndo era a detentora, tampouco os alunos foram vistos como folhas em branco, mas como
sujeitos historicos, que, a partir do que ja conheciam, ampliaram seus pontos de vista,
configurando uma pratica de Ensino Ressocializador. Na perspectiva de Souza (2007), tais
praticas se realizam no contexto escolar, a partir da construcdo de conhecimentos, quando 0s
individuos constroem novos saberes, sentimentos e acGes, passando a realizar novas leituras
do mundo, até mesmo do seu préprio mundo, e a apresentar transformacdes nas atitudes, na

vida.

Ressalto que as “transformagdes de atitudes” referidas por Souza (2007) ndo foram
constatadas nesse momento da atividade, uma vez que a professora organizou-a em diversas

etapas, conforme verificado na sequéncia didatica.

Em outra aula, a turma foi dividida em pequenos grupos para discutirem as seguintes
questbes: Como podemos viver sem gerar grandes impactos a0 meio ambiente? O que

sabemos sobre as mudancas climaticas? Quais as ligacGes entre 0 nosso jeito de viver e as
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mudancas climéaticas? Como nossas escolhas de consumo impactam as mudangas climaticas?

A professora teve a habilidade de agrupar os alunos com maior facilidade no
aprendizado com aqueles que ndo apresentavam o mesmo ritmo, favorecendo a cooperacao e
0 respeito as diferencas em que os alunos se ajudam mutuamente, ao considerar que ¢ “cada
vez mais importante a comunicagdo entre os pares, entre iguais (...), trocando informagdes,

resolvendo desafios, realizando projetos, avaliando-se mutuamente” (MORAN, 2018, p. 11).

Enquanto os alunos registravam suas respostas nos cartazes, a professora
acompanhava e orientava 0s grupos, tirando duvidas e sugerindo a pesquisa em determinados
sites atraves dos smartphones, para que conseguissem melhor envolvimento com o estudo da
teméatica. Na figura abaixo, alguns momentos da realizacdo da atividade, a interacdo e o

envolvimento dos alunos e da professora durante o desenvolvimento da mesma.

Figura 11 - Atividade em grupo

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Os alunos, ao produzirem os cartazes, envolveram-se bastante com o tema,
demonstrando familiaridade, sendo travados muitos dialogos entre os grupos. Acompanhando
0S grupos, tive a oportunidade de ouvir as discussdes e a exposi¢do dos pontos de vista sobre
como o homem, através de suas ac¢Oes, provoca impacto ambiental, que pode ser positivo ou
ndo. Tendo uma aproximagdo com a pesquisa-acdo, envolvi-me mais ativamente nos grupos,
expressando a minha opinido, fundamentada em leituras teéricas da area. Mencionei a
ecologia integral, segundo a qual ndo se permite mais abordar as questdes ambientais apenas

pelo viés dos recursos naturais.
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O mais empolgante da atividade foi constatar a preocupacao dos alunos com o futuro
do planeta e verificar que esse tipo de acGes integra o curriculo educacional. Capra (2006)
ressalta em seus estudos a importancia da formagdo de uma “consciéncia ecologico-critica”,

situando a escola como essencial para a formacéo de sujeitos ecoldgicos.

Sabemos que o problema ambiental é historico, Unico e categdrico para o futuro e a
existéncia de vida na Terra. E importante compreender que as alternativas ja buscadas para
solucionar essa crise muito pouco contribuiram. E necessaria a invencdo de propostas
inovadoras e transformadoras que visem uma nova direcdo, principalmente, a partir da
educacdo. No entendimento de Capra (2006):

O conflito entre economia e ecologia surge porque a natureza € ciclica, enquanto o0s
processos industriais sdo lineares. A indUstria transforma recursos naturais em
produtos com acréscimo de detritos e vende esses produtos a consumidores que, ao
consumi-los, geram mais detritos. O principio ecolégico “detrito igual a comida
significa que — para um sistema industrial ser sustentadvel — todos os produtos e

materiais e manufaturados, como também os detritos gerados durante os processos
de manufatura, tém que acabar provendo alimento para algo de novo (p. 54).

Em relacdo ao que o autor aborda, os alunos comentaram que, infelizmente, na grande
maioria das vezes, 0s impactos sdo negativos, causando a deterioracdo e a poluicdo do
ambiente; que o consumismo influencia as mudancas climéaticas com queimadas e com a
extracdo dos recursos naturais. Percebi que a tematica despertava o interesse em estuda-la,
que ja fazia parte da rotina educativa desses educandos. Falas como, “Ah, eu j& vi isso no ano
passado” ... “Eita... a gente pensa que isso é brincadeira, né? Mas é muito sério!”, foram

ganhando forma até sistematizarem as ideias nos cartazes, socializando-as para toda a turma.

A prética de ensino da professora Regina, ainda que com aspectos a serem
melhorados, como, por exemplo, escutar uma concepcdo equivocada dos alunos sobre
determinado assunto e ndo problematizar as informac6es que eles compartilham em sala de
aula, configura-se como uma acéo coletiva com intencionalidades prdprias, que potencializam
a formacdo dos individuos, atendem as suas necessidades num determinado contexto social e
histérico, permitem que se apropriem de conhecimentos, ressignifiquem a sua compreensao

do mundo e da sociedade, criando, assim, condi¢des de exercerem a cidadania.

Nesse sentido, Freire (2006) sustenta que a educacdo € um processo de humanizacéo,
de inclusédo e de transformacdo do mundo, que advém de diversos contextos sociais, entre 0s
quais se destaca a escola, em termos institucionais e temporais, com funcgdes sociais

caracteristicas, que se consolidam na efetivacdo das préticas e do curriculo, ambos envoltos e
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organizados para a mesma.

Diante da provocacdo realizada pela professora, o didlogo foi ampliado, gerando a
compreensdo de que “o prego de qualquer coisa ¢ a quantidade de vida que vocé troca por
isso” (THOSEAU, 2018, p.23) esté relacionado a cadeia de producéo e ao impacto ambiental

causado pelo processo de producéo.

Passado esse primeiro momento da apresentacdo da temética do desenvolvimento
sustentavel, a conducdo das praticas de ensino foi sendo direcionada para a delimitacdo do
tema eleito para o contedo educativo da escola, no caso, os ODS (Objetivos de
desenvolvimento sustentavel). A intencdo da professora era apresentar todos os itens desses
objetivos para que a turma escolhesse um a ser aprofundado e discutido através de diversas
fontes de pesquisa e, dessa feita, emergir uma problematica para o encaminhamento de
solugdes a partir das intervencdes pensadas e realizadas pelos alunos envolvidos, o que

corresponderia a vivéncia dos processos de recognicédo e de reinvencdo, respectivamente.

Em outro momento da aula, a professora apresentou um video sobre os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel e explicou que sdo estabelecidos para determinar uma agenda
na qual serdo concentrados esfor¢os para melhorar nosso mundo até 2030. Apos a apreciacao
do video, a professora fixou, no mural, os 17 objetivos e dividiu os estudantes em grupos para
que eles apontassem o0s problemas que eles observam em suas proprias comunidades. Os
alunos criaram listas de problemas que identificaram na sua propria cidade, inspirados pelo
video. Ao passar pelos grupos e constatar que muitos ja os haviam elencado, a professora
provocou alguns questionamentos para que a turma estabelecesse conexfes entre 0s

problemas apontados com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentéavel.

Na apresentacdo dos grupos, a professora foi associando as probleméticas apontadas
com os ODS expostos no mural, 0 que permitiu que todos percebessem a reincidéncia dos
problemas, chegando a conclusdo de que de todas as situacdes apontadas destacava-se a
questdo do consumismo exacerbado, o que condizia com o ODS de numero 12: “Assegurar
padrdes de producdo e de consumo sustentaveis”. Assim, em comum acordo, ficou

estabelecido que o 7° ano trabalharia 0 consumo e a producdo sustentavel.

O aluno Allyson, por exemplo, através da mediacio da professora, buscou conhecer o
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documento Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel®, segundo a qual, para ter um
mundo sustentavel, é imprescindivel tomar medidas ousadas e transformadoras. O aluno
percebeu que o documento oferecia orientagdes que contribuiam com o contexto de

aprendizagem no qual estdo imersos.

A gente precisa pensar e colocar em pratica, ideias que ajudem no desenvolvimento
da nossa sociedade de um jeito que ndo prejudique a natureza. Todos precisam fazer a sua
parte: governos do mundo todo, as pessoas de todos os lugares. Nunca paramos pra pensar
que fazemos coisas pequenas nas nossas vidas diariamente, e que impactam 0 meio ambiente.
Esse é um dos problemas, pensamos que os outros fazem algo errado, nunca noés, nao
pensamos nas nossas acdes, no nosso jeito de viver. A nossa forma de viver, tem tudo a ver
com a maneira que o ambiente estd. Quanto pagamos por cada produto que consumimos?
Quanto de vida estamos trocando por isso? Quanta vida tem em cada atitude nossa? O que a

natureza espera de nds?

(Transcricdo da filmagem de 20/05/2019)

A partir das colocacdes apresentadas pelos alunos, foram geradas novas informacdes
sobre o assunto. Acredito que tenha sido um dos momentos mais importantes, pois,
dependendo do processo, os alunos revelardo interesse ou n&o pelo que vai ser estudado. E um
momento de problematizacdo entre os conhecimentos apresentados pelo professor e o0s
trazidos pelos alunos. Quanto maiores e mais ricas as experiéncias apresentadas no processo
de ensino, melhores serdo as anélises dos saberes. E evidente que um ou outro aluno sempre
se dispersa no decorrer desse processo, necessitando a professora chamar a atencdo para
reestabelecer a apreensdo das informacgdes. Afinal, o clima é de problematizacdo e de
raciocinio, dai que € preciso o envolvimento de todos nesse percurso reflexivo, uma vez que,
no entendimento de Souza (2004), a préatica de ensino ressocializadora se efetiva quando a
professora provoca no aluno a transformacédo na forma de pensar, de agir; a consciéncia de si
préprio, despertando a reflexdo sobre novas realidades, que, ao serem modificadas, adquirem

outras interpretacdes e configuragdes.

6 Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel: é um plano de agdo para as pessoas, o planeta e a
prosperidade, que busca fortalecer a paz universal. O plano indica 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel,
0s ODS, e 169 metas, para erradicar a pobreza e promover vida digna para todos, dentro dos limites do planeta.
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Essa prética de ensino, ao provocar a transformacdo do pensar, do agir, promove a
construcdo de conhecimentos, o que é conceituado por Freire numa dimensdo humana, ao
assegurar que o conhecimento

[...] ndo é um ato, através do qual, um sujeito, transformado em objeto, recebe, décil
e passivamente, 0os conteidos que o outro lhe oferece ou Ihe impde. O conhecimento
exige uma posicdo curiosa do sujeito frente ao mundo. Requer sua acdo
transformadora sobre a realidade. Exige uma busca constante. Implica invencdo e
reinvencdo. Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o mesmo ato de conhecer
pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se, assim, percebe o ‘como’ de
seu conhecer e 0s condicionamentos a que seu ato esta submetido. Conhecer é tarefa

de sujeitos e ndo de objetos. E é, como sujeito e somente enquanto sujeito, que o
homem pode realmente conhecer (1979, p. 28).

Dessa forma, o processo de ensino que socializa os saberes vai além das estratégias da
aula. N&o se trata somente do dominio didatico e metodoldgico desta acdo ontoldgica, que
envolve a dimensdo humana e sua funcdo historica. Este dominio € essencial, porém, é visto
na perspectiva da intencao educativa, da atitude do professor frente aos termos habitualmente
usados por Freire, com a finalidade de expressar o desejo interno dos sujeitos de

transformarem a si mesmos e decomporem a sociedade em que vivem.

Seria como tirar o crédito dos conhecimentos para depois opor-se ou readmiti-los
como no pensar cartesiano: “quanto a todas as opinides que dera, até¢ entdo, meu crédito, nada
melhor podia fazer do que tentar uma boa vez tirar-lhe esse crédito, para adotar mais tarde
outras melhores ou até as mesmas, depois de ajusta-las ao nivel da razao” (DESCARTES,
2012, p. 12).

Assim, durante as observacdes, foi possivel verificar que a professora Regina provoca
os alunos a partir das indagacdes, com a atitude de ndo dar resposta, mas, sim, de questionar,
de refletir e de acompanhar a estrutura do raciocinio do aluno. Isso foi perceptivel desde o
inicio, na organizacdo provocativa do ambiente, nos questionamentos realizados, no
desenvolvimento das atividades e no modo como escuta os alunos. Essa postura da professora
ainda ndo garantiu uma participacdo total da turma. Muitos alunos ficaram um pouco
distantes, proprio de uma turma com diferentes alunos, com diversas e divergentes

motivacodes, fator que torna desafiante o Ensino Ressocializador.
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3.1.2.3 Ainterligacdo entre contetdos ressocializadores verificados no plano de aula e na

pratica da professora investigada

Como os contetdos ressocializadores ocorrem em trés dimensdes, educativa,
instrumental e operativa, verifiquei como a professora faz a conexdo do contetdo educativo
com o instrumental. Conforme o plano de aula, o conteGdo ministrado na unidade é
interpretacdo de textos de diferentes géneros textuais. Compreendi como se dava a conexao,
quando a professora, num dado momento da aula, apresentou um texto sobre consumo e
sustentabilidade, do autor Jacobi (2003) e prop6s um trabalho individual de leitura e, em
sequida, a resolucdo de alguns questionamentos de interpretacdo do texto, utilizando o
aplicativo Kahoot, uma plataforma de ensino que funciona como um gameshow. Os
professores elaboram questionarios de maultipla escolha e os alunos participam online, cada
um com seu dispositivo, computador, tablet ou celular. Podemos conferir essa atividade na

figura abaixo.

Figura 12 - Atividade Kahoot

Apreciacio do texto: Clima e consumo

Fonte: Da pesquisadora (2019).
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Uma aula com investidas tecnoldgicas mudou significativamente a motivacdo dos
alunos. O contato com essas plataformas digitais, além de dinamizar a aula, permite um

aprendizado mais amplo e mais ativo.

Com o Kahoot, os alunos passaram por um processo em que, de acordo com Freire
(1989), a leitura de mundo antecedeu a leitura da palavra, ou seja, apés a problematizacdo da
questdo social acerca da sustentabilidade planetéria, os alunos entraram em contato com a
linguagem escrita. No entanto, essa palavra, esse texto adquire, agora, uma significacao que
extrapola o seu carater metalinguistico para assumir uma dimensdo mais social, permitindo
que os alunos confrontem o que viram, falaram e ouviram ao lerem o material. Conforme
Quintas (2004), precisamos conhecer o veiculo expressivo (conteudo instrumental) ndo s

para ler as palavras, mas também para ler o mundo.

Ainda, no processo de recognicdo, o entendimento do tema em estudo possibilitou ao
aluno pensar em saidas para a probleméatica do impacto do consumismo. Nesse sentido, a
minha sugestdo de mostrar o video, A Histéria das Coisas, prontamente aceita pela professora
que redimensionou o seu planejamento, proporcionou novas perspectivas as reflexdes até ali
abordadas. Historia das Coisas € um documentario de 20 minutos, produzido pela
ambientalista e ativista americana Annie Leonard, The Story of Stuff, que aborda o consumo
exagerado de bens materiais e 0 impacto negativo desse consumo no meio ambiente. O
referido documentario apresenta de maneira didatica todo o processo que vai desde a extracdo
da matéria, a confeccdo do produto, venda, compra e falsa ideia de necessidade, até o descarte
e a poluicdo. Alerta sobre como os residuos tdxicos prejudicam o ambiente, levando os alunos

a questionarem os costumes e as formas erréneas de consumo.

A professora Regina, apds ter apreciado o documentario, solicitou que os alunos
assistissem ao referido video, que seria enviado ao grupo de WhatsApp da turma. Eles
deveriam assistir ao video e refletirem sobre o tema, para, em aula, debaterem o assunto.
Disponibilizou um roteiro para facilitar a reflexdo, abordando a relagdo entre a exploracdo de
material, 0 consumismo, a produgdo em excesso, 0 uso dos recursos naturais, consumo com

racionalidade, a utilidade dos produtos, os residuos e a reciclagem.

A estratégia didatica da professora evidencia que podemos ampliar a discussdo sobre o
Ensino Ressocializador na perspectiva do ensino hibrido, pois a educadora vale-se dos

recursos tecnoldgicos moveis para redesenhar os percursos de aprendizagem, de modo que “o
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ensinar e o aprender acontecem em uma interligacdo simbiotica profunda e constante entre 0s
chamados mundo fisico e digital (...), uma sala de aula ampliada que se mescla, hibridiza
constantemente” (MORAN, 2015, p. 39). Além do uso de tais recursos, a professora, de forma
inovadora, propde o desafio aos alunos de assistirem ao video em casa, para poder utilizar o
tempo em sala de aula para esclarecer conceitos ndo compreendidos. Langou mao da “Sala de
aula invertida”, uma metodologia ativa de aprendizagem que vem ganhando forca e adesdo
nos espacos educacionais, nesses ultimos anos. Basicamente, “o conceito de sala de aula
invertida € o seguinte: o que tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é executado em
casa, e 0 que tradicionalmente € feito como trabalho de casa, agora é realizado em sala de
aula” (BERGMANN, 2018, p. 11). E importante frisar que, na perspectiva da “sala de aula
invertida”, ¢ de suma importancia que o professor estabelega um roteiro para a apreciagao dos
videos em casa, a fim de nortear os objetivos pretendidos com esse tipo de atividade. Assim
procedeu a professora Regina, ao definir um roteiro com a antecipagdo dos objetivos de
aprendizagem a serem seguidos pelos educandos.

Numa roda de conversa realizada em sala de aula no dia seguinte, a professora colocou
no centro da roda uma calculadora e explicou que o objeto, fabricado na China, fora
comprado de um cameld no centro da cidade. Em seguida, questiona: “De que forma o video,

‘Histodria das Coisas’ ajuda a mudar a forma como vemos esta calculadora?”.

Pedro pede a palavra e responde gque o filme ajuda a “entender o impacto ambiental de

um produto que vem da China e quebra com dois dias de uso”. Pedro diz:
“lsso é obsolescéncia programada. Eu ndo sabia o que era e fui pesquisar.
Obsolescéncia programada sdo os produtos que sdo feitos para ficarem obsoletos

rapidamente. Por exemplo: um computador que quebra e quando vocé vai consertar
ndo vende mais a peca. Ai vocé tem que comprar outro!”

A professora, entdo, retoma a palavra e questiona: “NOS somos escravos da
obsolescéncia programada ou podemos, através de nossas escolhas, mudar esse padrdo de

consumo?”.

O mesmo aluno manifesta-se dizendo:

“Eu acho que se a gente pensar ao consumir, a gente ndo vira escravo! Eu fiquei
pensando no meu celular .... Queria trocar esse ano, mas ainda esta em bom estado
e tem uma boa memodria. Ndo precisa trocar agora, né? Mesmo a propaganda
dizendo que o novo langamento faz isso e aquilo, vou ficar com o meu!”

A colocacdo do aluno Pedro evidencia o processo ressocializador. Em primeiro lugar,
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houve 0 ato recognitivo, quando se refere a “obsoléncia programada”. Além de dizer que
pesquisou o significado, usa pertinentemente o termo, textualmente, num contexto adequado.
Em segundo lugar, ao decidir ndo mais trocar seu celular, é notavel o ato de reinvencéo, ou
seja, evidencia a transformacdo e a mudanca de atitude, o que, para Souza (2004, p. 145),
corresponder a dizer que “a reinvencdo exige, do sujeito que reinventa, uma abordagem critica

da pratica e da experiéncia a ser reinventada”.

A professora Regina continua instigando reflexdo sobre o video e a aluna Catarina
intervém na discussdo também de forma recognitiva:

“Professora, eu fiquei pensando depois do filme que quanto mais barato um

produto, maiores as chances de ser feito pelo trabalho escravo e com muita

destruicdo ambiental. Ai fiquei pensando naquelas roupas que sdo vendidas por 20

reais, 30 reais 14 no Centro e vocé vai ver a etiqueta e ¢ feita na China. Como pode

uma roupa que vem da China custar tdo barato. E o custo do transporte? Do
trabalho das pessoas? E olha que ainda tem o lucro do vendedor!” (Catarina).

A docente retoma a palavra e diz que, para dar continuidade a atividade, necessita de
ajuda para a preparacdo do ambiente. Entregou uma toalha redonda que foi colocada no centro
do circulo e, sobre ela, varias caixas de madeira com tarjetas coladas na tampa indicando o
tempo que o objeto que estava dentro da caixa levaria para decompor-se. A figura a seguir
mostra a preparagdo do ambiente para o desenvolvimento da atividade.

Figura 13 - Preparacdo do ambiente

s
=
CAO:
TEMPO DE DEC°"P°sS‘
O
250 a 400 8" |
<

i , *‘-ms_r-?-u_- &
= T Sy ?v ¥
R -

Fonte: Da pesquisadora (2019).
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Dando continuidade a atividade, a professora Regina ressaltou que:

O video Histdria das Coisas também discutiu sobre a geracdo de residuos em larga
escala, grande parte dos materiais pode levar dezenas e até centenas de anos para se
decompor na natureza, o solo pode ficar poluido ou contaminado durante muito tempo.
Quanto maior o tempo de decomposi¢do, maior o prejuizo. Vocés sabem qual é o objeto que

necessita de 250 a 400 anos para se decompor?

(Transcricdo da Filmagem realizada em 05/06/2019)

Outras perguntas foram feitas, a medida que as caixas eram abertas, como podemos

observar no video contido no QR Code 2, abaixo.

Figura 14 - QR Code 2: Atividade com caixas

Fonte: https://drive.google.com/open?id=1_hJHHrLZa_Q7tlluUhRRVEGhGPasao-4

O video mostra que essa atividade foi realizada de forma ladica. Uma vez que 0s
alunos gostam de atividades lddicas, inimeras competéncias e habilidades foram estimuladas;
por isso, foi-lhes proposta uma agao educativa que propiciasse a espontaneidade e a diverséo.
Durante o processo, 0 recurso contribuiu para que os alunos se envolvessem de forma
descontraida e ampliassem as nocGes que ja tinham sobre o assunto, como no momento em
que a caixa que continha um tecido de algoddo foi aberta, conforme constatado no trecho

seguinte da filmagem.


https://drive.google.com/open?id=1_hJHHrLZa_Q7tlluUhRRvEGbGPasao-4
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[...]

Prof.: “E essa caixa a sua frente Saymon? Quantos anos esse material leva
aproximadamente para se decompor?”

Saymon: “De 6 meses a um ano. Que objeto é esse? Alguém tem um palpite?”

Pedro Levi: “Papelao!”

Catarina: “Palito de fosforo!”

Ana Clara: “Lixo organico!”

Livia: “Cigarro!”

[...]

Prof.: “Vamos abrir a caixa e verificar se alguém acertou”.

Saymon: “Ah! E um tecido! Ninguém conseguiu acertar”.

Prof.: “Na opinido de vocés, qual é a indUstria que mais polui 0 meio ambiente?”

Livia: “Com certeza deve ser a de petrdleo!”

Prof.: “Essa resposta é facil, mas, sera que vocés sabem qual é o segundo lugar
nesse ranking?”

Pedro Levi: “IndUstria de cimento”

Leticia: “IndUstria de carros”

[-]

Prof.: “Vou dar uma dica: tem relacdo com o objeto da Gltima caixa que abrimos”.

Clarissa: “Industria téxtil?”

Leticia: “Como assim?”

Prof.: “Pois é, a industria da moda, de acordo com a matéria que li sobre o
assunto, no Portal da sustentabilidade, a fibra sintética que € mais usada na industria téxtil
em todo o mundo requer, segundo especialistas, 70 milhdes de barris de petréleo todos os
anos. Mas 0 que € interessante pensarmos € que a industria da moda envolve outras
industrias e setores como a eletricidade, a agricultura o transporte rodoviario, a producao
de petrdleo e a pecuaria”.

Bernardo: “O poliéster é feito a partir de plastico que & um produto de petroleo.
N&o entendi onde entra a pecuaria nesse negocio!”

Francisco: “Couro que é muito usado na industria da moda vem do gado, sem falar
nas las que sdo retiradas das ovelhas”.

Bernardo: “E mesmo! Tinha esquecido”.

(Continua...)
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(Conclus&o)

[...]

Prof.: “Vocés sabiam que s6 20 por cento das 175 mil toneladas de residuos téxteis
produzidos por ano no Brasil sdo reutilizados ou reciclados pelas industrias do setor?”

Clarissa: “Estou pensando muitas coisas: a falta de planejamento dessas
industrias, a falta de respeito com a natureza e como também isso tem a ver com 0
consumismo. Quantas roupas temos sem necessidade”.

[-]
Transcricdo da filmagem de 10/06/2019

Questionamentos, duavidas, hipoteses e palpites foram dando vida aquela aula
instigante, que descortinou saberes, confirmando o argumento de que “quanto mais pomos em
pratica de forma metddica a nossa capacidade de indagar, de comparar, de duvidar, de aferir,
tanto mais eficazmente curiosos podemos nos tornar...” (FREIRE, 1999, p. 69). Foi o que a
aluna Clarissa e alguns outros colegas deixaram implicito nas suas reflexdes, ao dizerem que
as industrias téxtil e da moda precisam de incentivos, conscientizacdo e regulamentacdo para
lidar com o problema dos residuos de tecidos; que precisam repensar 0 modelo atual de
producdo aderindo a uma forma sustentavel, e, sobretudo, afirmam que devem fazer a sua
parte, repensando a forma de consumo e o reaproveitamento das roupas. A partir dessas
reflexdes, percebemos o percurso do conhecimento desses alunos que, de um saber
superficial, passaram a estabelecer um conhecimento mais sistematico, ou, como ressalta

Freire (1999), a superacdo, e ndo a ruptura da curiosidade ingénua para a epistemolégica.

Com essa experiéncia, a professora Regina, didaticamente, apresenta formas de
superacdo de modelos de consumo: o consumo de produtos locais, o Locavorismo’; o
upcycling®; compras em brechds; as feiras de trocas; o movimento “Compre de quem faz!”,

entre outras iniciativas de consumo consciente.

De acordo com Souza (2007), para que se efetive 0 processo de ensino, € necessario
incrementar as praticas com instrumentos interativos e dialégicos, dinamizando a participacdo
nas atividades, suscitando a problematizagdo dos conhecimentos que o aluno ja traz das
experiéncias cotidianas. Essa problematizacdo de saberes é que institui o aprendizado e,

consequentemente, ocorre a constituicdo de novos conhecimentos, que passam a Ser

" Locavorismo: Trata-se de um costume que tem virado tendéncia pelo mundo afora, que consiste em consumir
apenas alimentos produzidos préximos ao lugar onde vocé esta.
8 upcycling: Aproveitar algo sem valor comercial que seria descartado e transforma-lo em algo diferente.
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valorativos se colaborarem para a humanizacao do sujeito.

Conforme o0 exposto acima, a postura da professora permite concluir que, quanto mais
o0 professor compreende e permite a autonomia do aluno na sua pratica de ensino e realiza a
problematizacdo de saberes, maiores serdo seus avangos, pois tera mais curiosidade e se

sentira seguro para expressar 0 que sabe e 0 que deseja aprender.

Assim, organizar uma pratica de ensino €, sem duvida, conceber o aluno como um
sujeito em constante construcdo e transformacdo, que promove significados a sua

humanidade.

Ademais, é de suma importancia o professor favorecer oportunidades aos alunos para
manifestarem suas apreciagdes, estimulando e mediando a construcdo de seus préprios
conceitos, atitudes e habilidades, conforme a professora enfatizou numa de nossas entrevistas:

“Tento fazer com que meus alunos pensem, reflitam e saibam discutir sobre as
informagbes recebidas. E muito gratificante ver esse movimento dos alunos
estudando, conhecendo, interagindo dessa maneira e refletindo os seus papéis como

cidadaos para pensar em um mundo melhor. Eles precisam conhecer e aprender
que existem possibilidades para que eles coloquem em prética seus anseios”.

Ao afirmar que leva os alunos a pensarem, a professora deixa implicito que, em
primeiro lugar, ela passa por esse crivo reflexivo ao organizar um conteudo para seus
educandos. Nao podemos falar em Ensino Ressocializador sem levar em conta esse constante
exercicio de busca, de trocas, em que um professor pode ser surpreendido por seus alunos
quando, a partir de suas pesquisas, podem trazer dados novos, desconhecidos do professor.
Dai se constitui a verdadeira relacdo dialdgica na qual insiste Freire, acrescentando que “o que

importa é que professores e alunos se assumam epistemologicamente curiosos (1999, p. 96).

3.2 Sou um agente de mudancas, sim! Por uma festa sustentavel

Durante todo o trajeto da pesquisa, sempre retomava a questdo relativa ao que
constitui um Ensino Ressocializador com suas préaticas recognitivas e reinventivas. Sei que ha
muito constatamos inquietacbes em relacdo ao 0 que, cCOmo e para que ensinamos.
Educadores, pesquisadores tém-se dedicado a estudos para promover uma verdadeira reforma
nas instituicdes e nas cabecas dos educadores, conforme assegura Morin (2004, p. 83): “Nao
se pode reformar a instituicdo sem uma prévia reforma das mentes, mas ndo se pode reformar

as mentes, sem uma prévia reforma das instituigdes”. Assim, acredito que, para haver praticas
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ressocializadoras, de fato, é preciso que as instituicdes abram suas portas e instiguem toda a
comunidade escolar a buscar este objetivo. O Colégio Agape, enquanto instituicio
educacional, propde-se a aderir a esse conceito de ensino, superando desafios advindos dessa
proposta de oferecer aos seus educandos espagos para uma aprendizagem significativa, que,
na perspectiva de Rogers (2001, p. 01), trata de “uma aprendizagem que ¢ mais do que uma
acumulacdo de fatos. E uma aprendizagem que provoca modificagdo, quer seja no
comportamento do individuo, na orientacdo futura que escolhe ou nas suas atitudes e

personalidade”.

Assim, depois de todo percurso de apropriacdo e de reapropriacdo de novos saberes
sobre a relacdo consumo e sustentabilidade, vivenciados na sequéncia de aulas que
ultrapassaram os limites didaticos, no desejo de conectar-se com os diferentes cenarios do
planeta e da cultura local, coloca-se o desafio de como consolidar atitudes de mudancas nos

sujeitos envolvidos nesse trajeto.

Com a aproximagdo das festas juninas, tradicionalmente festejadas nas cidades
interioranas, o Colégio Agape, ao desenvolver acbes de Ensino Ressocializador, insere-se
nesse contexto, propondo que as comemoracdes desse evento cultural ndo percam de vista o
contetdo educativo do ano em pauta. Um desafio que também foi levado para a turma do 7°
ano, a partir da interpelacdo de um aluno: “Por que ndo fazer um Sdo Jodo sustentavel?”. A
pergunta evocou possibilidades diversas para a realizagcdo de uma festa, que, a meu ver, ficou

marcada em muitos dos envolvidos.

Foi nesse clima de entusiasmo que a professora Regina, ao desenvolver acGes com
foco no desenvolvimento sustentavel, sugeriu que os alunos repensassem e redesenhassem a
festa de S&o Jodo, lembrando que, normalmente, as festas tém grande impacto ambiental por
produzirem muitos residuos, conforme se observa no final desses eventos. Assim, ela
solicitou que os alunos pensassem numa festa em que se contemplasse o reaproveitamento de
materiais tendo em vista a reducdo do consumo e, consequentemente, de descartes. Dai,
emergiram outros desafios, determinando que as embalagens dos alimentos fossem
sustentaveis e os ingredientes, organicos, localmente produzidos, a fim de poupar recursos

necessarios para transportar insumos por longas distancias e ajudar as pequenas comunidades.

Novamente, a professora teria que conciliar o conteudo educativo com o instrumental

para dai resultar o operativo. Como o conteddo instrumental abordasse os termos da oragéo:
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sujeito e predicado e o género textual, Canvas, uma ferramenta desenvolvida pelo SEBRAE
que propde uma linguagem comum para descrever, visualizar, avaliar e alterar modelos de
negocios. Nesse sentido, a professora expds a estrutura e a finalidade desse género textual,
enfatizando que o Canvas consiste num meio de apresentar os elementos principais da ideia
de uma proposta de projeto, 0 que se enquadraria perfeitamente no que a turma pretendia
fazer com a ideia do S0 Jodo sustentavel. Como toda turma também havia estudado o
conhecimento linguistico, sujeito e predicado, a professora prop6s um mapa aproximado do
Canvas e que nesse modelo deveria constar quem fard e o que fard, a turma escolheria os
sujeitos e a acdo desses sujeitos, que, gramaticalmente, seria o predicado. Essa preocupacao
da educadora responde a indagagdo freireana, “Por que ndo estabelecer uma necessaria
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que
eles ttm como individuos?” (FREIRE, 1999, p. 34). Vejamos, entdo, o resultado desse

planejamento apresentado na Figura 15.

Figura 15 - Planejamento através do Canvas

Fonte: Da pesquisadora (2019).

De posse dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel, a turma foi dividida em
pequenos grupos, para trabalharem (discussao e planejamento) o referido Sdo Jodo, a partir do
Canvas, considerando os seguintes itens: Alimentacédo, transporte, decoracdo, comunicagdo e
residuos. Na Figura 17 e por meio do QR Code 3, os alunos podem ser observados realizando
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a atividade com o instrumento aproximado do Canvas.

Figura 16 - QR Code 3: Atividade com o Canvas

Fonte: https://drive.google.com/open?id=1gkY NCpyXxbHS5psLiG8BttIr9-Npl-J8

Figura 17 - Desenvolvimento da atividade com Canvas

Fonte: Da pesquisadora (2019).

As discussbes dos grupos fluiram de tal forma que surpreenderam ao apresentarem
solugdes viaveis para o problema apresentado que consistia em reduzir o maior nimero
possivel de residuos no tdo planejado evento. Ficou acordado que os bolos seriam caseiros e
que seus ingredientes priorizassem produtos locais e que as embalagens fossem de papeldo. A
divulgacdo e os convites da festa seriam virtuais, atraves das redes sociais, a fim de evitar o
desperdicio de papel. Os copos descartdveis tdo “indispensaveis” em eventos desse porte
foram “descartados” para dar lugar aos copos retornaveis. Por meio do QR Code 4 e na

transcricdo da filmagem abaixo, podem ser observadas as solugGes que os alunos


https://drive.google.com/open?id=1qkYNCpyXxbHS5psLiG8Bttlr9-NpI-J8
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apresentaram para minimizar a emissdo de CO; na atmosfera e a quantidade de residuos

gerados no evento.

Figura 18 - QR Code 4: Buscando solugdes

@
;

Fonte: https://drive.google.com/open?id=11BkjfJ9aKWk2UUBO0Q3cQdLf-EbvE0069

“Realizar oficina de brinquedos utilizando as embalagens”.

“Os restos de comida devem ser compostados” (Aluno).

“Os alimentos ndo consumidos devem ser doados a intuicdes que 0s necessitam”.
(Aluno)

“Escolher materiais retornaveis”.

“Evitar copos, pratos, toalha de mesa, guardanapos e embalagens descartaveis”.
(Aluno)

“Evitar o uso de toalha de mesa descartavel ou qualquer outro tipo de material nédo-
reutilizavel”. (Aluno)

“Colocar coletores de reciclaveis por toda a area do evento. Dar preferéncia a
coleta seletiva em parceria com cooperativas de catadores”.

“Usar as redes sociais para divulgar o evento, evitando o desperdicio de papel”.
(Aluno).

“Incentivar a carona compartilhada”.

(Transcricdo da filmagem de 12/06/2019)

O bom desempenho dos grupos na atividade resultou, em primeiro lugar, da conducéo
prévia de tracar objetivos pontuais para a tarefa executada, considerando que
O éxito do grupo estd em conseguir que todos 0s seus integrantes assimilem os

objetivos de sua proposta e que aprendam com o grupo, O desenvolvimento das
atividades deve centrar-se em uns ensinando aos outros, ou seja, mediante


https://drive.google.com/open?id=11BkjfJ9aKWk2UUB0Q3cQdLf-EbvE0o69
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colaboragéo mutua, de maneira que assimilem ideias e cada um absorva o contetdo
proposto (GONCALVES, 2006, p. 54).

Ao ouvir as conclusdes do grupo, a professora lembrou aos alunos que essa forma de
pensar e de agir em relagdo ao Sao Jodo do colégio “sdo atitudes que promovem a mudanga
de habitos de consumo e descarte e se estimula a producéo e o mercado de produtos mais
sustentaveis. Além de contribuir para a sustentabilidade planetaria, melhoramos a nossa

qualidade de vida”.

Conforme percebemos, ha um significativo avan¢o em direcdo a uma pratica segura e
qualitativa relativa ao Ensino Ressocializador. Ndo podemos deixar de ressaltar que a
participacdo dos alunos, nessa etapa, foi bem mais ativa do que nas anteriores, uma vez que,
nessa fase, o protagonismo desses educandos foi destacado, pois muitos tiveram a
oportunidade de mostrar o seu potencial quando defrontados com acfes e solucdes

desafiantes.

Finalmente, chegou 0 momento de colocar em préatica todo o planejamento, com a
distribuicdo de papéis e tarefas, de modo que cada grupo ficou responsavel por uma acao
especifica. Um grupo ficou encarregado de ver a possibilidade de substituir os copos
descartaveis. Em conversa com a coordenadora do colégio, foram orientados a solicitar, por
meio de oficio, a doacdo dos referidos copos de outras instituicbes. O retorno foi
surpreendente. Os alunos conseguiram toda a quantidade necessaria de copos. Na Figura 19, a
demonstracdo dos copos e das referidas instituicdes parceiras.

Figura 19 — Demonstracdo dos copos

Fonte: Da pesquisadora (2019).
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No dia da festa, os alunos ainda pensaram na possibilidade de esses copos serem
retorndveis para outros futuros eventos do colégio. Afinal, ndo podiam perder de vista o
carater da sustentabilidade, que perpassou todas as a¢des realizadas. Montaram, para esse fim,

uma barraquinha no evento, conforme ilustra a figura abaixo.

Figura 20 - Barraca para recebimento dos copos retornaveis

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Enquanto isso, outra equipe organizava a decoracdo com garrafas de vidro,

fundamentados no mesmo propoésito do reaproveitamento de materiais.

Figura 21 - Confeccéo da decoracdo das mesas

Fonte: Da pesquisadora (2019).
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Outro grupo ficou responsavel pelos residuos propriamente ditos, ou seja, o lixo de
toda a festa, que, embora reduzido, tinha que ter um destino correto. E, por que ndo, também
ter uma barraquinha para esse fim?

Figura 22 - Barraca da coleta seletiva

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Apds a arrecadacao na barraca, foi a vez de executar a sugestdo de um dos alunos de
doar os residuos reciclaveis ao Projeto Cultura Sustentavel, cujo objetivo é promover praticas
de articulacdo comunitaria e voluntariado que busquem o fomento a sustentabilidade humana,
econémico-social e ambiental. Realiza, mensalmente, as Feiras Sustentaveis, que consistem
num espaco no qual os moradores do bairro Alto da Penha, localizado na zona urbana do
municipio de Crato - CE, trocam seus reciclaveis por alimentos ndo pereciveis, frutas e
verduras organicas. Os reciclaveis sdo vendidos para a Associacao dos Recicladores e a renda
é destinada a compra de produtos para as Feiras. Foi dessa maneira que 0s residuos tiveram o

destino certo, sendo 0s objetivos previamente pensados, cumpridos, conforme apresentado na
Figura 23.
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Figura 23 - Entrega dos residuos ao Projeto Cultura Sustentavel

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Como pesquisadora, entrei nesse percurso junto com a turma, observando cada ato de
fala, cada discurso, cada acdo, que, ainda que parecessem insignificantes, eram importantes
para 0 meu olhar investigativo. Compreendia, assim, a tdo defendida indissociabilidade e a
ndo dicotomizacdo entre teoria e pratica, também tdo defendida por Freire na maioria de seus
escritos, porém ainda é desafiante sua concretizacdo nos espacos educacionais, por nem
sequer mudarem o discurso, muito menos, as praticas de ensino. A ousadia do 7° ano fez-me
crer que uma outra educacao € possivel ao converter o colégio num espaco democratico, onde
professor, aluno e diferentes saberes empiricos e cientificos deram-se as maos, assumindo, por

vezes, as dificuldades que essa decisdo implica.

Como pesquisadora critica, ndo deixei de perceber as dificuldades, algumas superadas,
outras, ndo, apesar dos esforgos. Considerando que trabalhamos com seres humanos, na
humanidade subscreve-se a inconclusdo e a auséncia de bons resultados. Assim, fragilidades
existiram e persistiram, mas impulsionaram a revisdo do trajeto em busca de um ensino
inclusivo, critico e por que nao dizer, ressocializador. O que acompanhei e vivi ndo foi apenas
um espetaculo pedagogico para satisfazer algum modismo em educagdo, mas um verdadeiro
curso de passagem da recognicdo para a reinvencdo ao constatar as praticas inventivas e
interventivas daqueles alunos sonhadores, que contribuiram de forma significativa para um
mundo sustentavelmente melhor. No entanto, esse contelido operativo ndo parou por ai. Ainda

0 veremos consolidar-se em praticas empreendedoras, no proximo capitulo.
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4 PRATICAS RESSOCIALIZADORAS GERANDO ATITUDES
EMPREENDEDORAS

4.1 Concepgdes acerca de empreendedorismo

Conforme abordado no capitulo anterior, a pratica de ensino desenvolvida pela
professora se fundamenta na concepcdo de Ensino Ressocializador. Na perspectiva desse
ensino, vale indagar: Qual o entendimento da professora Regina acerca do conceito de
empreendedorismo? A pratica de Ensino Ressocializadora gera atitudes empreendedoras?
Como os alunos percebem as praticas de Ensino Ressocializadoras, adotadas pela professora?
Como a professora reage as situacdes em que os alunos manifestam atitudes empreendedoras?
Que atitudes sdo manifestadas através dessa pratica de ensino? Esse capitulo serd tecido
levando em conta o descortinar desses questionamentos, que dialogam com o0s estudos

tedricos acerca do ensino empreendedor.

Sdo muitas as definicdes do termo empreendedorismo, possivelmente, resultado de
contribuicdes de pesquisadores de distintas areas do conhecimento. O conceito do termo
empreendedorismo ndo é recente. Desde os primordios da humanidade, ha pessoas que
sobressaem, inovando suas praticas ou produtos. A essas agdes inovadoras da-se 0 nome de

empreendedorismo.

O termo empreendedorismo, frequentemente, € visto como estratégia de
desenvolvimento social e de crescimento econdmico. Dolabela (2003) aponta que o termo
empreendedorismo tem sua ascendéncia no contexto empresarial. Dessa forma, ganhou a
conotacdo voltada as iniciativas de negocios, em diferentes areas. O empreendedorismo ndo

deve ser utilizado somente no campo dos negdcios e das empresas, pois 0 empreendedor é
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mais que isso; € um ser social. O autor esclarece que o empreendedorismo ainda ndo é uma
ciéncia, apesar de o tema estar, na atualidade, entre as areas com grande volume de pesquisas

e publicac0es.

Dornelas (2014) argumenta que, no empreendedorismo, a atitude é mais importante do
que o conhecimento técnico; que os empreendedores sdo excéntricos e anteveem o futuro dos
seus negocios, sua vida e sua comunidade; que tém a aptiddo de arquitetar seus sonhos e
tomar decisdes na hora certa, até mesmo diante da diversidade e das adversidades. No entanto,
existem caminhos a percorrer quando se trata de ensino empreendedor. Para adentrar mais
nessa discussdo, vejamos 0s conceitos de empreendedorismo e 0 seu entendimento nas

praticas de ensino.

Acerca do conceito de empreendedorismo, Barreto (1998, p. 190) define que
“empreendedorismo ¢ a habilidade de criar e constituir algo a partir de muito pouco ou de
quase nada”. O empreendedorismo, nessa perspectiva, pode ser entendido como o fazer
acontecer com inventividade e motivagdo. Consiste em alcancgar com inovagao qualquer plano
pessoal ou coletivo, desafiando constantemente as oportunidades e 0s riscos e assumindo um

comportamento proativo diante de desafios que demandam solugdes.

De acordo com Dolabela (2011), empreendedorismo € um neologismo introduzido na
linguagem e no dicionéario do portugués do Brasil pela bibliografia da area da economia. No
senso comum, empreendedor é a pessoa com capacidade de inovar e de admitir riscos na
efetivacdo de iniciativas. Significa protagonismo social dos individuos e comunidades na
prépria capacidade de estabelecer o seu desenvolvimento por meio da colaboragédo

sistematica.

Filion (1999), por sua vez, apresenta duas correntes: a dos economistas, que associa o
conceito a inovacdo; a comportamentalista, que destaca o aspecto criativo e intuitivo do

sujeito empreendedor. Tais correntes se assemelham nos meios, mas divergem nos fins.

Martins (2010) afirma que os estudos no campo de empreendedorismo apontam que 0S
sujeitos com propriedades ou espirito empreendedor apresentam uma nova visdo de mundo, a
medida que visualizam a evolucdo. Estimam seus conhecimentos, assumindo decisdes
apropriadas. Descobrem novos caminhos, determinam finalidades, novas trilhas e ndo temem

0 ponto de partida.
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Os conceitos sdo os mais diversos, mas convergem na énfase ao processo, ao ato de
fazer. Dessa forma, a exigéncia de atributos como criatividade, flexibilidade, motivagao
contribui para a producao de novos conhecimentos. A partir dessa constatacdo, infere-se que a
insercdo do ensino empreendedor na educagdo escolar requer sujeitos empreendedores. E
nesse sentido que a escola atua na formacdo desses sujeitos. Dessa forma, é o Ensino
Ressocializador que reelabora e viabiliza a fungdo social da escola ou, sendo mais precisa, na
presente pesquisa, potencializa atitudes empreendedoras nos alunos, de tal modo que vincular

0 Ensino Ressocializador ao ensino empreendedor nos leva a pensar sobre ambos 0s termos.

Com base nos conceitos acima descritos, entrevistei a professora pesquisada,
objetivando verificar sua percepgéo sobre empreendedorismo. Ela comentou que

“Empreendedorismo é pensar além, é aprender algo e ja ir pensando no que pode

ser realizado com aquela ideia. Portanto, o ensino empreendedor ndo é somente

despertar o interesse do aluno, mas também incentiva-los nas a¢des, apoiar no que

ele precisa para conquistar seus ideais, penso que ndo é impor uma ideia ou acéo e

sim impulsionar, provocar situacdes que possam acarretar a¢des partidas dos
alunos” (Transcri¢do da segunda entrevista 07/06/2019).

As colocacBes da entrevistada contemplam o0 que 0s autores apresentados nessa
dissertacdo vém pontuando sobre o empreendedorismo, ou seja, 0 ato de pensar além e
provocar agdes nos alunos, enfatizado pela professora, estd em consonancia com 0s que
concebem o ato de empreender como ultrapassar horizontes, ir além numa investida de
acertos e erros, de redimensionamento de trajetos e perspectivas, buscando solucdes para 0s

desafios do cotidiano.

Percebe-se que, apesar de varias defini¢cbes relacionadas ao termo empreendedorismo,
os principios permanecem sendo criatividade e inovacdo. A diferenca estd no panorama
empreendedor, que pode originar motivos e resultados distintos. Logo, o empreendedorismo
se identifica com sujeitos habilidosos, motivados, apaixonados pelo que fazem e almejam

fazer a diferenca, inserindo transformagdes e inventividade.

4.2 Contetdo educativo: Da ressocializacdo ao empreendedorismo
“Dancar com as mesmas roupas? Nem cabem mais na gente!”.
(Clarissa, 7° ano)

Ainda, sobre a Festa de S&o Jodo, um evento que foi fundamental para a coleta de

dados desse estudo, por contemplar a maioria dos objetivos da pesquisa. No capitulo anterior,
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abordei a realizacdo desse empreendimento pela turma pesquisada, o 7°%no. O conteldo
educativo partiu do estudo sobre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS. A
turma elegeu a questdo do consumismo e da producdo responsavel para desenvolver seu

projeto educativo.

Em meio aos preparativos da referida festa, surgiu um novo problema:

“Esquecemos de pensar nos trajes... A gente tem que pensar nos gastos com as
vestimentas, todos 0s anos temos que comprar um traje novo para participar da
festa de Sdo Jodo”, questiona o aluno Arthur, e a professora intervém. “A gente tem
conversado sobre o consumo exagerado, como isso causa diversos prejuizos.
Conseguimos ter muitas ideias sustentaveis na organizacéo da nossa Festa de S&o
Jodo e por que ndo pensar numa alternativa para solucionar a questdo dos nossos
trajes?” (Transcrigdo da filmagem 22/05/2019).

As sugestbes foram surgindo para resolver a questdo dos trajes, destacando a
customizacdo das roupas, empréstimo entre 0s amigos, compra de roupas num brecho; estava
fora de cogitacdo a repeticdo do traje do ano passado: “Dancar com as mesmas roupas? Nem

cabem mais na gente!”, ressalta Clarissa.

Como a turma ndo chegava a um consenso por identificar dificuldades diante do que
foi sugerido, como pesquisadora, intervim: “trocar a roupa com um amigo? Isso faz lembrar
algum evento que vocés participam aqui no Colégio? Vocés conseguem fazer alguma
relagdo?” Nao me surpreendi quando varios alunos falaram ao mesmo tempo: Nossa Feira da
Troca! Nesse momento, Pedro Bernardo sugere que poderia ser feita a Feira da Troca somente
com trajes e aderecos juninos. Abaixo, um trecho do diario de campo com o registro do

dialogo dos alunos sobre a ideia do aluno Pedro Bernardo:

“Acho uma 6étima ideia, e podemos convidar todos os alunos da escola para
participar” (Levi).

“A ideia é que a gente poupe dinheiro e poupe o planeta” (Saymon).

“E importante porque vamos ajudar muitas pessoas a pensar também sobre
consumo, colaboracéo e sustentabilidade, sem falar que vai ser muito divertido” (Ivina).

“Isso faz bem ao Planeta e reduz a geracao de lixo” (Sarah).

“O que nos queremos da feira ndo € o lucro, a feira é importante porque protege a

vida e n&o o lucro!” (Francisco).

(Continua...)
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(Concluséo)

“A gente também evita o acimulo, ter em casa, coisas que ndo usamos e que outras
pessoas precisam” (Pedro Bernardo).
(Diério de campo 22/05/19)

Este momento aponta o percurso de um ensino empreendedor, ao surgirem
inquietacBes e problemas que requerem solugdes criativas, inovadoras; contexto propicio para
o desenvolvimento de atitudes empreendedoras, de sujeitos empreendedores que “(...) t€ém
facilidade para resolverem problemas que podem influenciar seu empreendimento e mais,
identificam oportunidades que possibilitam melhores resultados [...]” (CARVALHO, 1996, p.
79-82).

Na fala dos alunos, é notavel a investida para resolver o problema apresentado,
obtendo “melhores resultados”, como expressa Carvalho (1996). Contudo, eles vao mais
longe ao agregarem valor ecol6gico ao seu projeto empreendedor, quando o aluno Francisco
sintetiza: “a feira é importante porque protege a vida e ndo o lucro!” Visdo que estad em
consonancia com Bucha (2007), ao afirmar que o empreendedorismo ndo é apenas um
conceito de neg6cio, mas, sim, uma apreciacdo de vida, pois é parte de um anexo de
transformacdes que auxiliam a construir um desenvolvimento que ndo pode ser adquirido a
qualquer preco, que deve ser sustentavel, oferecendo melhor qualidade de vida e que é um

elemento essencial para a evolugdo humana em vérias esferas.

Ainda, na fala do aluno, aparece uma outra realidade que perdura nas discussdes sobre
empreendedorismo ou nas concepcBes que envolvem o termo. A primeira é a do
empreendedorismo econémico. Conforme Dornelas (2005), nos Séculos XI1X e XX, as acoes
dos empreendedores envolviam organizacao e dominio, o que confundia suas atribuicdes com
as de um empresario e administrador, devido ao apogeu da industrializagdo no mundo. Os
empreendedores eram analisados apenas do ponto de vista econdémico, como aqueles que
organizavam a empresa e eram designados a pagar os empregados, planejar e controlar as

acoes desenvolvidas, sempre a servigo do capitalismo.

Por outro lado, o conceito de empreendedorismo social diz respeito a promocao de
acles capazes de mudar a realidade, sem necessariamente visar & obtencdo de lucros
financeiros. Empreendedorismo social é promover a¢des capazes de mudar uma realidade, De

acordo com Verga (2014), o empreendedorismo social nasce como um conceito ainda em
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desenvolvimento, mas com caracteristicas e estratégias proprias, expondo as diferencas de

uma gestdo social tradicional.

O empreendedor social procura hoje implantar na sociedade medidas sustentaveis para
que seja plausivel conciliar os avancos tecnologicos e outras melhorias com um meio
ambiente saudavel e boas condicBes de vida para todos. Propde utilizar técnicas de gestdo, de
inovacdo, de criatividade, de sustentabilidade, entre outras, com o propdsito de maximizar o
capital de uma comunidade, bairro, cidade ou pais. Ainda, sobre o conceito de
empreendedorismo social, Oliveira (2004) ressalta que

[..] tanto o conceito como a pratica do empreendedorismo social derivam de
entendimentos e intengBes frente a vontade de mudar o cenério causado pelos
impactos de uma globalizacdo de efeitos paradoxais, que a0 mesmo tempo em que
gera riqueza, ciéncia e tecnologia, também produz um gigantesco exército de
famintos e excluidos, produzidos principalmente pela desigualdade social e
econdmica, marcada e acentuada pela concentracdo de renda e problemas sociais

historicos, principalmente, para os chamados paises do terceiro e quarto mundo (p.
58).

Dessa forma, a “feira da troca”, idealizada pelo 7° ano, volta-se ao empreendedorismo
social, tendo em vista a intencdo de mudar o cenario dos problemas sociais histéricos,
conforme diz o autor acima. Mas, que problemas sociais sdo esses? Trata-se do consumismo
exacerbado, que, além de gerar residuos, impBe a cultura do descarte que atende a uma
demanda do mercado consumidor, de modo que, “a partir do momento em que conseguimos
preencher alguma necessidade, surge uma necessidade nova, gerando um ciclo vicioso que
ndo tem fim. Como o mercado sempre nos sugere algo mais requintado, o que possuimos fica

invariavelmente com uma conotacdo decepcionante” (LIPOVETSKY, 2007, p. 23).

A professora Regina, no decorrer dos nossos diélogos, informou que a feira de trocas
ndo faz uso de dinheiro e concentra os ganhos na propria comunidade, diferente do
capitalismo®. Na feira de trocas, o valor de cada peca é quantificado pelo grupo organizador,
considerando um preco justo. Assim, o0 espac¢o da feira necessita de articulacao e participacdo
e colaboracéo entre os participantes. Em relagéo a esse espaco de trocas, Costa (2003) destaca

que

[...] favorece novos contatos, o inicio de novas amizades, traz oportunidades de
trocas ndo-econémicas de afetos, favores, gentilezas. Em sua dindmica, o clube atrai
novos membros e permite que varios se associem em outros empreendimentos

® O Capitalismo é um sistema em que predomina a propriedade privada e a busca constante pelo lucro e pela
acumulacéo de capital, que se manifesta na forma de bens e dinheiro.
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solidarios, tais como cooperativas de producéo, de crédito, de compras e vendas, etc
(p. 23).

Nesse sentindo, uma feira de trocas oportuniza o desenvolvimento das pessoas
enquanto sujeitos sociais, valorizando seus saberes e habilidades, promovendo ensino e
aprendizagem ressocializadores, sendo todos convidados a criar, a planejar, a colaborar e a

agir.

A partir da sugestdo da turma acerca da feira, a professora Regina propés que o0s
alunos se dividissem em grupos para planejar o evento, de acordo com as atribuicdes:
divulgacéo da feira, coleta das pecas, sistema de trocas, organizacdo do ambiente, recepgéo do
evento, abertura do evento. A figura abaixo mostra os alunos reunidos planejando a feira de

trocas.

Figura 24 - Planejamento da feira de trocas

S W

Fonte: Da pesquisadora (2019).

O planejamento enriqueceu os didlogos promovendo a tomada de decisdes. O primeiro
ponto considerado pelo grupo foi o lugar. Desejavam um espaco onde as pessoas pudessem
participar estando em familia e com os amigos e que essa experiéncia fosse agradavel.
Pensaram também: Como seria a coleta das pegas? Lugar para realizacdo da coleta? Como se
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dariam as trocas? Que moeda deveria circular? Quais os valores de cada pega? Como
funcionaria o Banco? Como seria a divulgacdo? Quais 0s materiais necessarios para organizar

0 espaco?

Os alunos decidiram que a feira aconteceria no dia 06 de junho de 2019, as 18h30min.
Um grupo de alunos visitou as demais turmas do colégio para divulgar o evento da Feira de
Trocas para a festa de Sdo Jodo.

Escolheram como local do evento o Patio Verde, um lugar amplo, ventilado e com boa
iluminacdo. Determinaram que as coletas ocorreriam num espaco delimitado do patio, nos
intervalos, sob a responsabilidade de um dos grupos; as trocas ocorreriam por meio de uma
moeda social criada por eles; notas com identidade visual propria, validas apenas para o

evento de troca.

De acordo com Redlases (2006), a moeda social é, geralmente, o instrumento de
mediacdo dos participantes da feira de trocas. Ela circula dentro da feira para facilitar as
trocas. Visa ser o0 meio de intermediar as trocas, a ser utilizada somente dentro das feiras,

como um instrumento justo de comércio.

A moeda social utilizada no evento teve um formato facil de manusear e de guardar,
reduzindo também seu custo de producdo. Os alunos evitaram nomes relacionados a moedas
oficiais como: real, dolar, euro, denominando a moeda que circulou no evento de solidéria,

conforme podemos observar na figura abaixo.

Figura 25 - Moeda solidaria

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Para colocar a moeda em circulagéo, os alunos criaram um Banco que funcionou da
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seguinte forma: os sujeitos interessados em participar das trocas entregavam suas pecas ao
Banco e receberam, no ato, a quantidade correspondente de moeda social, de acordo com o0s
valores estabelecidos pelos organizadores. A diferenca desta moeda em relacdo a moeda
oficial é o fato de ndo permitir reserva de valor, ndo gerar dinheiro; portanto, ndo tem
significado guarda-la para ser usada além da feira. A figura a seguir reporta a ocasido em que
um participante da feira esté realizando a troca de um adereco pela moeda solidéaria no Banco.

Figura 26 - Banco

Fonte: Da pesquisadora (2019).

O Banco funcionou durante a semana que antecedeu a feira, no patio vermelho, na
hora do intervalo e no dia do evento, quando os interessados trocaram as pecas pela moeda

solidaria com base numa tabela de valores, de acordo com as pec¢as que trouxeram.

Apbs a coleta, os alunos pensaram sobre a forma adequada de organizar as pecas, para
facilitar o acesso e a visibilidade, para que os participantes realizassem adequadamente as
compras. Também lembraram que necessitariam de uma estrutura basica como: araras,
cabides, mesas, bancos de madeira, equipamento de som. Um problema foi pontuado em
relacdo a aquisi¢do das araras, j& que ndo tinham onde conseguir e ndo estava nos planos
alugar qualquer material; a ideia era promover uma feira sustentavel. O aluno Jodo Lucas
sugeriu que eles poderiam construir a arara com canos suspensos através de cordas, sugestao
aceita por todos. Na Figura 27, é possivel observar as alunas Clarissa e Leticia montando as

araras para a colocagéo das roupas juninas no dia do evento.
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Figura 27 - Montagem das araras

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Os alunos se reuniram no dia do evento, no periodo da tarde, no Patio Verde, para
organizar o ambiente para a feira. Uns separavam as pecas de acordo com a modalidade,
infantil ou juvenil, expuseram algumas pegas nas mesas, outras nas araras, ajudaram na

montagem do som e do Banco. O QR Code 5 apresenta como se deu esse momento.

Figura 28 - QR Code 5: Organizacao do espaco para a feira

Fonte: https://drive.google.com/open?id=1DqHblzWv8bbI9i0ljx9wQhRiVFcwg4h-

Organizar 0 espaco, receber as pecas para 0 evento e o pagamento dos valores

equivalentes foi primordial para os alunos. Foi um momento em que eles também


https://drive.google.com/open?id=1DqHblzWv8bbI9i0ljx9wQhRiVFcwg4h-
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manifestaram atitudes empreendedoras através do Ensino Ressocializador, praticado pela
professora Regina. Na troca, receberam a moeda referente ao valor das pegas escolhidas. Para
esse momento, os alunos se dividiram; enquanto uns faziam a coleta, outros as quantificavam

e colocavam prego nas pecas.

E importante rememorar que, no conteido instrumental planejado pela professora,
teria que ser abordada a estrutura e a producédo de textos publicitarios. A professora conciliou

adequadamente o conteudo instrumental com o educativo e, por fim, o operativo.

4.2.1 O grande dia: A Feira da Troca

Chegou o grande dia. Os participantes foram chegando e sendo recepcionados por uma
equipe ja previamente preparada para conduzi-los até o patio verde. No decorrer da feira, 0s
alunos da recepgédo deram suporte aos demais colegas no atendimento para as trocas. Depois
voltaram para a recepcao, para, na saida dos convidados, agradecerem a participacao de todos.
A Figura 29 retrata 0 momento em que os alunos Pedro e Jehozadak recepcionam os

participantes da feira.

Figura 29 - Recepcdo aos participantes da feira

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Nesse momento, percebi a empolgacdo dos alunos por serem protagonistas do evento
e, consequentemente, exercerem sua autonomia. Para Freire (1996, p. 59), “o respeito a

autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou
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ndo conceder aos outros.” A experiéncia de ensino que tem evidente o respeito a autonomia e
a dignidade humana compreende que estas sdo inerentes a pratica de ensino, e mais

precisamente, a um ensino empreendedor.

A abertura da feira foi realizada pelo aluno Pedro, que fez a acolhida dos participantes
e leu o texto produzido em grupo, apresentando como surgiu a ideia da feira, a importancia, o
objetivo, como ela foi planejada, organizada, e como funcionam as trocas. Finalizou a

apresentacdo, desejando uma noite de boas trocas.

Figura 30 - Abertura da Feira

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Logo apds a fala de Pedro, os convidados foram apreciar as pecas e realizar as trocas.
O que logo me chamou a atencdo foi a empolgacdo dos alunos ao atenderem as pessoas,
negociarem as trocas e administrarem o uso da moeda social. Ao som de musicas em ritmo de
Séo Jodo, todos se divertiam, realizavam as trocas, bem como admiravam a atividade dos

alunos do 7° ano. As figuras a seguir retratam momentos do evento.



92

Figura 31 - Evento da Feira de Troca

L W T ¥ vl

Fonte: Da pesquisadora (2019).

A professora havia alertado os alunos de que algumas pecas talvez ndo fossem
trocadas, mas todos nos surpreendemos com o resultado final da feira. Houve troca de todas
as pecas, ndo sobrou nada, o que significou para os alunos o sucesso total do evento, um jeito
de consumir mais acessivel, mais social e que ainda faz bem para as pessoas que podem

usufruir de novas pecas, além de contribuirem para uma sociedade mais sustentavel.

Com a realizacdo deste evento, pude constatar que, embora haja um explicito
protagonismo do aluno desde a organizacdo até a concretizacdo do evento, ndo deixou de

existir, em todo o processo, a mediacdo da professora, bem como a minha participacéo
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enquanto pesquisadora. Nesse sentido, Martins (2010) argumenta:

Na educacdo, sob minha oética, o empreendedor deve focalizar o ensino e a
aprendizagem nos quatro pilares da educacdo (DELORS, 2001): aprender a
aprender, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser e, com isso, ser
capaz de tomar a decisdo certa frente aos desafios e exigéncias que surgem em uma
sala de aula. Além dos 4 pilares, o professor empreendedor também deve embasar
suas crengas e atitudes em um quinto pilar: o aprender a empreender, pois novas
habilidades vém sendo exigidas dos profissionais da educacdo para poderem
enfrentar a globalizacdo com responsabilidade, competéncia e autonomia
(MARTINS, 2010, p. 35).

Como destaca Martins (2010), temos o aprender a aprender, que, para nds, no
contexto dessa pesquisa, corresponde a recognicao, que resulta na ressocializacédo, quando se
parte para o aprender a fazer, ao unir os desafios pessoais e éticos nessa mesma dimensao
através dos contetidos ressocializadores: instrumental, educativo e operativo e, em todas essas
instancias, contempla-se o aprender a ser e a conviver. Por fim, o aprender a empreender. A
pratica de ensino da professora cumpre, com desafios, esses elementos pontuais. Para isso, ha
de se destacar que, para aprender a empreender, faz-se necessario, de antemédo, um professor
empreendedor capaz de estimular os alunos para essa mesma perspectiva. Conforme Dolabela
(2003):

O papel do professor pode ser visto como o de alguém que provoca o desequilibrio
nas relagbes do aluno com o mundo, através de perguntas, desafios,

questionamentos, e a0 mesmo tempo oferece 0 apoio necessario para que ele, diante
de conflitos cognitivos, desenvolva uma agdo auto-organizadora (p. 104).

Segundo o autor, o professor tem funcdo diferente, mas essencial para o
redimensionamento do ensino, sendo indispensavel uma nova postura, bem como, dispor de
um espaco favoravel para o educando estabelecer seu préprio conhecimento empreendedor.
Convém destacar a habilidade critica dos alunos, instigando-0s a pensar e a buscar elementos

para a realizacdo dos seus objetivos.

A constatacdo ndo foi diferente da descrita acima, ao observar a pratica da professora
Regina, que mediou todo o processo de elaboracédo e de conclusdo da feira da troca junto com
seus alunos, sempre incentivando-os a uma participacdo auténtica, deixando clara a
importancia da atuacdo de cada um para o alcance dos objetivos do empreendimento
planejados coletivamente. Assim, é possivel perceber que

(...) a participagdo auténtica se traduz para o jovem num ganho de autonomia,
autoconfianca e autodeterminacdo, numa fase da vida em que ele se procura e se

experimenta, empenhado que esta na construcao da sua identidade pessoal e social e
no seu projeto de vida (COSTA, 2000, p. 46).
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No entanto, a tarefa de suscitar nos alunos atitudes empreendedoras, ainda que esse
professor j& possua esse potencial empreendedor, € um constante desafio.

Os professores tém a dificil missdo de motivar seus alunos a quererem aprender

novos conhecimentos, procedimentos e atitudes que favorecam a vida na sociedade.

Motiva-los a querer aprender a selecionar conhecimentos para agir adequadamente

em situagOes que se apresentam no cotidiano e no convivio familiar, comunitario e
planetério, ndo é tarefa facil (MARTINS, 2010, p. 44).

Nesse contexto, professores como Regina distinguem e encorajam 0s alunos, instituem
desafios e ajudam os estudantes na compreenséo das suas habilidades. Professores dinamicos,
empreendedores preparam os diferentes ambientes de ensino e inventam configuracdes para

alcancar os objetivos educacionais de cada aluno.

A realizacdo da feira da troca me permitiu entender todo o processo do ato de aprender
a empreender, uma vez que ndo foi apenas langada uma ideia para os alunos executarem com
fins exclusivamente didaticos, para ter uma nota na disciplina de Lingua Portuguesa, mas um
projeto que levou em conta toda a jornada de um empreendedor, que, segundo o SEBRAE
(2019), consta de dois pontos: o primeiro é 0 mapeamento das iniciativas existentes, contendo
0 que é realizado de forma institucionalizada por um centro de empreendedorismo, como
também, iniciativas descentralizadas de professores e de alunos. O segundo é a comunicacéo
das iniciativas ao publico, como instrumento principal para difundir o empreendedorismo,

engajar e difundir as iniciativas.

4.3 Grupo de escuta: falas e reflexdes

Antes de concluir o percurso desta pesquisa, julguei necessario criar um grupo de
escuta para uma maior aproximagdo com os alunos, bem como, para melhorar o desempenho
do processo de escuta e de coleta de dados da pesquisa e favorecer um dialogo espontaneo e
significativo, para que, através dos encontros, pudesse verificar de que forma os alunos
percebiam as praticas de Ensino Ressocializadoras desenvolvidas pela professora Regina,
como também observar as atitudes empreendedoras que eles manifestam a partir da pratica
desse ensino. Em cada encontro do grupo, abordei uma tematica objetivando perceber a

manifestacdo dessas atitudes desenvolvidas através dessa pratica de ensino.

No primeiro encontro do grupo, abordei o tema: Educacdo Empreendedora. Para
introduzir a tematica, apresentei o video exibido no evento TDEx, Davi Braga:

Empreendendo com 13 anos de idade. Trata-se de um evento com conferéncias em que 0s



95

sujeitos se encontram para compartilhar experiéncias, ideias e atitudes, com o objetivo de
disseminar conteidos que possam ser aplicados no dia a dia. No video exibido no referido
evento, foi exposta a experiéncia do jovem Davi Braga que, com apenas 13 anos, teve uma
ideia engenhosa ao observar sua méde enfrentando dificuldades para comprar o material
escolar adequado por um preco justo e acessivel. Ele, entdo, criou a LIST-IT, uma plataforma
exclusiva para pesquisa, comparacdo de precos e compra de produtos escolares exigidos
anualmente por escolas privadas. Na Figura 32, é possivel observar os alunos assistindo ao

video.

Figura 32 - Apreciacdo do video

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Os alunos ficaram admirados e encantados com o perfil empreendedor do jovem e
manifestaram suas ideias. O aluno Alysson, estimulado pelo video, apressou-se em socializar
sua ideia: “Eu poderia vender canetas para meus colegas que esquecem as deles”. A aluna
Catarina também manifestou seu desejo: “Confeccionar jogos educativos com materiais

reciclaveis para usar nas aulas”.

Apos o didlogo acerca do video, desenvolvemos um quadro de apresentagdo de ideias

a partir da reflexdo sobre o video, exibindo as defini¢cGes apresentadas pelos alunos:
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Quadro 1 - Apresentacdo de ideias

Educacéo Empreender Caracteristicas E vocé?
Empreendedora Empreendedoras
P P O que tem vontade de
fazer?
- Ensina a ser um |- Arriscar em alguma | Autoconfianga; - Montar uma papelaria;
empreendedor; coisa, Criatividade; - Criar games;
negdcio; tenha utilidade; Foco: reutilizar a gua utilizada
- Ensina a ter mudanca | - Investir num negdcio. Conhecer muitas na rotina doméstica para
de atitude; ) regar as plantas.
. pessoas;
- E quando aprendemos a Gostar do aue faz:
pensar no futuro, ) g '
investir, pensar na vida. Lideranca.

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Ap6s a conclusdo do quadro, indagamos se as caracteristicas empreendedoras eram

estimuladas nas aulas

da professora e em que momento eram potencializadas. Os alunos

apresentaram as seguintes constatacdes:

“Quando ela nos ensina a saber ler a realidade a partir de diversos jeitos. Muitas
vezes a gente pensa que so existe aquela maneira de ver uma situagdo que acontece
em nosso dia a dia, e ndo nos permitimos ir alem” (Clarissa).

“Ela nos ensina que precisamos entender que ndo existe somente 0 nosso jeito de
enxergar a realidade, que, ao nos permitirmos ver o0 que mais tem ao nosso redor, a
gente consegue ver as oportunidades que 0s outros ndo conseguem ver” (Clara).

“Quando ela ensina a gente a tomar decisdes por conta prépria, ou seja, sem
esperar pelos outros. Quando ela conta histérias e mostra videos de pessoas que
ajudaram a mudar o mundo pra melhor, fazendo a gente pensar que também
podemos fazer a diferenga. Nao precisa ser um adulto pra fazer coisas importantes.
Aqui no Agape a gente tem projetos pra ajudar as pessoas e também o planeta.
Fizemos uma campanha na cidade para que as pessoas doassem dinheiro através da
sua conta de &gua para ajudar a ONG que cuida da preservacdo da ave do
Soldadinho do Araripe. Foi muito inovador! Foi muito importante porque
aprendemos como vive esse passaro e como ele é importante para preservagéo da
nossa floresta. Ajudar na preservacdo dessa ave, me ensinou a ser diferente”
(Francisco).

“Ela nos desafia a procurar solucgdes para resolver os problemas, acha importante
a nossa curiosidade” (Larissa).

“Faz a gente buscar informacdes, quando a gente procura entender o porqué das
coisas” (Catarina).

Percebi, nas colocagfes dos alunos, que a professora Regina, na sua pratica de ensino,

desenvolve o comportamento empreendedor, mostrando que o conhecimento € algo que

sempre vem para agregar cada vez mais valor aos seres humanos, a forma de fazer as coisas,

ao jeito como lidamos com os desafios e as mudancgas que acontecem ao nosso redor. Termos

que apareceram nas falas acima como, autonomia, ver a realidade de diversos jeitos, tomar
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decisdes, referem-se a caracteristicas empreendedoras. Todos podemos ser empreendedores,

se formos ensinados a ser. Nesse sentido, Dolabela instituiu meios de desenvolver o

empreendedorismo na educacdo ao destruir mitos impregnados no sistema:
No Brasil, educar na area empreendedora significa destruir mitos. Mito de que
poucos podem ser empreendedores, de que a renda, poder e conhecimento devem
estar concentrados em poucos que irdo, um dia, reparti-la, e o seu corolario: a
dependéncia que cria o0 mito do "painho"”, Gnico em condicfes de resolver nossos
problemas porque possui, além da capacidade de acumular poder e riqueza, a
“bondade” de ajudar os da terra. Destruir o mito que, ao fazer do dinheiro o principal
indicador do sucesso, tem, principalmente, a finalidade de legitimar o sistema que
coloca no vértice da piramide social os que o acumularam e faz despencar para a
base a grande massa, dependente, desapossada da sua autoestima, da sua cidadania e

das condicbes para usufruir as conquistas que o crescimento econdmico oferece
(DOLABELA, 2006, p. 86).

A adverténcia de Dolabela (2006) é pertinente quando se trata de educacdo
empreendedora, principalmente, na dimens&o escolar, uma vez que o autor refere-se ao mito
do empreendedorismo como um potencializador das injusti¢as sociais, N0 momento em que se
acentuam as diferencas entre quem detém poder e autoridade e de quem ndo usufrui de tais
privilégios. Assim, precisamos estar atentos, enquanto educadores, para ndo ensinar ao aluno
que o empreendedor é aquele que venceu, que tem poder, que pode dominar, mas também é
aquele que, além de saber lidar estrategicamente com o seu empreendimento, adquire e pratica
atitudes valorativas e éticas. Ou, como afirma Martins (2010):

(...) ndo se quer transformar cada crianga, cada jovem estudante em um agente de
criacdo de empresas, mas sim em individuos que consigam introjetar em sua vida,
apos ter contato com a teoria, valores, atitudes, formas de percepc¢do do mundo e de

si mesmo, voltados para a capacidade de inovar, perseverar e de conviver em
harmonia com o outro (p. 16).

Nesse sentido, o ensino empreendedor vai mais longe, ressignificando o ensino
tradicional. Vejamos as diferencas entre o0 ensino tradicional e o ensino do

empreendedorismo, a partir de um quadro proposto por Dolabela (1999):

Quadro 2 - Ensino tradicional e ensino do empreendedorismo

Ensino Tradicional Ensino do Empreendedorismo
Enfase no contetido que é visto como meta. Enfase no processo aprender a aprender.
Conduzido e dominado pelo professor. O participante apropria-se da aprendizagem.
O professor debita o conhecimento. O professor € um facilitador e educador; os
participantes geram conhecimento.
Aquisi¢do de informagdes “corretas”. O que se sabe pode vir a mudar.
Curriculo e sessdes programadas com rigidez. Sessoes flexiveis e voltadas as necessidades.
Objetivos de ensino impostos. Objetivos de aprendizagem negociaveis.

(Continua...)
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Ensino Tradicional

Ensino do Empreendedorismo

Prioridade para o desempenho.

Prioridade para a autoimagem que gera desempenho.

Rejeicdo ao desenvolvimento de conjecturas e
pensamento divergente.

Conjecturas e pensamento divergente vistos como
parte do processo criativo.

Enfase no pensamento analitico e linear, parte
esquerda do cérebro.

Envolvimento de todo o cérebro, aumento do
raciocinio do cérebro por meio de estratégias
holisticas e nédo lineares.

Conhecimento tedrico e abstrato.

Conhecimento tedrico amplamente complementado
por experiéncias na sala de aula e fora dela.

Resisténcia as influéncias da comunidade.

Encorajamento as influéncias da comunidade.

Enfase no mundo exterior; experiéncia interior
imprépria ao ambiente escolar.

Experiéncia interior é contexto para a aprendizagem;
sentimentos incorporados a agéo.

Educagdo encarada como necessidade social durante
certo periodo de tempo para afirmar habilidades
minimas para um determinado papel.

Educagdo vista como um processo que dura toda a
vida, relacionado apenas tangencialmente com a
escola.

O conhecimento é o elo entre o aluno e professor.

Relacionamento humano entre professores e alunos é
de fundamental importancia.

Fonte: Dolabela (1999).

Esses conhecimentos, conforme Dolabela (2018), ndo podem ser transferidos para os

sujeitos, como se faz com os contetdos escolares; todavia, é possivel desenvolver o potencial
e as habilidades empreendedoras, sabendo que sdo inerentes ao ser humano, e transformar
esses sujeitos em protagonistas no &mbito das transformagGes econémicas e sociais. Dai que,
a partir do quadro acima, podemos enfatizar algumas caracteristicas de um ensino
empreendedor como a da promocdo da autonomia e do protagonismo do aluno, sem diminuir
o papel do professor, que, nesse ensino, é um facilitador e também sujeito do processo. Outro
ponto importante € a questdo da flexibilidade do curriculo a favor de um aprendizado que leva
em conta o aprender e o fazer com fins interventivos, o que exige um contetdo holistico e ndo

o tradicionalmente linear.

Desenvolver sujeitos empreendedores demanda uma nova postura pedagogica e
transformacdo didatica ao refletir sobre os sistemas de ensino, que, em geral, limitam-se a
passar as informacdes aos alunos de forma fragmentada, repetitiva e pouco significativa.
Assim, compete-nos repensar a pratica de ensino para atendermos as pretensdes de nossos

alunos e cooperarmos para que se tornem cidadaos empreendedores.
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4.3.1 Alunos orientados a pensar e a criar o futuro: Sonhos

Algo necessario e que todos os que desenvolvem atitudes empreendedoras tém em
comum €& um grande sonho a realizar. Alunos que manifestam atitudes empreendedoras
mantém a convicgdo de que, se 0 sonho pode ser imaginado, entdo ele pode ser alcangado.
Assim, tudo se inicia com um sonho. Os alunos empreendedores continuam mantendo esse
sonho vivo até o dia em que ele se torna real. A esse respeito, Dolabela (2002) afirma:

A energia do empreendedor nasce e se renova na busca do sonho, que lhe da as
condicbes para empreender: empenho, disposicdo para adquirir conhecimento,

capacidade de lideranca, habilidade para identificar oportunidades, criatividade,
perseveranca, autonomia, protagonismo (DOLABELA, 2002, p. 55).

Entdo, se tudo comeca com um sonho, 0 que os alunos estdo dispostos a fazer para
torné-los realidade? Sempre que se opta por fazer algo novo temos de passar por uma fase do
tentar. As ansiedades devem ser controladas, até que um dia, 0 apenas sonhado passa a ser

articulado e executado.

No decorrer do grupo de escuta, desenvolvi acBes direcionadas aos sonhos dos alunos,

cujo tema foi: Qual seu sonho? Nesse encontro, os alunos desenvolveram o mapa dos sonhos.

Inicialmente, fiz o alinhamento de emocdes, oportunizando-lhes a reflexdo sobre as
emocdes: escreveram sobre 0 que 0s incomodava, a que eram gratos e descreveram quem eles

eram. Abaixo, as falas de uma filmagem referente a esse momento.

Coisas que mais 0s incomodavam:

“As pessoas falam que para nossa sociedade ser melhor tem que fazer algumas
coisas, mas s6 sabem dizer e ndo fazem nada, o desperdicio da agua, ndo termos mais
liberdade e a desigualdade social” (Larissa).

“O preconceito, a ignorancia, desigualdade social, politicagem” (Catarina).

“Aquecimento global, discussbes familiares, situacdo politica do Brasil, guerras,
fome mundial” (Francisco).

“O fato de existir pessoas que sdo ricas e muitas pobres, as pessoas fazerem coisas
horriveis s6 pensando no lucro, as mulheres que ndo podem fazer o seu melhor por ndo

possuirem uma renda razoavel e também porque o sistema ndo ajuda” (Pedro).

(Continua...)
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“Desigualdade social, sociedade preconceituosa, erros politicos” (Alysson).

“A injustica, desrespeito de qualquer froma, desigualdade social ede género, a falta
de empatia para com as pessoas e 0 planeta, falta de estabilidade financeira familia”
(Clarissa).

As coisas as quais os alunos sdo gratos:

“A Deus, Ter alimento para comer, a minha familia” (Larisa).

“A Familia, amigos, minha casa, meus pensamentos” (Catarina).

“Ter meu pai e minha mde comigo, ser feliz, ter colegas, ndo passar fome”
(Francisco).

“Ter uma oOtima familia, ter amigos, ter uma vida que ndo me falta nada essencial”
(Pedro).

“Minha familia, a Deus, por todas as coisas que possuo” (Alysson).

“A familia, saber que o meu problema de coluna ndo é tdo sério, ter uma boa

educacdo, as minhas coisas materiais e espirituais” (Clarissa).

Percebi na fala dos alunos que eles se preocupam com realidade social que vivenciam,
mas ndo tém preocupacdo com o progresso material, conforme ilustra a fala da aluna Catarina,
que aborda o preconceito, a ignorancia, a desigualdade social, a fome mundial apontada pelo
aluno Francisco, a injustica citada por Clarissa; eles pensam nos sujeitos, na qualidade de
vida, no meio ambiente; querem construir um mundo melhor, o que, para eles, é um ganho
inestimavel, um lucro que ndo é financeiro, mas beneficia a todas as pessoas. Perguntei-lhes o
gue os estimulava em relacdo a preocupacdo com o mundo e com 0s outros. Eles me
informaram que sempre eram incentivados a ter essa postura, através dos projetos do colégio;
nas aulas, a professora instigava-os a desenvolver essa postura diante de si, dos outros e do

mundo.

A partir das falas dos alunos, conversei com a professora Regina sobre as respostas
dadas por eles. Ela relatou que busca criar uma cultura de criatividade e de reflexdo na sala de
aula, estimulando o aluno a pensar sobre suas acdes para alem deste espaco. Regina tem
consciéncia de que o aprendizado e li¢Bes valiosas ndo devem ficar limitados a escola. Busca
despertar a curiosidade nos alunos e exemplifica com problemas da comunidade, objetivando

pensar em solugdes dentro da sua area de atuacdo, da sua disciplina, para resolver o problema
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identificado. Dessa forma, promove o amadurecimento e 0 comprometimento dos alunos.

Essa postura da professora Regina contribui para o desenvolvimento de atitudes
empreendedoras nos alunos. Conforme Dolabela (2002), a dedicacdo € crucial para a
realizacdo de um sonho, tendo a motivacdo como combustivel. Estar disposto a aprender é
estar aberto as mudancas; liderar, trabalhar em prol do bem comum; identificar oportunidades
insinuando novas experiéncias; ser criativo, movimentando ideias; perseverar, acreditando
que tudo é possivel. A autonomia garante a iniciativa e o protagonismo desenvolve aspectos

inovadores.

Nesse contexto, apds o alinhamento das emocdes, os alunos foram orientados a pensar
no futuro, alimentando os seus sonhos. Foi realizado o mapa dos sonhos, porém, chamando
atencdo das seguintes perguntas: Vai fazer bem para mim? Vai fazer bem para as outras

pessoas? E desafiador? Tira-me da zona de conforto?

O mapa dos sonhos foi desenvolvido para o ano de 2019, com cada participante do
grupo: sonho fisico (questdes ligadas a tudo que for material); sonho emocional (questes
ligadas a relacionamentos, ao prazer e atividades que proporcionam estar bem
emocionalmente); sonho mental (questdes ligadas ao aprendizado); sonho espiritual (tudo que
mais inspira e deseja fazer como maior realizacdo da sua vida). Foi solicitado que eles
escrevessem e apresentassem 0S meios para realizar cada um desses sonhos. Os alunos
também puderam informar em que momento os sonhos sdo estimulados e valorizados nas

aulas da professora. A Figura 33 apresenta 0 momento da realizacdo dessa atividade.
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Figura 33 - Elaboracéo do mapa dos sonhos

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Listados no mapa, os sonhos foram os mais diversos: Ter um celular, casar, ter o
melhor jogo de game. Também destacou-se a vontade de viajar, de conhecer novas linguas e
pessoas, 0 bem-estar familiar. No entanto, na resposta da aluna Clarissa, existe um ponto a
ressaltar, quando falamos em empreendedorismo social. Esta aluna contempla nos seus
sonhos, “Ver a paz e fazer um centro para cdes abandonados”. Nesta breve resposta,
observamos que o empreendedor social, ao vislumbrar um bem-estar coletivo, néo
necessariamente anula o seu sonho individual. Embora o sonho com alcance coletivo ja
subentenda uma realizacdo pessoal, essa aluna pode muito bem acalentar uma satisfacdo
pessoal mais especifica, como o caso da Clarissa que, a0 mesmo tempo em que deseja um
abrigo de cées, almeja viajar e ter a casa de praia da avl. Para concluir esse momento, eles

produziram videos sintetizando a tematica sonhos, apresentados no QR Code 6.
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Figura 34 - QR Code 6: Apresentacdo dos alunos sobre a temética sonhos

Fonte: https://drive.google.com/open?id=17iKnfy_ffaZXuR6-htL6qyj4PlkypygN

Conforme as falas dos alunos, sonhar é algo comum a todos, que ndo estabelece
limites. Esse comportamento humano, com poucas exceg¢des, vai ser sempre necessario, para
buscar sentidos e conquistar avancos. Os espacos escolares, através das praticas de ensino, sao
um bom lugar para construir a consciéncia da importancia do ser. Esse papel, na escola, cabe
ao professor. Na fala do aluno Francisco, registrada na nota do diario de campo que apresento
a seguir, identifiquei que a professora estimula os alunos a desenvolverem projetos de
impacto social, inspirando-os a colocarem ideias em pratica ou a agirem para a concretizacdo

de seus sonhos.

A professora Regina me ajuda a sonhar quando ela me leva a pensar em resolver um
problema ou mostra videos de pessoas que ajudaram a mudar o mundo pra melhor, me
fazendo pensar que também posso fazer a diferenca, que também posso sonhar. N&o precisa
ser um adulto pra fazer coisas importantes. A gente ja fez projetos que ajudaram pessoas e
também o planeta. Foi um dos sonhos que realizei e isso me fez ficar diferente do que eu
sou.

Registro do Diério de campo- 04/07/2019.

A professora Regina, como incentivadora do ato de sonhar, permite e incentiva 0s
alunos na busca de solugdes para seus problemas, na defesa do seu ponto de vista e na

transformacéo da realidade em que vivem.

Compreendemos, desse modo, que a educacdo empreendedora no ensino objetiva
conscientizar os envolvidos de que sonhar € empreender, desenvolvendo caracteristicas
pessoais pertinentes as aptidGes indispensaveis para 0 mundo contemporaneo, como, por

exemplo, responsabilidade, criatividade, inovacdo, ética e cidadania. Porém, € preciso
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entender que o empreender ndo ¢ um ato inicial do “querer ser”, mas uma conquista do “poder
ser” diante dos desafios diarios chamados de problemas, que exigem formas continuas e
diferenciadas nas tomadas de decisdo e nas interacOes para que 0S ajustes sustentem a

manutencdo e o equilibrio das atitudes e das agdes.

4.3.2 Empreendedorismo Social: agdes capazes de mudar uma realidade

Através do grupo de escuta, percebi como a préatica de Ensino Ressocializador adotada
pela professora Regina possibilitou o desenvolvimento de atitudes empreendedoras nos alunos
e como essas atitudes sdo manifestadas por eles, a partir da teméatica empreendedorismo

social, conceituada e vivenciada com o grupo de alunos e apresentada nessa subsecao.

Empreender nem sempre constitui abrir um negocio tendo em vista a lucratividade dos
investidores. O conceito de empreendedorismo social abrange promover agdes capazes de
mudar uma realidade, instituindo medidas e estratégias que suscitem um retorno social e um
ambiente positivo. O empreendedorismo social nasce como um conceito ainda em
desenvolvimento, mas com caracteristicas e estratégias proprias, o que o diferencia de uma
gestdo social tradicional (VERGA; SILVA, 2014).

No Brasil, o conceito de empreendedorismo social assume caracteristicas semelhantes
as de outros paises, mas temos exemplos concretos que podem sinalizar um padréo especifico
do fendmeno e as praticas que apresentam semelhanca (VERGA,; SILVA, 2014). O
empreendedorismo social ja € uma realidade no Brasil e no mundo. Os distintos padrdes de
negécios desenvolvidos por empreendedores estdo revogando muitos paradigmas e
colaborando para transformar realidades.

No intuito de perceber em que momento o empreendedorismo social € desenvolvido
nas aulas da professora Regina, iniciei o terceiro encontro com a apresentacdo do video,
Cultura Sustentéavel, de autoria de Isabel Bezerra, um projeto que objetiva promover acfes de
articulacdo comunitaria e voluntariado que busquem o fomento as sustentabilidades, humana,
econdmico-social e ambiental. Entre outras atividades, realiza mensalmente as Feiras
Sustentaveis, que acontecem em um espago onde os moradores do bairro Alto da Penha e de
bairros vizinhos, situados no municipio de Crato - CE, desde junho de 2016, trocam seus
reciclaveis como papel, plastico, vidro e 6leo de cozinha ja utilizado, por alimentos como

frutas e verduras organicas, brinquedos, roupas e sabao caseiro.
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Conforme exemplificado através da apresentacdo do projeto citado, 0 empreendedor
social procura hoje implantar na sociedade medidas sustentiveis para que seja plausivel
conciliar os avancos tecnoldgicos e outras melhorias com um meio ambiente saudavel e com
boas condi¢bes de vida para todos. Propde utilizar técnicas de gestdo, de inovacdo, de
criatividade, de sustentabilidade, entre outras, com o propdsito de maximizar o capital de uma
comunidade, bairro, cidade ou pais.

N&o poderia deixar de apresentar aos alunos, os projetos que o Colégio Agape também
desenvolveu e desenvolve com foco na sustentabilidade e no empreendedorismo social.
Entdo, apresentei ao grupo a reportagem do projeto realizado pelo colégio, no ano de 2015,
Minha Rua é um Exemplo, que envolveu a participacdo da comunidade escolar e do entorno
da escola, na tarefa de sensibilizar a populacdo da regido do Cariri Cearense para a adogéao de
praticas ecologicamente responsaveis com a cidade, tal como pode ser apreciado através do

QR Code, o0 video abaixo.

Figura 35 - QR Code 7: Minha rua € um exemplo

Fonte: https://drive.google.com/open?id=1gLEpSPcQr2wpKPyeMUIfvsoLTBiYpgHL

Apb6s o didlogo acerca dos videos, solicitei que os alunos relatassem algumas
iniciativas de empreendedorismo social através de desenhos e listassem as caracteristicas do
empreendedorismo social. No final do encontro, fiz alguns questionamentos, que foram sendo
respondidos de forma espontdnea pelo grupo investigado: Em que momento o
empreendedorismo social é estimulado e desenvolvido na escola e nas aulas da professora?
Vocé ja vivenciou alguma acdo de empreendedorismo social? Como foi essa experiéncia?
Dentre os relatos, a aluna Catarina fez a seguinte colocagéo:

“A professora Regina faz a gente pensar sobre os problemas que existem na escola e
na cidade e que a gente pode ajudar a solucionar. Nas aulas a gente estuda e
conversa e depois planejamos o que vamos fazer e também como vamos fazer. Eu
vejo que isso acontece quando estamos estudando sobre o contedido educativo.

Lembro quando nosso contetido educativo foi sobre cyberbulling e a gente pensou
numa forma de prevenir, criando uma pagina na internet. Para criar a péagina,
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tivemos que estudar muito o assunto, entdo aprendemos mais sobre esse assunto e
ajudamos as pessoas a entender melhor também, ai fica mais dificil cair nesse
perigo”.

A resposta demonstra que os alunos estdo se aproximando dos conceitos e das acdes
empreendedoras e, principalmente, como a escola estd contribuindo para sistematizar esse
saber através dos contetdos ressocializadores desenvolvidos nesses Gltimos anos, mais

especificadamente, o educativo e o operativo.

Ap0ds, esse momento de interacdo, apresentei imagens da cidade de Crato para que 0s
alunos identificassem problemas sociais presentes na comunidade. Os alunos foram divididos
em dois grupos a fim de identificarem o problema apresentado nas imagens e, através da
aproximacgdo da ferramenta Canvas, planejassem a solugdo a partir do seguinte roteiro:
contexto do problema, riscos e incertezas, etapas da acdo, recursos necessarios, conforme

mostram as figuras abaixo.

Figura 36 - Canvas dos alunos Clarissa, Catarina e Larissa

Contexto do problema: Por causa da | Problema: Deslizamento da | Ideia: Reconstrugio
forte chuva de 102mm na nossa | encosta do Semindrio e |da 4drea desabada,
cidade, houve um deslizamento da | deslocamento de algumas | colocando plantas.
encosta do Seminadrio. O | pessoas que moravam nessa
deslizamento destruiu 01 casa e 11 | drea.

casas foram desapropriadas por causa
do risco de desmoronarem.

Riscos e incertezas: A | Etapas: Planejamento, | Recursos: Recurso financeiro
reconstrucdo ser incompleta. apresentacdo do projeto, | da prefeitura e mutirdo (ajuda
solicitacio do dinheiro a | das pessoas na mio de obra).
prefeitura, reunido das
pessoas, fazer o mutirdo.

Fonte: Da pesquisadora (2019).
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Figura 37 - Canvas dos alunos Francisco, Pedro e Alisson

Contexto do problema: TUso | Problema: Tdeia: Sistema de captacio de
demasiado da dgua durante a estacdo | Desperdicio de dgua dgua nos ralos dos chuveiros
da seca, sem chuvas. para o reaproveitamento para

irrigacio das drvores das ruas.

Riscos e incertezas: Entupimento | Etapas: Planejamento, Recursos: variedade de
dos canos e instalagdo mapeamento do espago, servico | canos, autorizagio da
complicada e demorada. hidraulico e obra para colocagdo | prefeitura, autorizagio
dos canos e caixa de captagio de | do morador.
agua.

Fonte: Da pesquisadora (2019).

A partir do preenchimento dos Canvas pelos grupos, observei alguns fatores desse
processo empreendedor. Percebemos que os problemas detectados pelos grupos, além de
serem pertinentes, sdo reais, atingindo grande parte da populacdo local. Dentre as solucGes
das problematicas apontadas, € interessante a do primeiro grupo, que, além de responsabilizar
0 poder publico, incluiu a responsabilidade da populacdo, o que é bem importante no
empreendedorismo social, que recomenda ndo sobrecarregar apenas um setor e desobrigar 0s
demais setores sociais, principalmente, em se tratando de um projeto da e para toda uma
coletividade. Também ¢é visivel nos projetos dos alunos uma forte preocupacdo com o meio
ambiente, quando, em ambos os problemas apontados, destaca-se essa perspectiva. Para mim,
enquanto pesquisadora, esse fator prova o0 quanto os alunos compreenderam o que
construiram nesse trajeto que veio desde a recognicdo, passando pela ressocializacdo até
demandar no empreendedorismo, tendo como suporte os contetidos instrumentais, educativos
e operativos. Outro aspecto relevante foi o item que apareceu no Canvas, referente aos “riscos
e incertezas”, ja conscientizando o aluno de que todo projeto de empreendedorismo pressupde
a preparacdo para os riscos, tornando assim 0s sonhos mais realistas a partir dessa prudente
atitude, o que enfatiza que os resultados nem sempre sdo do jeito que se planejou. Dai surge a

nova licdo de rever etapas operacionais e refazer percursos.

Comecar essa atividade por um sonho também foi de grande valia, para os alunos
perceberem que sonhos ndo dizem respeito apenas & nossa satisfacdo pessoal, mas, como
empreendedores sociais que devemos ser, sonhar é, também, o primeiro passo para

intervirmos num mundo melhor, uma vez que:

O ato de transformar sonhos em realidade e o papel que este ato representa na
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sociedade envolve um constante refletir com todos os envolvidos ou que querem
fazer parte do projeto sobre o posicionamento do ser em relagdo a questdes sociais.
Isto implica questionar como o sonho a ser realizado pode mudar o mundo para
melhorar e transformar realidades (TSCHA; CRUZ NETO, 2014, p. 70).

Pensando em aproximar ao maximo esse projeto da realidade, instiguei os alunos a
construirem um protétipo com pecas de lego a partir da proposta do canvas, conforme

ilustrado nas figuras a seguir.

Figura 38 - Construcéo do prototipo

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Figura 39 - Prot6tipos
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Prototipo Reconstrugdo da encosta Prototipo Sistema de captacdo de agua

Fonte: Da pesquisadora (2019).

Através da construcdo dos prototipos, os alunos puderam projetar suas ideias,
apresentando possiveis solucdes para os problemas apontados no canvas. A construcdo dos
prototipos s6 foi possivel através de desafios que impulsionam o aprendizado. O aluno
motivado e desafiado demonstra mais interesse. Os alunos sempre tém algo a contribuir. E de
grande importancia que a escola, o professor oucam o que os alunos tém a nos dizer e Ihes
permita apresentar suas ideias e insatisfacdes; que possam expor problemas e busquem
respostas e solucdes; que empreendam socialmente e humanamente, instigados através de

praticas de Ensino Ressocializador, como as da professora Regina.

Nos momentos de escuta, verifiquei que os alunos manifestaram suas ideias,
pensamentos, sua criatividade e sua autonomia, apresentando propostas para solucionar
problemas da sua cidade, da comunidade local, do meio ambiente, de outros sujeitos, através
de atitudes como ajudar o proximo, criar solucBes para os problemas com o0s quais se

depararem, a fim de transformar a realidade social e contribuir para o bem comum.

Verifiquei, no decorrer das atividades desenvolvidas no grupo de escuta, que
empreender socialmente é desejavel e necessario frente aos desafios. A sociedade resultante
da racionalidade instrumental do capitalismo e da escassa acdo do Estado exige atitudes,
sendo algumas delas geradas no terceiro setor, com 0s empreendedores sociais. Por isso,
temos como criar, transformar, alternar, potencializar, propiciar, para que toda sociedade
participe do planejamento e da execugdo de projetos para usufruirem dos beneficios

construidos coletivamente.
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5 FIOS ENTRELACADOS: REFLEXOES

Um galo sozinho n&o tece uma manha: ele precisara sempre de outros galos. De um
que apanhe esse grito e o lance a outro; de um outro galo que apanhe o grito que
um galo antes... e 0 lance a outro; e de outros galos que com muitos outros galos se
cruzem os fios de sol de seus gritos de galo, para que a manhg, desde uma teia
ténue, se v4 tecendo, entre todos os galos.

(MELO NETO, 1994. p.345)

Como bem entoa o poema de Jodo Cabra de Melo Neto, “um galo sozinho ndo tece
uma manhd; precisara sempre de outros galos”, essa dissertacdo também foi tecida com
inimeros cantos de galos, desde o amparo do suporte tedrico dos autores até as contribuicdes
dos alunos, professora e familias da escola pesquisada.

Dessa forma, um fio se ligava a outros e assim, construi essa tenda do Ensino
Ressocializador: Potencializando Atitudes Empreendedoras nos Alunos do Ensino
Fundamental em que, provavelmente, muitos usufruirdo de sua sombra se ousados forem para
vivenciar essa pratica de ensino no cotidiano escolar.

As minhas andancas entre 0 percurso tedrico e as observacOes realizadas em campo
foram experiéncias impares, bagagens preciosas para meu pensar € o meu fazer pedagogico a
partir de agora. A minha opg¢ao por uma aproximagdo com a pesquisa-acdo foi decisiva para
esse aprendizado, quando me situei no cenario ndo apenas como mera espectadora, mas
participante ativa de todo o processo e ver os resultados de tamanha investida educacional.
Destaco, entretanto, que por mais que eu estivesse a par dos caminhos a serem tragcados e dos
resultados esperados, a concretizacdo das acOes planejadas me surpreenderam e me

encantaram, principalmente perceber de forma evidente o quanto o Ensino Ressocializador
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potencializa atitudes empreendedoras nos alunos, o quanto o ensino empreendedor esta
presente nas pratica de ensino ressocializadoras.

Todo o percurso desse estudo foi de fundamental importancia para minha edificacao
profissional, sobretudo, na qualidade de gestora, na qual tive a oportunidade de acompanhar
todo o processo das atividades, ndo s6 como uma mera observadora, mas envolvendo-me,
intervindo e acompanhando cada etapa, por vezes, até redimensionando-a, realidade que
nunca consegui fazer de forma tao efetiva na funcéo de gestora de uma escola que requer uma
atencdo de minha parte em diversos setores simultaneamente. Acrescento ainda, a experiéncia
que tive com a professora pesquisada, observando seu desempenho e os desafios enfrentados
com fins de realizar um produtivo trabalho.

Ao pesquisar sobre os principios da ressocializacao: recognicao e reinvencao, percebi
o real sentido de ensinar, atentando que na cogni¢do, ndo se exige apenas, do aprendiz, um
mero acumular de conhecimentos, como se os alunos fossem robds passivos do seu proprio
ato de conhecer; pelo contrério, a recognicdo transpde o conhecimento para a reelaboracéo e
problematizacdo dos saberes construidos e, ndo apenas repassados e que, ndo parando por ai,
transpassa para a reinvencdo em que se Vé, operativamente, esse saber intervindo na
construcdo de um ser empreendedor que intervém significativamente em seu meio.

Saliento, no entanto, que o objetivo dessa tecida pesquisa ndo se limitou nesses dois
fatores: recognigdo e reinvengdo; foi mais além, ao potencializar, nos alunos, atitudes
empreendedoras, uma vez que ndo ha como um sujeito percorrer esse pProcesso sem
desenvolver, nesse mesmo sujeito, a criatividade, autonomia e a versatilidade, competéncias
exigidas de um empreendedor.

Ressalto aqui que, embora essa pesquisa tenha se delimitado ao 7° ano, essa amostra
abriu possibilidades para as praticas de ensino ressocializadoras em toda comunidade escolar
ao se constatar a efetivacdo do exercicio da autonomia, da dialogicidade, do trabalho em
grupo e da mobilizacdo por simplesmente as atividades realizadas ultrapassarem o espaco de
sala de aula e perpassarem o a&mbito escolar.

Julgo importante destacar as contribuicdes deste estudo também para a professora
pesquisada, ao perceber a gradativa apropriacao da referida educadora na compreensao de que
a sua pratica de ensino ressocializadora resultou em atitudes empreendedoras. Constatei, que,
embora no inicio, a professora mostrou-se um pouco insegura diante dos desafios propostos
pela pesquisa, logo foi se adequando as novas possibilidades a ponto de planejar todo
itinerario através de atividades bem sequenciadas no seu plano de aula. Dessa forma, a

elaboracdo deste plano facilitou a conducdo do processo de mediacdo observado e vivenciado
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por essa pesquisa. Desse modo, este estudo oportunizou a esta professora refletir sobre sua
propria prética a ponto da mesma se autoavaliar, chegando a declarar que, em determinados
momentos, flagrava-se negligenciando o processo de recognicdo quando deixava de provocar
verdadeiras reflexdes acerca do contetdo construido.

Quanto a contribuicdo dessa pesquisa para os alunos envolvidos, percebi a réapida
apropriacdo, por parte dessa turma, sobre os conceitos trabalhados e associados as suas
praticas. Em seus depoimentos, palavras como ‘“agora entendi o que seja empreender”,”
“Compreendi o que posso fazer para concretizar meus sonhos...” foram repetidas vezes
pronunciadas através dos grupos de escuta. Com o avangar do percurso, principalmente no
momento da reinvencdo e a culminancia das acbGes empreendedoras, pude constatar
significativas mudancas nas suas atitudes, ao porem em pratica 0s conteddos
ressocializadores.

Posso, assim, assegurar que, na escola pesquisada, foi verificada a interligacéo entre os
contetdos ressocializadores: instrumentais, educativos e operativos, dando-nos uma
inesquecivel licdo acerca da pratica de ensino ressocializadora. Quem via os alunos correrem,
evitando excesso de residuos na festa, trocando roupas usadas, lendo textos, talvez levantasse
uma inquietacdo de que eles ndo aprenderam nada em termos dos conteldos da sua matriz
curricular por desconhecer que aqueles contetdos foram tdo sabiamente introjetados a ponto
de se transbordarem em préticas sociais significativas; e mais que isto, era nitida a amostra
de alunos que transformaram seus sonhos pessoais e coletivos em a¢Ges empreendedoras, em
que a criatividade, a inventividade, a ética humana e planetaria foram molas mestras dessa tao
solida construcéo.

Dai que ndo posso, nestas Ultimas palavras, esquecer-me de destacar as praticas de
ensino desenvolvidas no espaco escolar no ensejo das festas juninas. Alunos protagonistas,
pensando, criando, construindo, elaborando, organizando a festa, tendo como pano de fundo o
Objetivo de Desenvolvimento Social, ODS 12- Consumo e Produgdo Consciente foi de
extrema importancia para mim, ao investigar e ver os fundamentos teéricos saindo do papel e
se configurarem em verdadeiras agdes pedagogicas, constatadas em cada fala, em cada gesto,
em cada atitude dos alunos e da professora.

Como uma das problematicas dessa pesquisa residia em verificar se 0s alunos
percebiam que a pratica de ensino ressocializadora da professora potencializava, em cada um,
atitudes empreendedoras, ressalto que sim, fundamentada nas observagdes realizadas, nos
dialogos com a professora Regina e com os alunos, principalmente no desenvolvimento das

acOes da festa de S&o Jodo, na Feira da troca e atraves das atividades realizadas com o grupo
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de escuta. Portanto, essas atividades foram importantes para que os alunos percebessem a
pratica de ensino ressocializadora da professora Regina, bem como para que 0S mesmos
manifestassem as atitudes empreendedoras potencializadas através dessa pratica, rompendo
com a superficialidade do ensino e contribuindo para que esse ensino gerasse atitudes de
mudancgas em seu pensar, agir, fazer e sentir, intervindo nas transformagdes sociais.

Nesse sentido, ao término dessa escrita, posso enfatizar a importancia desse estudo
para as demais instituicGes e professores inquietos e comprometidos em intervir no cenario
escolar. Ressalto, entretanto, para os leitores deste estudo, que as experiéncias de ensino aqui
contidas ndo se constituem num método de ensino, mas de uma concepgdo tedrica que se
requer uma predisposicao para a apreensdo dos conceitos e consequentemente a construcéo de
estratégias que contemplem o ensino ressocializador e empreendedor.

E assim que penso as préticas de ensino diante das demandas existentes e da funcéo
social da escola. N&o se concebe mais um ensino apenas memorizador e reprodutor da
ideologia dominante; precisamos de praticas de ensino que rompam, desmascarem e
intervenham decisivamente no mundo. Ao acompanhar todo o processo dessa pesquisa, vendo
aqueles estudantes preocupados com a sustentabilidade do planeta, com os problemas da
sociedade, deduzi que outra préatica de ensino é possivel e que portas esperam ser abertas para

esse novo sol pedagdgico.
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APENDICE A - Roteiro: 12 Observacao

ROTEIRO: 12 OBSERVACAO

Primeiro contato com a professora e a turma

— Como a rotina estd organizada, primeiras impressoes e falas da professora.

— Como a professora conduz cada momento desta rotina e como podemos identificar a
pratica do Ensino Ressocializador.

— De que forma os alunos séo incentivados a desenvolver atitudes empreendedoras.
— Como acontecem as intervencgdes da professora em relacao as falas dos alunos do 7° ano.

— Durante essas intervencdes, é possivel perceber que a professora leva em conta 0s
interesses e as potencialidades empreendedoras dos alunos do 7° ano.

— Como a professora potencializa as manifestacdes de atitudes empreendedoras
apresentadas pelos alunos do 7° ano.
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APENDICE B - Roteiro: 22 Observacio

ROTEIRO: 22 OBSERVACAO

Reconhecer na pratica do Ensino Ressocializador agdes que potencializem atitudes
empreendedoras nos alunos do 7° ano.

Como os alunos do 7° ano apresentam suas atitudes sem o direcionamento da professora.
Como a professora se posiciona quanto a essas atitudes.
Quais as acOes inusitadas e falas que surgem durante a observagéo.
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APENDICE C - Roteiro: 12 Entrevista

1)
2)
3)
4)

5)

6)

7)

ROTEIRO: 12ENTREVISTA
O que entendes por Ensino Ressocializador?
Como contemplas no plano de aula o Ensino Ressocializador?
O que compreendes por atitudes empreendedoras?
O que pensas sobre ensino empreendedor?

Como percebes 0 Ensino Ressocializador sendo evidenciado nas atitudes dos alunos do 7°

ano?
Como os alunos reagem a sua pratica ressocializadora?

De que formas visualizam e potencializam as atitudes empreendedoras manifestadas pelos

alunos do 7° ano?
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APENDICE D - Roteiro: 22 Entrevista

ROTEIRO: 22 ENTREVISTA

(Obs.: Utilizarei as filmagens das observac@es para realizar os questionamentos 6, 7 e 8)

1) Como contemplas em teu plano de aula as necessidades, os interesses e as potencialidades

empreendedoras dos alunos?

2) De que forma tu te atualizas para desenvolver formas inusitadas de agir e de expressar-se

indo sempre ao encontro do ensino inovador?
3) Encontras dificuldades em promover um Ensino Ressocializador e inovador? Quais?
4) Como buscas superar essas dificuldades?

5) No ensino, que abordagens e materiais utilizas para permitir que os alunos reflitam sobre

si mesmo e sobre seu futuro?
6) O que pensas ser pertinente comentar a partir das imagens apresentadas?
7) Como analisas tua postura diante dessas situacdes?

8) O que vés em tua pratica em relacdo as atitudes empreendedoras apresentadas pelos

alunos que poderia ter sido potencializado? De que forma potencializaria?
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APENDICE E - Roteiro: 32 Entrevista

ROTEIRO: 3 ENTREVISTA

(Obs.: Utilizarei as filmagens das observac@es para realizar os questionamentos)

1) O que pensas ser pertinente comentar a partir das imagens apresentadas?
2) Como analisas tua pratica diante dessas situaces?
3) Como vés tua pratica em relacdo as atitudes manifestadas pelos alunos do 7° ano?

4) O que, em tua prética de Ensino Ressocializador, poderia ser potencializado? De que

forma?



124

APENDICE F - Termo de Anuéncia Institucional

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Aceito que a pesquisadora Thereza Denise Luna Parente Brasileiro, aluna do curso de
Mestrado em Ensino do Programa de P6s-Graduagdo da Universidade do Vale do Taquari —
Univates, desenvolva sua pesquisa no Colégio Agape Estudos, intitulada O Ensino
Ressocializador: Potencializando atitudes empreendedoras nos alunos do Ensino
Fundamental, sob a orientacdo da Profa. Dra. Jacqueline Silva da Silva.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo utilizados nessa pesquisa, concordo
em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
segue:

1) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do

desenvolvimento da pesquisa.

2) Que ndo haverd nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente da

participacdo nessa pesquisa.

3) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha

anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalizag¢do alguma.

Crato-CE de

Maria Clécia Vieira Mathias
Diretora Administrativa- (88) 9. 9618-4070/ (88) 9.94144786
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APENDICE G - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) destinado a

professora

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) DESTINADO A
PROFESSORA

Prezada participante,

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa, O Ensino Ressocializador:
potencializando atitudes empreendedoras nos alunos do Ensino Fundamental,
desenvolvida por Thereza Denise Luna Parente Brasileiro, discente de Mestrado Ensino da
Universidade do Vale do Taquari - Univates, sob a orientacdo da Professora Dra. Jacqueline
Silva da Silva. O objetivo central do estudo é investigar as contribuicdes do Ensino
Ressocializador, para o desenvolvimento de atitudes empreendedoras nos alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental.

O convite a sua participagdo se deve ao fato de sua acdo profissional se aproximar do
foco do estudo e perceber que, em sua pratica de Ensino Ressocializador, desenvolve atitudes
empreendedoras nos alunos.

“Sua participacdo ¢ voluntaria, isto é, ela ndo ¢ obrigatéria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacdo a
qualquer momento”. Vocé ndo serd penalizada de nenhuma maneira, caso decida néo
consentir sua participacdo ou desistir da mesma. Contudo, ela € muito importante para a
execucdo da pesquisa.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacgdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participacdo consistira em participar da pesquisa, sendo observada e em
responder perguntas de um roteiro de entrevista a pesquisadora do projeto. As observagdes
serdo filmadas e fotografadas; ja as entrevistas serdo gravadas e transcritas. Todos os registros
serdo armazenados em arquivos digitais, utilizados na dissertacdo e em eventos educacionais
futuros.

Serdo trés entrevistas com tempo de duracdo de aproximadamente uma hora; ja as
observagdes em sala de aula ocorrerdo 2 horas por dia, totalizando semanalmente seis horas.

Assim, pretendo permanecer no campo durante dois meses, totalizando uma base de 40 horas.



126

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo por pelo menos 5 anos,
conforme Resolucdo CNS n°® 466/12. O beneficio (direto ou indireto) relacionado a sua
colaboracdo nesta pesquisa é o de compartilharmos novas praticas de ensino, contribuindo
para o0 estudo e o desenvolvimento de novos profissionais e para o desenvolvimento de boas
praticas de ensino que contribuam para a construcdo de uma educacdo de qualidade
inovadora. Os resultados e as imagens serdo divulgados em palestras, na dissertacdo e para

fins educacionais.

Thereza Denise Luna Parente Brasileiro

Assinatura do Pesquisador

LOCAL E DATA

Declaro que entendi os objetivos e condi¢bes de minha participacdo na pesquisa e concordo

em participar.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Nome do participante: RG:




127

APENDICE H - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) destinado aos

responsaveis pelos alunos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) DESTINADO
AOS RESPONSAVEIS PELOS ALUNOS

Prezado Pais/Responsaveis,

Seu filho (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa

O Ensino Ressocializador: potencializando atitudes empreendedoras nos alunos do Ensino Fundamental,
desenvolvida por Thereza Denise Luna Parente Brasileiro, discente do curso de mestrado em Ensino da
Universidade do Vale do Taquari-Univates, sob orientacdo da Professora Dra. Jacqueline Silva da Silva. O
objetivo central do estudo é: investigar as contribui¢fes do Ensino Ressocializador para o desenvolvimento de
atitudes empreendedoras nos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental.

O convite da participacdo se deve ao fato de ele ser aluno de uma professora que trabalha com o Ensino
Ressocializador, despertando atitudes empreendedoras nos estudantes. Assim, os alunos sdo participantes ativos
dessa prética e tém muito a contribuir para o desenvolvimento da pesquisa e a necessidade da permissdo para a
realizag&o de filmagens e fotografias que se faz necessaria.

A participacéo é voluntéria, isto €, ela ndo é obrigatdria, tem plena autonomia para decidir se quer ou
ndo participar, bem como, retirar sua participagdo a qualquer momento. Ele(a) ndo serd penalizado(a) de
nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo ou desistir da mesma. Contudo, ela é muito
importante para a execugao da pesquisa.

A qualquer momento, durante a pesquisa ou posteriormente, o responsavel poderd solicitar da
pesquisadora, informacdes sobre a participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito através dos meios
de contato explicitados neste Termo. A participacdo consistird nas observagdes do pesquisador em sala de aula.
O tempo de duragéo das observagdes é de aproximadamente 2h, trés vezes por semana, totalizando 40h.

As imagens serdo divulgadas em palestras educacionais, relatorios individuais para os entrevistados na
dissertacdo, em publicagdes para fins educacionais.

(Nome e Assinatura do Pesquisador)

LOCAL E DATA:

Declaro que entendi os objetivos e condi¢fes de minha participagdo na pesquisa e concordo em participar.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Nome do participante: RG:
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