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RESUMO

Esta dissertacdo refere-se a um estudo, que teve como objetivo investigar e analisar
as contribuicbes do ensino na disciplina de Libras no curso de Pedagogia da
Universidade de Pernambuco/ UPE, Campus Petrolina, para a formacdo de
professores. A temética abordada foi referendada com os estudos de Névoa (1999),
Tardif (2012), Quadros (1997, 2006) Lopes (2011) entre outros. Como procedimento
metodoldgico, optou-se pela abordagem qualitativa, na modadlidade estudo de caso.
Os sujeitos que participaram desta pesquisa foram a coordenadora do curso de
Pedagogia da UPE, a professora da disciplina de Libras, trés alunas que estavam
cursando a disciplina de Libras e dois alunos egressos que cursaram essa disciplina,
totalizando sete participantes. Definiram-se como técnicas de investigacdo e coleta
de dados, a leitura e analise de documentos, a entrevista semiestruturada, realizada
com todos os participantes, a observacdo de campo, acompanhando a pratica
pedagogica da professora junto aos seus alunos, com registros fotograficos e
filmagens e o diario de campo. Como procedimento de andlise dos dados, foi feita
uma aproximacao com 0s pressupostos da técnica de andlise de conteludo proposta
por Bardin (2011), em que as informacdes obtidas foram categorizadas. Os
resultados encontrados nesta pesquisa evidenciaram que a implementacdo da
disciplina de Libras no curso de Pedagogia trouxe contribuicbes notaveis para a
formacao de professores, no que se refere a aquisicdo de saberes necessarios para
atuar com os alunos surdos. Por outro lado, contatou-se que a carga horéaria
destinada a disciplina de Libras é insuficiente para que os alunos adquiram fluéncia
em Libras.

Palavras-chave: Disciplina de Libras. Contribuicbes. Formacédo de Professores.
Curso de Pedagogia.



ABSTRACT

This theme of this master degree thesis is the contributions given by the study of the
discipline of Libras to the education of the teachers of the pedagogy course of the
State University of the State of Pernambuco (Universidade Estadual de Pernambuco-
UPE) Campus Petrolina. The matter was based on the works of Novoa (1999), Tardif
(2012), Quadros (1997, 2006) and Lopes (2011) among the others. The analysis was
performed as a case-study, with a qualitative approach. Seven persons participated
to the enquire: the coordinator of the course of pedagogy; the teacher of the
discipline of Libras, three students of the subject and two former students.
Investigation and data collections were performed by reading and analysis of
documents, semi-structured interviews with all the subjects who participated to the
study and field observations following the pedagogic activities of the teacher together
with the students. Data were recorded as film footages, photos and as a field book.
Data were further analyzed according to Bardin (2011), dividing data into categories.
The results of the study show the inclusion of the discipline of Libras in the course of
pedagogy gave a significant contribution to the formation of the teacher with
reference to the work with deaf students, but this course does not occupy a sufficient
number of hours to develop fluency in Libras the students.

Keywords: Discipline the Libras. Contributions. Teacher training. Pedagogy course.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, as sociedades humanas se estabeleceram, buscando novas
formas de interacdo com 0 meio ambiente e com seus pares. Nessa busca
constante por condicbes favoraveis para a sua sobrevivéncia, cada sociedade, em
seu tempo e espacgos, foi produzindo conhecimento, experimentando e reinventando
saberes, que se constituiram em ciéncias exatas, humanas, sociais e das

linguagens.

Esses saberes cientificos passam a ser organizados, reproduzidos e
comunicados as outras sociedades em diferentes espacos e tempos. Tais processos
acontecem pelas instituicbes como a Familia, a Igreja, a Escola, sendo da escola a

responsabilidade maior pela sistematizacdo do conhecimento.

Todavia, cabe destacar que o saber sistematizado e institucionalizado,
sobretudo, com a Educacéao, a priori, foi um privilégio de poucos. Com isso, 0S 0S
grupos excluidos (pessoas com deficiéncia, mulheres, camponeses, dentre outros)
resistem e reagem a marginalizacédo, promovendo lutas pela igualdade e acesso a
Educacdo. Assim, as pessoas surdas, gradativamente, mediante opressdes e

conquistas, tém seus direitos reconhecidos.

Inserida no contexto educacional, 0 que me instigou a realizar esta pesquisa
foi a pratica de docéncia em sala bilingue de surdos nos anos de 1999 a 2011. Essa
foi uma experiéncia que marcou a minha formacao como profissional da educacéo.
Esse trabalho me despertava um paradoxo de sentimentos, um misto de alegria por

ser docente da equipe de Educacdo Especial da rede estadual de Pernambuco,
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atuando no municipio de Petrolina; ansiedade por novos saberes e a angustia por,
muitas vezes, ndo encontrar resposta as minhas indagacdes sobre as estratégias de
ensino a serem utilizadas na educacao de surdos. Tudo isso, despertou em mim o

interesse pelo estudo sobre educacao de surdos.

A atuacdo em turmas bilingues de Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental me oportunizou o convivio com muitas criangas, que ainda
estavam em processo de aquisicdo da linguagem, aprendendo sua lingua natural, a
lingua de sinais. Sabemos que a aquisi¢do da linguagem tardia por criancas surdas
€ bastante frequente, uma vez que, de acordo com Quadros e Cruz (2011), as
pesquisas mostram que 95% das criancas surdas sao filhas de pais ouvintes que
nao sabem lingua de sinais e desconhecem o mundo surdo. Entdo, até que os pais
venham conhecer a lingua de sinais e aceitar seu uso, as criancas ficam, muitas

vezes, desprovidas de input linguistico.

Nas minhas aulas junto a essas criangas, a0 mesmo tempo em que se dava a
aquisicao da linguagem por elas, que estavam em processo de aquisi¢cdo da Libras,
eu também aprendia essa lingua; mas, nesse caso, como uma segunda lingua.
Esse fato de ndo dominar a lingua natural das criangas, por conseguinte sua lingua
de instrugcédo, trazia-me muitos conflitos; tinha, por exemplo, conhecimento da
importancia da literatura infantil para o desenvolvimento cognitivo das criangas, mas
nao tinha fluéncia em Libras para contar histérias, tampouco a escola dispunha de

videos sinalizados.

Contudo, trabalhava numa escola de referéncia na educacédo de surdos e
contava com o apoio de outros professores mais experientes tanto no uso da lingua
de sinais como nas estratégias de ensino para surdos, e as trocas de experiéncias
iam subsidiando o meu trabalho. Esse contexto, no qual trabalhava, favoreceu a
minha formacao, pois a politica de Educacdo Especial do estado de Pernambuco,
nessa epoca, defendia a educacdo de surdos em salas bilingues, promovendo
formacbes continuadas, que contemplavam tanto o ensino de Libras como
metodologias voltadas para o ensino de alunos surdos. Nessas formacdes, também
havia socializacdo de trabalhos; eram momentos privilegiados de conhecer as
experiéncias de outros professores, outras escolas e de outras cidades. Assim,

podiamos selecionar aquilo que julgavamos contribuir para o nosso trabalho junto
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aos alunos e voltavamos para as salas de aula com uma bagagem cheia de

materiais e experiéncias, que iamos adaptando e testando na nossa realidade.

Assim, o aprendizado da lingua de sinais por meio das formacfes
continuadas e do convivio com os surdos sinalizadores, que frequentavam a escola
onde eu atuava, foram fundamentais para o meu aperfeicoamento profissional,
oportunizando, na minha pratica, o desenvolvimento de atividades, conversas,

orientacdes e brincadeiras com os alunos, que antes nao realizava.

Em 2006, ingressei no curso de Licenciatura em Letras-Libras. Durante quatro
anos de curso, pude aproveitar os conhecimentos adquiridos na graduagdo, para
aperfeicoar o trabalho nas turmas nas quais atuava. A fluéncia em Libras me
proporcionou uma maior aproximac¢ao com as criancas, pois a apropriacdo da lingua
natural dessas criancas me possibilitou o didlogo com elas, resultando numa relacéo
dotada de afetividade e confiangca. Certamente, esses conhecimentos influenciaram
na minha prética pedagdgica, proporcionando mais seguranca em relacdo as
situacdes de aprendizagem, que oportunizava aos alunos, bem como me permitiram
desenvolver um trabalho reflexivo denominado por Schon (2000) de reflexdo-na-
acdo. Nesse sentido, aproveitava o0 meu proprio ensino como forma de investigacao,

e assim buscava melhorar a préatica pedagogica.

Concomitante ao trabalho que desenvolvia nas salas bilingues da rede de
ensino estadual de Pernambuco, comecei a atuar também na formacdo de
professores de salas bilingues da rede de ensino municipal, realizando estudos
sobre a lingua de sinais e metodologias de ensino para alunos surdos. Contudo, as
mudancas advindas das novas perspectivas da Educacdo Especial foram
transformando essas praticas e as formacfes tomaram novos rumos. Deixaram de
ser formacBes por area de especificidade e passaram a ser na perspectiva da
Educacéao Inclusiva. Diante dessas mudancas, passei a trabalhar ministrando cursos
de Libras, no Nucleo Municipal de Estudo de Linguas do municipio de Petrolina/PE,

destinados a comunidade em geral: pais, professores e demais interessados.

Ao passo que as politicas publicas voltadas para Educacao Inclusiva foram se
fortalecendo, surgiram orientacdes para a matricula de alunos com deficiéncia em

salas regulares. As Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacao
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Bésica, Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinaram que 0s sistemas
de ensino matriculassem todos os alunos, de modo geral e que as escolas devem
ser preparadas para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais, garantindo-lhes, na turma inclusiva, condicbes necessarias para uma
educacdo de qualidade. Com essa determinacdo, consequentemente, as salas
bilingues para surdos foram desaparecendo, ocorrendo um crescimento no

percentual de matriculas em salas inclusivas.

A partir das determinagcdes do CNE- Conselho Nacional de Educacao, as
formacdes continuadas para professores de salas bilingues, que eram frequentes,
tornaram-se escassas. Quanto aos professores, que estdo atuando com alunos
surdos, em salas inclusivas, posso dizer que essas formacdes praticamente
inexistem e 0s mesmos recebem pouco apoio para o trabalho, com o aluno surdo.
Esse fato € bastante preocupante, uma vez que, mesmo com a presenca do
intérprete de lingua de sinais em sala de aula, é fundamental que o professor saiba
como interagir com seu aluno e conheca as suas especificidades em relacdo a
aprendizagem. Assim, nesse sentido, essas formacgGes continuariam sendo

interessantes.

Atualmente, além do trabalho que venho realizando nos cursos de Libras para
a comunidade, também atuo como professora da disciplina de Libras, em quatro
cursos de licenciatura do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Sertdo Pernambucano, ou seja, atuo nas licenciaturas de Quimica, Fisica,

Computacao e Musica.

Pela minha trajetéria como professora de alunos surdos e ouvintes, tenho
conviccdo de que é fundamental que o professor que atua com alunos surdos tenha
conhecimento da lingua de sinais, bem como da singularidade linguistica dos
mesmos. Assim, diante das vivéncias apresentadas, a justificativa para realizar esta
pesquisa surge do meu interesse em pesquisar sobre o ensino da disciplina de
Libras no curso de Pedagogia, uma vez que prepara professores para atuarem

desde a Educacéo Infantil ao Ensino Médio.

Assim, apresento como problema desta investigacdo: Quais as contribuicdes

do ensino na disciplina de Libras no curso de Pedagogia da UPE para a formacéo de
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professores?

Em meio a essa realidade, busco como objetivo geral desta pesquisa
investigar e analisar as contribuicdes do ensino na disciplina de Libras no curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Pernambuco/ UPE, Campus Petrolina, para

a formacéao de professores.

E para investigar e analisar as contribuicdes do ensino na disciplina de Libras

no curso de Pedagogia da UPE, tracei como objetivos especificos:

— Conhecer o processo de implantacéo da disciplina de Libras no curso de
Pedagogia da UPE;

— Analisar documentos, tais como o Projeto Politico-Pedagodgico, o Plano de
Ensino da disciplina de Libras, entre outros, verificando os conteudos, a

metodologia e a avaliacdo apresentados;

— Observar e analisar a préatica docente da professora da disciplina de Libras
do curso de Pedagogia da UPE;

— Identificar os desafios encontrados pela professora da disciplina de Libras
do curso de Pedagogia da UPE quanto ao ensino dessa disciplina;

— Conhecer as expectativas dos alunos de Pedagogia em relacdo a

disciplina de Libras;

— Observar e analisar a pratica docente de um aluno egresso do curso de
Pedagogia da UPE, que cursou a disciplina de Libras e esta atuando com

alunos surdos.

Para tanto, valho-me de algumas questdes, que nortearam este trabalho,

as quais destaco:

— Como se deu a implementacdo da disciplina de Libras no curso de
Pedagogia da UPE?

— Qual a formacao profissional da professora da disciplina de Libras do
curso de Pedagogia da UPE?
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— Quais conteudos, procedimentos metodoldgicos e de avaliacdo sao
privilegiados, em seu plano de trabalho, pela professora da disciplina de

Libras do curso de Pedagogia da UPE?

— Quais os desafios encontrados pela professora no que diz respeito ao

ensino da disciplina de Libras no curso de Pedagogia da UPE?

— Quais as expectativas dos alunos do Curso de Pedagogia da UPE em

relacdo a disciplina de Libras?

— Quais as contribuicbes que a disciplina de Libras possibilitou aos alunos
egressos do curso de Pedagogia da UPE, em suas praticas diarias junto

aos alunos surdos?

A seguir, apresento a dissertacdo, organizada em sete capitulos. O capitulo 1
refere-se a Introducdo, jA apresentada. No capitulo 2: Caminhos Percorridos,
apresento os caminhos tracados para desenvolver esta pesquisa. Esse capitulo &
dividido em quatro secdes, como segue: 2.1 Caracterizacdo da pesquisa; 2.2 O
cenario da pesquisa e o0s sujeitos envolvidos; 2.3 Instrumentos utilizados para

a coleta de dados e 2.4 Técnica de anélise de dados.

No capitulo 3: A questdo da inclusdo das pessoas com deficiéncia, esse
capitulo apresento uma retrospectiva do processo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia. O capitulo estd dividido em trés secfes intituladas como: 3.1 A
educacdo das pessoas com deficiéncia: da exclusdo a inclusdo como
imperativo de governo; 3.2 Educacgéo de surdos do Oralismo ao Bilinguismo: a

surdez em diferentes perspectivas e 3.3 A lingua de sinais.

O capitulo 4: O processo de implantacdo da disciplina de Libras no curso
de Pedagogia da UPE — Campus Petrolina. Esta dividido em trés secfes, como
segue: 4.1 Legislacdo e documentos orientadores; 4.2 Definicdo da carga
horéaria; 4.3 Formacdo docente e 4.4 O perfil do aluno egresso do curso de

Pedagogia.

No capitulo 5: O ensino na disciplina de Libras: contribuicbes para a
formacao docente, abordo como o ensino perpassa a disciplina de Libras. Esse
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capitulo dividido em duas sec¢des, como segue: 5.1 A escolha dos conteudos,
procedimentos metodoldgicos e de avaliagcdo e 5.2 Os conteudos que 0s

alunos demonstraram mais interesse.

No capitulo 6: Desafios encontrados nos processos de ensino e de
aprendizagem na disciplina de Libras, apresento os desafios encontrados pela
professora e alunos no ensino e na aprendizagem da Libras. O capitulo esta dividido
em trés sec¢odes, intituladas: 6.1 Expectativas dos alunos em relacdo ao ensino na
disciplina de Libras; 6.2 Dificuldades no aprendizado dos conteudos:
depoimentos da professora e dos alunos e 6.3 Relagdo dos conteudos
ensinados com a préatica pedagdgica dos professores da Educacéo Bésica.

No capitulo 7, teco as Consideracdes finais desta dissertacdo, contudo sem
a pretensdo de encerrar o debate sobre o tema. Apresento, nesse capitulo, as
contribuicdes, que se evidenciaram, sobre a tematica investigada e apresentada ao

longo desta dissertagao.



16

2 CAMINHOS PERCORRIDOS

Este capitulo esta dividido em quatro sec¢des, nas quais apresento as ideias
gue orientaram o0s caminhos investigativos e os procedimentos metodoldgicos
aplicados durante a realizagdo deste estudo. Desse modo, descrevo a
caracterizacdo da pesquisa, o campo de pesquisa e 0S sujeitos envolvidos, 0s
instrumentos utilizados para a coleta de dados e a técnica de analise.

2.1 Caracterizacdo da pesquisa

Este trabalho seguiu a abordagem qualitativa de pesquisa, pela possibilidade

de manter uma proximidade maior do pesquisador com a situacdo pesquisada e

buscar a compreensao dos fenbmenos estudados a partir da visdo dos sujeitos da
pesquisa. Segundo Godoy (1995, p. 58, texto digital), a pesquisa qualitativa:

Parte de questBes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a

medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de dados

descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato

direto do pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender

os fenbmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja dos participantes
da situagédo em estudo.

Nesse sentido, acredito que a escolha por essa abordagem proporcionou um
maior envolvimento entre os sujeitos da pesquisa e a pesquisadora, e uma melhor

apreensdo da realidade, viabilizando a investigacdo e andlise da situagéo de estudo.

Tendo em vista a natureza da investigacao, que teve por finalidade responder

a guestdes que nos inquietam, por meio de um recorte da realidade, optei nesta
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pesquisa pelo estudo de caso. De acordo com Lidke e André (2013, p. 22):

Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda. O pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes numa determinada situagao ou problema, focalizando-o como um
todo. Esse tipo de abordagem enfatiza a complexidade natural das
situacgodes, evidenciando a inter-relacdo dos seus componentes.

Na educacdo de surdos, a falta de conhecimento da lingua de sinais, tanto
pelos professores como pelos alunos e a homogeneizacdo das metodologias de
ensino sdo uma realidade presente em muitas instituicdes de ensino. Esse fato traz
consequéncias para os surdos em termos de acesso ao conhecimento e a
socializacdo. A escolha do estudo de caso emergiu a partir da minha inquietacao
para conhecer as melhorias, que podem ser promovidas na educacao de surdos por

meio do ensino na disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura.

A escolha pelo curso de Pedagogia justifica-se em funcdo de ser indicado
como prioridade por meio do Decreto N° 5.626/05, uma vez que foi a partir desse
documento normativo que a Libras tornou-se disciplina obrigatoria nos cursos de

formacéo de professores.

Outros dois fatores influenciaram na escolha pelo curso de Pedagogia:
primeiro, a possibilidade de encontrar professores pedagogos, que cursaram a
disciplina de Libras, para serem sujeitos da pesquisa, seria maior. Segundo, como
ainda néo trabalhei com a disciplina de Libras nesse curso, tinha uma grande
curiosidade em conhecer como se oferece esse ensino em um curso que apresenta
um amplo mercado de trabalho. Assim, o problema de pesquisa buscou conhecer:
Quais as contribuicBes do ensino na disciplina de Libras no curso de Pedagogia da
Universidade de Pernambuco/ UPE, Campus Petrolina, para a formacédo de
professores?

Para tanto, busco como objetivo geral desta pesquisa: investigar e analisar
as contribuicbes do ensino da disciplina de Libras no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Pernambuco/UPE, Campus Petrolina, para a formacao de

professores.
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2.2 O cenério da pesquisa e 0s sujeitos envolvidos

Antes de comecar a pesquisa, foi necessario tracar caminhos a serem
percorridos. Nesta secao, trago a caracterizacado do contexto no qual foi realizada a

investigacao e apresento 0s seus sujeitos.

A investigagdo foi realizada na Universidade Estadual de Pernambuco,
Campus Petrolina/PE, antiga Faculdade de Formacao de Professores de Petrolina —
FFPP. Essa instituicdo esta localizada na BR 203, Km 2, s/n, Petrolina/PE. Iniciou
suas atividades em 1969, sendo a primeira instituicdo de ensino superior desse

municipio.

Atualmente, oferece dez cursos, nas areas de saude e educacédo, atendendo
um quantitativo de 2.865 alunos. A escolha por esse campo de pesquisa foi
intencional, uma vez que optei por pesquisar 0 ensino dessa disciplina, na primeira
instituicdo de ensino superior, da cidade de Petrolina/PE, a implementar disciplina
de Libras na sua matriz curricular . A disciplina de Libras foi oferecida, inicialmente,
apenas no curso de Pedagogia, sendo ofertada pela primeira vez no segundo

semestre do ano de 2010.

O curso de Pedagogia, nessa instituicdo teve inicio em 1988; atualmente,
atende uma demanda de 387 alunos, oriundos, sobretudo, das escolas publicas das
redes estaduais e municipais de Petrolina e cidades circunvizinhas. A maior parte
desses alunos ja esta inserida no mercado de trabalho e desempenha atividades

profissionais, principalmente, nas areas comerciais e educacionais.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia (2012),
esse curso visa a formacao de um profissional, com um vasto campo no mercado de
trabalho, podendo atuar em varios espacos, como podemos conferir no objetivo
proposto:

Formar o profissional para docéncia na Educacéo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, modalidade Normal,
e em cursos de Educacdo Profissional nas areas de servicos e apoio

escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (p. 31).

Os sujeitos que participaram desta pesquisa sao profissionais e alunos do

curso de Licenciatura em Pedagogia, sendo: a coordenadora do curso, a professora
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que ministra as aulas da disciplina de Libras, dois alunos egressos que ja cursaram
essa disciplina e trés alunas, que estavam cursando a disciplina no decorrer da

pesquisa, totalizando sete participantes.

Quanto a escolha dos alunos egressos, para sujeitos da pesquisa, a
prioridade foi para aqueles que ja estavam no mercado de trabalho, no meio

educacional, em contato com alunos surdos.

Apesar de 389 alunos ja terem cursado a disciplina de Libras, consegui o
contato de apenas 227. Alguns ja haviam mudado de e-mail, pois utilizavam o e-mail
institucional e, também, muitos mudaram de telefone. Entre os alunos contatados,
nenhum estd atuando com alunos surdos, e apenas dois haviam trabalhado com
alunos surdos inclusos em suas salas de aula. Assim, escolhi esses dois alunos

egressos para participarem da pesquisa.

Quanto a escolha das alunas que estavam cursando a disciplina, o intuito
inicial era convidar para participar da pesquisa alunos que ja tivessem atuado ou
atuando no magistério com alunos surdos. No momento em que nos
apresentavamos e conversavamos sobre a pesquisa, os alunos comecaram a falar
sobre suas experiéncias de trabalho e interesse sobre o tema. Contudo, apenas uma
aluna atendia a minha expectativa inicial. Assim, foram priorizadas, uma aluna que ja
atuou com alunos surdos e duas alunas, que estdo desenvolvendo sua pesquisa de

final de curso relacionada a pessoa surda.

2.3 Instrumentos utilizados para a coleta de dados

Compreendendo que as informacdes obtidas, dos sujeitos investigados, foram
a base para a coleta de dados dessa pesquisa, foram utilizados, como instrumentos
de investigacdo, a leitura e analise de documentos, a entrevista semiestruturada, a

observacdo de campo, com registros fotograficos e filmagens.

A analise documental buscou compreender melhor a implementacdo da
disciplina de Libras no curso alvo da pesquisa. Segundo Ludke e André (2013, p. 44-
45), “[...] a anadlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de

abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes por outras
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técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Na analise
documental, foi realizada a leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia, os fundamentos legais para o ensino de Libras nos cursos de
formacéo de professores; dentre os documentos especificos do curso de Pedagogia
da UPE como a Matriz Curricular, o Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Pedagogia e o Plano de Disciplina da disciplina de Libras.

A escolha pela entrevista deu-se pelo fato de que se buscou nesta pesquisa
dados subjetivos, os quais, somente por meio da investigacdo com 0s sujeitos
participantes poderiam chegar as informacdes pretendidas. Como afirma Gil (2008,
p.109) “A entrevista €, portanto, uma forma de interacdo social. Mais
especificamente, € uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes busca

coletar dados, e a outra se apresenta como fonte de informagao.”

Destaco que as entrevistas tiveram como finalidade extrair dos participantes
informacdes que compuseram o conteldo da pesquisa. Desse modo, optei pela
entrevista semiestruturada para que 0s participantes pudessem expressar seu
pensamento de forma mais espontanea. Quanto ao tipo de entrevista, segundo
Trivinds (1987, p. 146),

Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses,
gue interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas

experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboracéo do contetido da pesquisa.

A escolha pela entrevista semiestruturada surgiu do interesse de que, ao
passo que os investigados fossem respondendo as questbes e expondo suas
opinides, eu poderia formular novos questionamentos sem me prender somente aos

questionamentos formulados previamente.

Foram entrevistados a coordenadora do curso de Pedagogia (roteiro de
entrevista APENDICE A), a professora da disciplina de Libras (roteiro de entrevista
APENDICE B), trés alunos que estavam cursando a disciplina de Libras, durante a
realizacdo da pesquisa, no primeiro semestre de 2015 (roteiro de entrevista

APENDICE C) e dois alunos egressos do curso de Pedagogia que cursaram a



21

disciplina de Libras. Sendo que uma aluna cursou Libras na primeira turma que lhe
ofereceu essa disciplina, no segundo semestre de 2010, e o outro aluno cursou-a no

primeiro semestre de 2012 (roteiro de entrevista APENDICE D).

As entrevistas aconteceram individualmente, em data, horario e locais
combinados previamente. A entrevista com a coordenadora do curso foi realizada na
sala do colegiado de Pedagogia. A professora da disciplina de Libras e as alunas,
gue estavam cursando essa disciplina, foram entrevistadas nas salas de aula da
UPE. Ressalta-se que, nesse momento, as salas estavam desocupadas e foram
disponibilizadas para esse fim. Os alunos egressos foram entrevistados em uma
sala de uma escola da rede municipal de Petrolina, localizada no centro da cidade,
na qual eu trabalho. Essas entrevistas foram gravadas e transcritas para posterior

analise.

Ressalto que todos os sujeitos da pesquisa, ao serem esclarecidos sobre o
trabalho que seria desenvolvido, deram o aceite da sua participacdo, por meio do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE (APENDICES E; F; G;H). Ja
para o diretor da universidade foi selado o acordo para a realizacdo da pesquisa por
meio do Termo de Anuéncia (APENDICE I).

A observacdo no campo consistiu ha observacdo da pratica docente da
professora, que ministra a disciplina de Libras no curso de Pedagogia da UPE.
Segundo Trivifios (1987, p. 153),

"Observar", naturalmente, ndo é simplesmente olhar. Observar um
"fendbmeno social" significa, em primeiro lugar, que determinado evento
social, simples ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu
contexto para que, em sua dimensao singular, seja estudado em seus atos,
atividades, significados, relagbes etc. Individualizam- se ou agrupam-se 0s
fendbmenos dentro de uma realidade que é indivisivel, essencialmente para
descobrir seus aspectos aparenciais e mais profundos, até captar, se for
possivel, sua esséncia huma perspectiva especifica e ampla, ao mesmo
tempo, de contradi¢Bes, dinamismos, de relacdes etc.

As observacbes das aulas com a professora da disciplina de Libras foram
realizadas durante seu horario de aula na universidade. Foram realizadas duas
observacdes; em cada observacao, permaneci na sala durante duas aulas de (45
minutos por h/a) cada, num espaco de tempo de oito dias entre a primeira e a
segunda observacdo. As observacgdes foram feitas seguindo um roteiro estruturado
previamente (APENDICES J; K).
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O instrumento utilizado para registrar as observagdes realizadas no campo,
das préaticas docentes, foi o diario de campo. O diario de campo segundo Neto
(2004, p. 63-64):

(...) € um instrumento ao qual recorremos em qualquer momento da rotina
do trabalho que estamos realizando. Nele diariamente podemos colocar
nossas percepcdes, angustias, questionamentos e informacdes que ndo sao
obtidas através da utilizacao de outras técnicas. Sobre ele o pesquisador se

debruca no intuito de construir detalhes que no seu somatério vai congregar
os diferentes momentos da pesquisa.

No diario de campo, procurei descrever as observacdes realizadas, desde o
espaco fisico da pesquisa, as manifestacdes dos participantes, além das reflexdes e
dos comentarios sobre fatos ocorridos durante a pesquisa. As anotacfes foram
realizadas durante e logo apds cada observacdo para que ndo se perdessem na

memoria.

J& os registros fotogréaficos e as filmagens tiveram como objetivo armazenar

de forma completa os dados fornecidos durante a observacdo Neto (2004, p. 63)
corrobora dizendo que:

Fotografias e filmagens se apresentam também como recursos de registro

aos quais podemos recorrer. Esse registro visual amplia o conhecimento do

estudo porque nos proporciona documentar momentos ou situaces que

ilustram o cotidiano vivenciado. O uso de filmagem nos permite reter varios
aspectos do universo pesquisado [...].

Principalmente, tratando-se desta pesquisa, que tem como objeto de estudo o
ensino da disciplina de Libras — uma lingua de modalidade visual-espacial, as
filmagens foram o mais apropriado meio para armazenar as informagdes obtidas no
campo. Apesar de, inicialmente, a filmadora e camera fotografica deixarem os
sujeitos da pesquisa mais inibidos, observei que, a partir da primeira meia-hora de
aula, a minha presenca ja ndo era mais inibidora e logo a aula comecou a fluir
naturalmente. Essas filmagens e fotos permitiram a pesquisadora, quando da saida
do campo, observar manifestacfes dos participantes e aspectos fisicos do espaco

que, no momento da observacéo, ndo foi possivel.

2.4 Técnica de analise de dados

Como procedimento de analise dos dados, foi feita uma aproximacdo com 0s
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pressupostos da técnica da Analise de Conteudo proposta por Bardin (2011).
Segundo Bardin (2011, p. 48), analise de conteudo designa:
Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo de conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢cbes de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Nesse sentido, a autora orienta algumas etapas para a realizagdo da analise
do conteudo, organizadas em trés fases: 1) a pré-analise, 2) a exploracdo do

material e 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao-

A fase, denominada pré-analise, compreendeu a organizacdo do material a
ser analisado, com a finalidade de sistematizar as ideias iniciais. Nessa fase, realizei
uma leitura flutuante, que, de acordo com Bardin (2011), trata-se de um contato
inicial com o material coletado para conhecer seu conteudo. A partir da leitura
flutuante, comecei a selecdo do material que seria valido para analise conforme os
objetivos e questdes norteadoras da pesquisa e que viessem responder ao problema

de pesquisa.

Os materiais selecionados a partir da leitura flutuante constituiram o corpus,
ou seja, formou-se “o conjunto dos documentos tidos em conta para serem

submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 2011, p. 126).

ApoOs a constituicdo do corpus, parti para a edicdo dos textos das entrevistas,
que foram gravadas e transcritas. Assim, foi feito o tratamento das falas, isto é,
subtraidos os vicios de linguagem, as falas repetidas e as falas que fugiam o

interesse da pesquisa.

Na segunda fase, que Bardin (2011) nomeia de exploragdo do material,
realizei a codificacdo, a classificacdo e a categorizacdo dos dados. Para a autora
codificar o material coletado, significa trata-lo, ou seja, fazer uma transformacao dos

dados obtidos do texto de modo que possam ser identificados.

Para que os dados fossem identificados, foi realizada a codificacdo, ou seja,
foram criados codigos. Os codigos utilizados foram as cores. Os dados afins ou que
se completavam foram identificados pela mesma cor. Essa identificacdo de dados,

realizada nessa fase, foi feita de acordo com os objetivos, as questbes norteadoras



24

e 0 problema da pesquisa. Assim, realizei a classificacdo a partir da agregacéo das

cores selecionadas.

Em seguida, com os dados coletados, ja codificados e classificados, passei
para a categorizacdo. As categorias foram definidas, adequando-se aos objetivos, as
guestdes norteadoras e ao problema de pesquisa, com a finalidade de facilitar a
andlise dos dados. Desse modo, emergiram as seguintes categorias:

1) O processo de implantacéo da disciplina de Libras no curso de Pedagogia;
2) O ensino na disciplina de Libras: contribuicdes para a formacéo docente;

3) Desafios encontrados no ensino e na aprendizagem na disciplina de
Libras.

Na terceira fase, denominada por Bardin (2011) de tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretacdo, foram uma etapa que exigiu uma leitura mais apurada
e reflexiva para captar os conteudos manifestos e latentes, presentes em todo o
material, coletado por meio dos documentos, entrevistas e observacdes, a proposito
dos objetivos previstos. Nessa etapa, deu-se a conclusdo das duas etapas

anteriores, pois foi 0 momento de interpretar os dados e reorganiza-los.

Desse modo, na composicdo dessa dissertacdo, estdo presentes as
informacdes captadas por meio da analise documental; das entrevistas com a
coordenadora do curso de Pedagogia, com a professora da disciplina de Libras, com
os alunos que estavam cursando a disciplina de Libras durante a pesquisa e dos
alunos egressos do curso de Pedagogia que cursaram a disciplina de Libras, ainda
as informag0es registradas no diario de campo e também as obtidas por meio das
fotos e filmagens, capturadas durante as observacdes; além das contribuicbes dos
tedricos que referendaram essa pesquisa e das minhas consideracdes sobre todos

esses aspectos pontuad 0sS.

Acredito que a abordagem de pesquisa escolhida, assim como o0s
instrumentos metodoldgicos utilizados, possibilitaram-me encontrar subsidios para

responder ao problema de pesquisa apresentado.
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3 A QUESTAO DA INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Neste capitulo, apresento a trajetéria da inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia. Na primeira secédo, faco uma breve retrospectiva desde a época em que
as pessoas eram excluidas da sociedade perpassando pela legislacdo que
promoveu a inclusdo como imperativo de governo. Na segunda secao, trato da
questdo da educacdo de surdos. Finalizando, discorro sobre a Lingua de Sinais e a

importancia do ensino dessa lingua para a inclusao das pessoas surdas.

3.1 A educacdo das pessoas com deficiéncia: da exclusdo a inclusao como

imperativo de Governo

Durante muitos séculos, as pessoas com deficiéncia tiveram seus direitos
negados. Na antiguidade, quando ndo as sacrificavam, negando-lhes o direito a
vida, furtavam-lhes os direitos sociais e educacionais. Por um longo periodo, foram
tidos como ineducéveis. As primeiras iniciativas de instruir os considerados
ineducaveis deram-se por volta do século XVI, por médicos e pedagogos que
desafiaram a tradicdo vigente, e acreditando no potencial dessas pessoas, eles
préprios tornaram-se seus professores. Contudo, o cuidado era simplesmente de
custodia (MENDES, 2006).

Ainda de acordo com Mendes (2006), a institucionalizacao deste trabalho deu
origem a uma educacdo segregada. Acreditava-se que as pessoas que
apresentavam algum desvio do padrdo social seriam mais bem cuidadas se

confinadas em asilos e manicobmios. Desse modo, também a sociedade estava
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protegida dos considerados “anormais”. Posteriormente, surgiram as classes
especiais, em escolas regulares onde eram alocados os alunos que nao conseguiam

avancar no processo educacional.

Nesse sentido, a educacdo das pessoas com deficiéncia, em Petrolina/PE,
apresenta uma trajetéria semelhante. A primeira iniciativa de educacao para esse
segmento da sociedade comecou com a criagdo de uma sala, onde estudavam
alunos com varios tipos de deficiéncia. Entre esses alunos, encontravam-se,
também, alunos surdos. Destaco, ainda, que muitos alunos surdos estudaram na

APAE, por terem sido, erroneamente, diagnosticados como deficientes mentais.

Carvalho (2007, p. 34) destaca que “os movimentos sociais em prol dos
direitos humanos muito contribuiram para a ressignificacdo dos sistemas
educacionais e do papel das escolas”. Documentos originados de movimentos
sociais tém sido usados como base para elaboracao de dispositivos que defendem o
direito de igualdade para todos. Portanto, o indicativo de que todos tenham acesso a
educacdo esta presente em varios documentos internacionais, tais como: a
Declaracédo Universal dos Direitos Humanos, a Declaracdo Mundial sobre Educacéo

para Todos e a Declaracdo de Salamanca.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi elaborada ha mais de 60
anos por representantes de todas as regides do mundo. E considerada um marco na
histéria dos direitos humanos. No artigo XXVI, que se refere a educacao, proclama

que “todo ser humano tem direito a instrucao” (ONU, 1998, p. 5, texto digital).

A Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos, também conhecida como
Declaracédo de Jomtien, elaborada na Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, realizada em 1990, em Jomtien na Tailandia, recomenda que:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras1 de
deficiéncias requerem atenc@o especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e

gualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo
(UNESCO, 1990, p. 4).

A partir dai, o0 movimento pela educacao inclusiva comeca a se alicercar. No

LA Declaragdo Mundial sobre Educagado para todos apresenta os termos “pessoas portadoras de
deficiéncia” ou “portadores de deficiéncia”, contudo ressalta-se que a Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (2009) recomenda o uso do termo “pessoa com deficiéncia” quando se
referir a esse segmento da sociedade.
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entanto, foi apds a Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, realizada em 1994,
em Salamanca na Espanha, onde foi tragado o documento conhecido como a
Declaracdo de Salamanca, que a educacdo inclusiva, de fato, foi delineada e
difundida em varios paises. Esse documento proclama que o “principio fundamental
da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem aprender juntas, sempre
que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter” (UNESCO, 1994, p. 5).

Vale ressaltar que esses trés documentos, comentados anteriormente,
serviram de referéncia para formulagéo tedrica da legislagcédo aplicada a educacao no
Brasil, por exemplo: a Constituicdo Federal (1998), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1996) e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica (2001). Esses fundamentos legais tém por finalidade garantir o
direito de todos a educacdo e preconizam que a educacdo das pessoas com

A6k

deficiéncia se dé “preferencialmente” junto aos seus coetaneos.

E importante destacar que, na década de 1990, quando foram elaboradas a
Declaracdo de Jomtien (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), no Brasil,
viviamos o movimento da integracdo escolar. De acordo com Rech (2011), o
movimento da integracdo escolar teve por objetivo oportunizar as criancas que
estavam fora da escola o direito de estudar junto as demais criangas quando
possivel, e na escola especial, quando necessario. A autora destaca ainda que “a
ideia inicial- que sustentou o principio da integracéo escolar- foi normalizar, ou seja,
fazer com que as pessoas consideradas “diferentes” tivessem a oportunidade de se
tornar parecidas com o modelo ideal de cidaddo” (RECH, 2011, p. 24). O movimento
de integracdo escolar tinha como pressuposto que o aluno se adaptasse a escola,

ao invés de a escola adaptar-se as necessidades dos alunos.

De acordo com Lopes e Rech (2013, texto digital), foi no primeiro mandato do
Governo de Fernando Henrique Cardoso - FHC, entre 1995 e 1998, que a palavra
inclusdo comecou ser usada nos materiais e programas do Ministério da Educacéo.
A investigacdo de Tatiana Luiza Rech (2010, texto digital), apresentada na sua
dissertagcdo de mestrado com o titulo “A Emergéncia da Incluséo Escolar no Brasil:
movimentos que a tornaram uma “verdade” que permanece”, aponta que,

inicialmente, o termo inclusao apareceu sutilmente como “Integracao/inclusdo” e em
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alguns momentos como “inclus&o/integragéo”.

Ainda que ja houvesse o desejo de incluir, o termo inclusdo, no sentido de
“‘inclusdo escolar”, com o intuito de oferecer a matricula para todos os alunos na
mesma escola, s6 veio a ter maior visibilidade no segundo mandato de FHC,

compreendido entre 1999 e 2002.

Nesse periodo, apesar das recomendacfes do Governo Federal para o
fortalecimento da escola inclusiva, no municipio de Petrolina/PE, as matriculas em
salas especiais ainda permaneciam. Na rede municipal, as salas bilingues para
surdos funcionaram até o ano de 2008, enquanto que, na rede estadual, foram
extintas somente em 2014.

Lopes e Rech (2013, p. 213, texto digital) destacam que, no governo de FHC,
foram empreendidos esfor¢cos para atender as recomendacdes elaboradas pela
Organizagao das Nagdes Unidas. Foram tomadas medidas no sentido de cumprir as
metas estabelecidas na Declaragdo de Jomtien (1990) e na Declaragdo de
Salamanca (1994). O tema incluséo foi amplamente divulgado na midia, tornando-se
alvo de discussbes e campanhas publicitarias, com o objetivo de mobilizar a
sociedade sobre a importancia de todos os alunos estudarem juntos na mesma

escola. Nesse sentido:

Com a necessidade de educar a todos, o Governo FHC priorizou trés a¢bes
principais. Sancionou a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
(LDBEN 9394/96), propondo que a educacdo fosse oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino; elaborou o Plano Nacional de
Educacdo em 2001, deixando transparecer o apelo pela construcdo de uma
escola inclusiva; por fim, criou as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagédo Bésica, confirmando que o principio de incluir a todos
ja estava claramente fundamentado por uma politica de Estado (LOPES;
RECH, 2013, p. 213, texto digital).

Com a criacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica (2001), a nocdo de inclusdo tomou uma dimensdo maior, no
sentido de cumprir o imperativo “educacao para todos”. Esse documento preconiza

que:

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na
permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas
representa a ousadia de rever concepcdes e paradigmas, bem como
desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas diferencas e
atendendo suas necessidades (BRASIL, 2001, p. 28, texto digital).
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A partir dessas ac¢des, os numeros de matriculas de pessoas com deficiéncia
no ensino inclusivo tém crescido consideravelmente. Os governos de Luis In4cio
Lula da Silva e Dilma Rousseff, sucessores de FHC a cada mandato tém fortalecido

as acdes em prol da educacéo inclusiva.

Em 2008, foi elaborada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva. Esse documento apresenta 0os numeros que
mostram a inclusdo de alunos com deficiéncia em classes comuns, apresentando

um crescimento de 640% nas matriculas entre 1998 e 2006.

Desse modo, a escola inclusiva ganhou espaco e tornou-se um imperativo de
governo a partir da elaboracdo dessa Politica. Diferente dos documentos anteriores,
gue recomendavam a matricula das pessoas com deficiéncia “preferencialmente” na
mesma escola com os demais alunos, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, proclama que a matricula passa a ser
“obrigatoriamente” na mesma escola. Assim, em alguns municipios, a inclusdo
escolar dos alunos com deficiéncia se deu de imediato e, em outros municipios, foi
acontecendo paulatinamente. O grafico a seguir mostra a evolucao das matriculas
de alunos com deficiéncia, na rede municipal de Petrolina/PE, nos ultimos cincos

anos.

Gréfico 1 - Evolugdo da matricula de alunos com deficiéncia na rede municipal de
Petrolina/PE
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Petrolina/PE.
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7

A questdo a interrogar € se as estatisticas apresentadas em relacdo a
matricula das pessoas com deficiéncia, de fato, representam uma evolu¢do na sua
inclusédo escolar. Penso que o simples fato de estar junto num mesmo espaco fisico,
sendo notado como os diferentes, no entanto sem o respeito as suas diferencas seja
uma forma camuflada de exclusdo. Entendo que a inclusédo, por esse viés, traz em

si 0 propdsito da normalizacéo, da disciplinarizagao.

Lopes e Rech (2013, p. 212, texto digital) destacam que “inclusdo como
imperativo implica, pelo seu carater de abrangéncia e de imposi¢cao a todos, que
ninguém possa deixar de cumpri-la, que nenhuma instituicdo ou 6rgédo publico possa

dela declinar”.

Nesse intuito, o Governo tem empreendido esforcos para que as instituicdes
que, ainda, ndo aderiram a politica de educacao inclusiva sejam transformadas em
centros de atendimento educacional especializado, cumprindo-se o imperativo de

incluséo - todos juntos na mesma escola.

Acorsi (2011) chama a atencdo no sentido de que muito se trabalha para
propagar a ideia de que todos devem ter acesso a escola, ainda que ndo tenham
aprendizagem garantida. Assim, a educagéo desses sujeitos da inclusdo reduz-se a

sua socializagao.

De fato, muitos alunos permanecem na escola, apenas como mais um no
espaco fisico, sem nenhuma atencdo voltada para suas especificidades. Os
professores alegam que ndo foram capacitados para trabalhar com alunos com

deficiéncia. Desse modo, por vezes, até mesmo a socializacdo € comprometida.

Enfim, fica uma indagacao sobre a politica de educacao inclusiva do Governo,
que propaga “educacado para todos”. Oferecer a matricula para todos numa
mesma escola é garantia de inclusdo escolar? Na proxima sec¢do, trago algumas

consideracdes sobre a educacao de surdos e suas peculiaridades.
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3.2 Educacao de surdos do oralismo ao bilinguismo: a surdez em diferentes

perspectivas

Falar sobre educacéao de surdos é falar de um tema inquietante, que revela
muitos conflitos. Como discorri ha secdo anterior, as pessoas com deficiéncia, por
um longo periodo, tiveram seus direitos negados. A surdez, entendida como uma
deficiéncia, acarretou aos surdos a consequéncia de serem sacrificados,

abandonados em florestas ou escravizados.

Para o filosofo Aristételes (384 -322 a. C), as pessoas que nasciam surdas
eram também mudas. Assim, eram incapazes de razao, se nao falavam, ndo tinham
linguagem, tampouco pensamento. Essa sentencga de Aristoteles de que os surdos
nao eram educaveis permaneceu por muitos séculos, sem que fosse questionada
(GUARINELLO, 2007).

Somente na Idade Média, por volta do século XIV, o escritor d’Ancona
mencionou a possibilidade de ensino para os surdos por meio da lingua de sinais e
da linguagem oral. Segundo Guarinello (2007, p. 20), “seria esse o impulso inicial
para que o0 surdo pudesse ser notado como uma pessoa capaz de fazer

discernimentos, ou seja, tomar suas préprias decisdes”.

Nos séculos seguintes, foram surgindo outros interessados na educacgédo de
surdos. A fala, a leitura, a escrita, as operacdes matematicas, a oracao e a confissédo
oral eram a base do ensino, pois buscava-se que os surdos fossem reconhecidos
como pessoas e tivessem direito as suas herancas. Como afirma Albres (2005, p.
20-21, texto digital):

A educacdo dos surdos sempre esteve preocupada com as habilidades
linguisticas, reflexo da concepc¢éo da linguagem como espelho da mente.
Nessa perspectiva, pode-se inferir que pessoas que ndo falassem bem néo
pensavam bem, portanto todos deveriam ter o direito & educacgéo, preceitos
estes da escola nova e da luta pela democratizagdo do ensino. Entretanto, a
democratizacdo de qualquer tipo de ensino tarda a acontecer, assim, a
educacdo era para os surdos que tinham boas condigcBes econdmicas,
proporcionando-lhes o ensino da fala, da escrita e da leitura. Para os menos
favorecidos, cabia o ensino de sinais para a comunicacdo imediata, a
dimenséo funcional do trabalho e a subsisténcia.

Para surdos das classes menos favorecidas, a instrugdao veio com a criagéao
da primeira escola publica para surdos, o Instituto Nacional de Jovens Surdos de

Paris, fundada pelo abade Charles Michel de L’Epée, com uma filosofia manualista e
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oralista®. L’Epée instruia os surdos por meio de um método que ele inventou,
denominado de sinais metddicos, uma combinacéo da lingua de sinais com a lingua

oral francesa e o alfabeto manual.

Nesse mesmo periodo, na Alemanha, Samuel Heinicke desenvolveu uma
filosofia de ensino para surdos, que ficou conhecida como método oral ou Oralismo.

Na sequéncia, apresentarei os pressupostos do Oralismo.

3.2.1 O Oralismo

Qual seria a metodologia mais eficaz para o ensino de surdos? Essa questao
polémica vem ultrapassando geracdes e gerando confronto entre as diversas visdes
filosoficas e metodologicas. Contudo, é unanime o reconhecimento sobre a
importancia da linguagem para o desenvolvimento do sujeito. Capovilla (2001, p.
1479) afirma que:

A falta de uma linguagem tem graves consequéncias para o0
desenvolvimento social, emocional e intelectual do ser humano. O valor
fundamental da linguagem esta na comunica¢éo social, em que as pessoas
fazem-se entender umas pelas outras, compartiiham experiéncias
emocionais e intelectuais, e planejam a conducgéo de suas vidas e a de sua
comunidade. A linguagem permite comunicacéo ilimitada acerca de todos
0s aspectos da realidade, concretos e abstratos, presentes e ausentes.

Permite também reinventar o mundo cultural, para além da experiéncia
fisica direta do aqui e agora.

Assim, entendo que somente a linguagem permite ao ser humano aprender e
compreender o mundo; reinventa-lo saindo da mera experiéncia da imitacdo. Dada a
importancia da linguagem para as pessoas, foi que a preocupacdo com as
habilidades linguisticas sempre marcaram a educacao de surdos. Entretanto, ha
controvérsia de como deve se d4 a aquisicdo da linguagem pela crianca surda.
Segundo Silva e Nembri (2010, p. 19):

E importante frisar que, de fato, a controvérsia esta diretamente ligada a
duas vertentes, o oralismo e o ndo oralismo, envolvendo também
personagens que representam perspectivas diferentes quanto a concepgéo
de linguagem, de surdez e, fundamentalmente, de homem.

O Oralismo apresenta como pressuposto basico que as criangas surdas

2 E denominado de “manualista” 0 método que utiliza a lingua de sinais, pois faz uso das méos para
sinalizagao, e “oralista” o que faz uso do ensino da fala.
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devem aprender a falar a lingua oral desde a mais tenra idade. Os defensores desse
método propagam o ensino da lingua oral como situacdo ideal para integracdo do
surdo na comunidade geral. Assim, a surdez € entendida como uma deficiéncia, que

deve ser minimizada por meio da estimulacédo auditiva.

Capovilla (2001), relata que o Oralismo teve sua ascensao a partir do
Congresso de Mildo, realizado em 1880. Nesse congresso, a lingua de sinais foi
abolida, e o “Método Oralista” tornou-se dominante por quase cem anos.
Consequentemente, a Educacdo de Surdos reduziu-se ao ensino da fala e da leitura
labial, pois “consome-se tanto tempo ensinando as criancas surdas a falar, que resta
muito pouco para transmitir informacao, cultura, habilidades complexas ou qualquer
outra coisa” (SACKS, 2010, p. 45).

De acordo com Sacks (2010), durante o periodo de dominancia do Método
Oralista, os professores surdos foram expulsos das escolas, e a lingua de sinais foi
banida. A fim de manter o desenvolvimento da oralizagdo, a Comunidade Surda foi
excluida da politica das instituicbes de ensino, por ser considerada um perigo para o
desenvolvimento da linguagem oral. Todo esse rigor para manter o oralismo estrito
resultou num atraso para educacdo dos surdos. A sua maioria se perpetuou na
escola, e o seu nivel educacional ficou bem abaixo do nivel dos ouvintes. Lacerda
(1998, p. 3, texto digital), corrobora quando diz que:

A maior parte dos surdos profundos ndo desenvolveu uma fala socialmente
satisfatéria e, em geral, esse desenvolvimento era parcial e tardio em
relagdo a aquisicdo de fala apresentada pelos ouvintes, implicando um
atraso de desenvolvimento global significativo. Somadas a isso estavam as
dificuldades ligadas a aprendizagem da leitura e da escrita: sempre tardia,

mostrava sujeitos, muitas vezes, apenas parcialmente alfabetizados apés
anos de escolarizacao.

BN

Devido a grande énfase dada a oralizacdo, durante quase um século, 0s
surdos passaram a ser vistos como deficientes auditivos, sem o reconhecimento da
sua cultura propria. Acreditava-se que, somente por meio da aquisi¢ao da fala oral o
surdo seria capaz de desenvolver suas habilidades cognitivas mais elevadas.
Contudo, o que se observou foi um rebaixamento expressivo no seu
desenvolvimento cognitivo. Segundo Capovilla (2001, p. 1481) “Infelizmente, em vez
de ser percebido como consequéncia do método, tal rebaixamento passou a ser

usado como prova da imprescindibilidade da linguagem oral para o desenvolvimento
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cognitivo dos Surdos”.

Muito empenho foi concedido a oralizacdo dos surdos; entretanto, apenas
casos individuais de sucesso foram observados. Assim, a partir da década de 1960,
as expectativas sob a filosofia Oralista pura comecaram a serem revistas, pois
sucessos eventuais ndo seriam mais o bastante. “Era preciso torna-los regra”
(CAPOVILLA, 2001, p. 1482).

O reconhecimento de que a linguagem € essencial para o desenvolvimento
humano, o insucesso do Oralismo e as pesquisas sobre as linguas de sinais deram
origem a novas propostas educacionais voltadas para as pessoas surdas. Com o
fracasso do Oralismo, a abordagem educacional que ganhou impulso foi chamada

de Comunicacgéo Total. Esse assunto sera apresentado na préxima secao.

3.2.2 A Comunicacao Total

Como relatado na secao anterior, o Oralismo teve sua ascensdo em 1880
com o Congresso de Mildo. Esse fato fez com que, durante muitos anos, as linguas
de sinais ficassem a margem das pesquisas. De acordo com Guarinello (2007), esse
cenario comecou a mudar a partir de 1960, com os estudos do linguista americano,
William Stokoe, quando publicou o artigo “Sign language structure: na outline of the
visual communication system of the American deaf” (a estrutura da lingua de sinais:
o perfil de um sistema de comunicacao visual dos surdos americanos. Esse artigo
demonstrou que a Lingua de Sinais Americana- ASL apresenta todas as

caracteristicas das linguas orais.

Baseados nos estudos de Stokoe, surgiram outros estudos e pesquisas sobre
a lingua de sinais e sua aplicacdo na educacdo de criancas surdas. Assim, na
década de 1970, em lugar do Oralismo estrito, veio a proposta da ado¢édo dos sinais

na educacao de surdos, surgindo, entédo, a filosofia da Comunicacéo Total.

Na filosofia da Comunicacdo Total, propunha-se o uso de sinais, gestos
naturais, expressoes faciais, leitura orofacial, alfabeto manual, aparelhos de
amplificagdo sonora e fala para fornecer para os alunos surdos inputs linguisticos,

oferecendo subsidios para que eles pudessem expressar-se. Enfim, a Comunicacao
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Total defendia o uso de todos os meios de comunicacdo com o aluno surdo;
contudo, o seu objetivo continuava sendo ensina-lo a falar. Assim, entende-se que a
Comunicacdo Total também compreendia as pessoas surdas como deficientes
auditivas, que necessitavam da aprendizagem da fala oral para que viessem a se

desenvolver.

A Comunicacéo Total, de fato, caracterizava-se pelo uso simultaneo da lingua
oral e da lingua de sinais, por serem linguas de modalidades e estruturas
gramaticais diferentes, consequentemente, resultava numa comunicagcao truncada.
Segundo Capovilla (2001, p. 1486), com a Comunicacao Total, “as criangas estavam
se tornando n&o bilingues como se esperava, mas sim hemilingues, por assim dizer,
sem ter acesso pleno a qualquer uma das linguas, e sem conhecer os limites entre

uma e outra”.

Notoriamente sem sucesso, a Comunicacao Total cedeu espacgo para uma
nova filosofia, o Bilinguismo, que defende que a crianca surda deve ter acesso a
lingua de sinais e a lingua oral, mas ndo usadas simultaneamente como se utilizava

na Comunicacdo Total. Esse tema ser& aprofundado na proxima secao.

3.2.3 O Bilinguismo

O Bilinguismo como filosofia educacional para surdos surgiu na década de
1980. Essa filosofia fundamenta-se em estudos socioantropoldgicos, psicolégicos,
politicos, educacionais e linguisticos relacionados com a cultura e a identidade da
pessoa surda (SLOMSKI, 2010).

Essa fundamentacdo pressupde que a crianga surda tenha acesso, o mais
cedo possivel, a lingua de sinais e a lingua oral do seu pais. No entanto, vale
salientar que essas linguas ndo devem ser usadas simultaneamente, como eram
usadas na Comunicacéo Total, constituindo o bimodalismo®, devido a sua diferenca

estrutural.

Em documento elaborado por um grupo de trabalho instituido pelo MEC,

® O bimodalismo ou portugués sinalizado caracteriza-se pelo uso simultdneo de fala e de sinais.
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formado por profissionais e pesquisadores da area’, que define subsidios para a

Politica Linguistica de Educacdo Bilingue: Lingua Brasileira de Sinais e Lingua

Portuguesa, apresenta-se a seguinte definicao:
A Educacéo Bilingue Libras - Portugués é entendida, como a escolarizacdo
gue respeita a condicdo da pessoa surda e sua experiéncia visual como
constituidora de cultura singular, sem, contudo, desconsiderar a necessaria
aprendizagem escolar do portugués. Demanda o desenho de uma politica
linguistica que defina a participacdo das duas linguas na escola em todo o
processo de escolarizacdo de forma a conferir legitimidade e prestigio da
Libras como lingua curricular e constituidora da pessoa surda.[...] O objetivo
€ garantir a aquisicdo e a aprendizagem das linguas envolvidas como
condigdo necessaria & educacdo do surdo, construindo sua identidade
linguistica e cultural em Libras e concluir a educagédo basica em situagdo de

igualdade com as criangas ouvintes e falantes do portugués (BRASIL,
2014a, p. 6).

Na perspectiva do Bilinguismo, a lingua de sinais, no c