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RESUMO

A formacdo de professores € uma preocupacao latente nos cursos de graduacéo,
gue almejam que esses profissionais sejam qualificados para atuar em ambito
educacional, conforme a legislacdo vigente. Nessa perspectiva, esta dissertacao
teve como objetivo geral investigar as implicagbes da Metodologia da
problematizacdo na formacdo de professores que irdo atuar com alunos Surdos,
especialmente no curso de Letras do campus Goiania. Foram utilizados referenciais
tedricos que abordam a Metodologia da Problematizacdo, como Berbel (2012),
Araujo e Sastre (2016), entre outros, e sobre a surdez, como Lacerda (2006), Strobel
(2008) e outros relevantes para a teméatica. A metodologia utilizada para a realizacédo
deste estudo foi um estudo de caso de cunho qualitativo e de carater exploratorio,
visando analisar fenbmenos resultantes da problematica em questdo. Os
instrumentos utilizados foram gravacfes das aulas, além de analise do questionario
semiestruturado. Os dados produzidos foram verificados por meio de uma
aproximacdo com a técnica de Analise de Conteudo, proposta por Bardin (2011). Ao
final do trabalho observou-se que muitas foram as contribuicbes advindas da
Metodologia da Problematizacéo para o ensino de Libras, legitimando, dessa forma,
o uso de tal metodologia para contribuir com o ensino integrado, bem como
reafirmando a importancia para a formacdo de professores que irdo atuar com

Surdos.

Palavras-chave: Ensino de Libras. Metodologias Ativas. Formacgao de Professores.



ABSTRACT

Teacher training is a latent concern in undergraduate courses, which aim for these
professionals to be qualified to work in the educational field, in accordance with
current legislation. In this perspective, this dissertation had the general objective of
investigating the implications of the Methodology of problematization in the training of
teachers who will work with deaf students, especially in the Letters course at the
Goiania campus. Theoretical references that address the Problem-solving
Methodology were used, such as Berbel (2012), Aradjo and Sastre (2016), among
others, and on deafness, such as Lacerda (2006), Strobel (2008) and others relevant
to the theme. The methodology used to carry out this study was qualitative and
exploratory, aiming to analyze phenomena resulting from the problem in question.
The instruments used were recordings of the classes, in addition to analysis of the
semi-structured questionnaire. The collected data were verified through an
approximation with the Content Analysis technique, proposed by Bardin (2011). At
the end of the work, it was observed that many contributions came from the Problem-
solving Methodology for the teaching of Libras, legitimizing, in this way, the use of
such methodology to contribute to integrated education, as well as reaffirming the
importance for teacher training who will work with the deaf.

Keywords: Teaching Libras. Active Methodologies. Teacher training.
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INTRODUCAO

Diante da nova realidade que emerge da sociedade contemporanea, surge
também a necessidade de a escola e os professores se adaptarem as novas
exigéncias de uma geragao extremamente dindmica e conectada, uma vez que,
mesmo com tantas mudancas na vida das pessoas em funcdo das novas
tecnologias, ainda ha uma grande distancia entre 0s novos conhecimentos
provenientes das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC) e a
forma como o ensino é conduzido nas escolas.

Conforme Ciavatta (2012, p. 94) salienta, “...] embora o mundo tenha se
transformado, as escolas continuam a educar como antes, como séculos atras”.
Mesmo incomodados com essa estagnacdo da escola, muitos profissionais da
educacado encontram dificuldades ao buscar alternativas para reverter o desinteresse
da maior parte dos alunos. E por uma série de fatores, tais como condi¢ces de
trabalho precarias, indisciplina e falta de recursos.

Com o professor de Libras ndo é diferente. InUmeros sédo os desafios que
esse profissional que ministra a Libras enfrenta nas licenciaturas. Dentre eles, a
responsabilidade de, em um curto periodo de tempo, possibilitar aos professores em
formacao aprendizado basico de um idioma, conhecimentos sobre legislacéo, cultura
e aspectos clinicos dos Surdos'. Nos cursos de graduacdo dos Institutos Federais
de Educacao-IFs, por exemplo, Libras é um componente curricular® de carga horaria
de apenas 54h/aula, no qual objetiva-se o exercicio do magistério contemplando a
lingua de sinais e as particularidades do sujeito surdo.

Porém, antes de apresentar questdes que evidenciam a relevancia do tema
desse trabalho, gostaria de expor um pouco da minha trajetoria pessoal e
profissional. Meus pais sdo ouvintes, minha familia ndo possui nem um caso de

surdez e meu primeiro contato com a Libras foi em 2004, em um casamento, quando

! Segundo pesquisas do americano James Woodward em 1972, que criou as designagdes de “Surdo”
e “surdo”, o termo com letra maiuscula é usado para aqueles que se identificam com a identidade e
cultura surdas, enquanto que o mesmo termo em letra mindscula é aplicado aqueles que tém
apenas problemas de audicdo. Nesta dissertacdo, sera adotada essa diferenciagéao.

Segundo o Art. 3° do decreto n® 5.626. “A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de formacgéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituices de ensino, publicas e privadas, do sistema
federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.”
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a noiva fez uma homenagem para o0 noivo interpretando uma musica em libras.
Naguele momento eu fiquei encantada com aqueles sinais, movimentos cheios de
sentimento e rapidamente iniciei um curso de Libras.

Algo que me possibilitou desenvolver habilidades para me comunicar com 0s
Surdos foi ter participado em um trabalho voluntario com os Surdos na regido que
moro. Esse trabalho me possibilitou ganhar fluéncia na lingua além de um
aprendizado para muito além do que os livros ou professores pudessem me ensinar.

Na época que eu cursei minha graduacdo em Letras com habilitacdo em
Lingua portuguesa e Inglesa, em 2005 néo existia graduacdo em Letras-Libras, no
estado onde eu morava. Entdo tive a oportunidade de realizar, além de cursos de
pos-graduacdo na area de Libras, exames de proficiéncia a nivel nacional o
PROLIBRAS, que me habilitou tanto para o ensino quanto para a atuar como
intérprete de Libras,

Com isso comecei a atuar com interpretacdo, em salas regulares de ensino,
tanto no Ensino Fundamental, Médio e também no Ensino Superior, adquirindo
experiéncia sobre como é o processo de educacdo de Surdos. Tive a oportunidade
de acompanhar dezenas de professores das mais diferentes areas, e observar
durante sete anos, como esses profissionais ministravam aulas para Surdos,
percebendo suas angustias e dificuldades, e como lidavam com a falta de formacao
adequada e com a diversidade enorme de graus de surdez e outras comorbidades
que os Surdos apresentavam.

A Libras me abriu muitas portas profissionalmente falando. Atualmente tenho
a oportunidade e a grande responsabilidade de contribuir para a formacdo de
profissionais que irdo atuar na educacédo de sujeitos Surdos. Nessa nova experiéncia
profissional, muitas duvidas, angustias e incertezas me motivaram a tentar buscar a
melhor forma possivel de auxiliar na formacédo de professores para atuar com
Surdos e com isso muitas questdes foram suscitadas, entre elas; quais as
implicacdes da disciplina de Libras na formacao de professores? Que metodologias
proporcionariam maiores beneficios para a formacdo de professores? E
principalmente qual a percepcdo desses professores em formacédo em relacdo ao
ensino para Surdos?

Neste trabalho, diante das inquietagbes expostas, apresento os desafios e

vantagens do ensino de Libras a partir do uso da Metodologia da Problematizacéo
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no curso de Letras do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias-
IFG, Campus Goiania, Instituicdo em que trabalho h&d nove anos, atuando como
Professora do Ensino Técnico Tecnoldgico ministrando o componente curricular
Libras.

Ao observarmos professores em formacao, que cursam Libras, € possivel
verificar que uma boa parcela tem dificuldades para receber alunos Surdos em sala
de aula. Por sua vez, os problemas enfrentados na preparacdo de alunos de
Licenciatura sao notoérios. O resultado disso é que alunos Surdos estdo sendo
incluidos em salas de aulas regulares, mas nao estdo atingindo os resultados
esperados.

Conforme destaca a autora Surda, Karin Strobel, professora de Letras/Libras
da UFSC: “A sociedade ndo conhece nada sobre o povo surdo e, na maioria das
vezes, fica com receio e apreensiva, sem saber como se relacionar com 0s sujeitos
Surdos, ou tratam-nos de forma paternal, como “coitadinhos” [...] (STROBEL, 2007,
p. 21).

O uso de metodologias ativas de ensino pode ser um aliado no sentido de
amenizar, por meio da pesquisa, a desinformacao a respeito das singularidades dos
Surdos. Além de contribuir com as bases do ensino integrado, que basicamente
consiste em um sistema de ensino que possibilita uma formacéo integral em um
anico curriculo, formando profissionais mais autbnomos e preparados para lidar com
os desafios inerentes a educacao de Surdos.

Segundo Ramos (2012), a integragédo expressa uma concepcao de formacéo
humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no processo
formativo, e envolve tanto a formacdo geral quanto a profissionalizante, além de
orientar tanto a educac¢do basica quanto a educagdo superior. A integracdo
possibilita uma formagcdo omnilateral dos sujeitos, pois implica a integracdo das
dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Essas dimensdes
séo o trabalho, a ciéncia e a cultura.

Nesse sentido as Metodologias Ativas também podem ser uma alternativa
eficaz para amenizar as dificuldades com a formacdo de professores, que atuardo
com alunos Surdos, pois promovem situacdes nas quais 0 conceito central esta
relacionado ao aprender a aprender, numa perspectiva reflexiva, proporcionando

aos professores em formacao condi¢des tedricas e préaticas para que eles utilizem,
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transformem e compreendam o mundo a partir da realidade em que estéo inseridos.
(MUNHOZ, 2018, p. 137).

Ramos (2005, p.66) salienta que um possivel desenho do curriculo integrado
envolve “problematizar fenbmenos — fatos e situacdes significativas e relevantes
para compreendermos o mundo em que vivemos”. Isso significa elaborar questdes
sobre os fendbmenos, fatos, situacdes e processos identificados como relevantes que
motivardo os professores a recorrer a teorias e conceitos que se constituirdo em
conteudos de ensino.

Por isso, € importante compreender a relevancia e o0 impacto das
Metodologias Ativas na formacdo de professores de Libras, jA que essa forma
pratica e reflexiva de ensinar pode trazer importantes contribuicdes para a formacao
de professores que atuam na area inclusiva.

Conforme Silva (2017) aponta, muitos professores de Libras se sentem
frustrados ao perceberem que seus alunos ndo ganham fluéncia em Libras,
esquecem 0 pouco vocabulario que aprendem e, ao término da graduacéo, ainda
estdo despreparados para atuar junto a alunos Surdos, o que revela que 0s
professores recém formados tém dificuldades em sua atuacdo profissional com
respeito ao exercicio de sua docéncia em relagédo a alunos com surdez.

O ensino através de Metodologias Ativas, portanto, pode atuar na promocao
de situacGes que ajudem na preparacdo desses profissionais no sentido de
promover uma maior reflexdo sobre sua pratica profissional, uma vez que nessa
metodologia o conceito central estd no aluno e ndo mais no professor, estimulando
uma maior autonomia por parte dos professores em formacéo. Assim, o professor
gue ird atuar com sujeitos Surdos estara mais envolvido e comprometido com a
construcdo do conhecimento por meio da experimentacdo pratica e das vivéncias
intelectual, sensorial e emocional dos Surdos.

Conforme Moran (2015, p. 22), é possivel “[...] fazer mudancas progressivas
na direcdo da colaboracdo e autonomia. S6 ndo podemos manter o modelo
tradicional e achar que com poucos ajustes dara certo”. E importante promover
ajustes profundos, para que tenhamos alunos mais ativos, envolvidos no processo
de aprendizagem, com professores que sejam orientadores e ndo apenas

transmissores de conteudo.
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Nesse sentido, esta investigacdo almeja contribuir, efetivamente, para uma
melhor formacdo de profissionais que ministram a Libras como componente
curricular, e tentar encontrar alternativas que contribuam para uma melhor formacao
dos professores que irdo atuar no atendimento de pessoas com surdez,
considerando a tentativa de promoc¢ao das bases do ensino integrado que, conforme
ja mencionamos, tém relacdo intima com a formagdo humana, com base na
integracdo de todas as dimensdes da vida.

Analisar a aplicacdo da Metodologia da Problematizacdo, que é uma
metodologia ativa, podera contribuir em relacdo a maneira como é ofertado esse
componente curricular, na medida em que consideremos ndo mais 0 ensino do
idioma como mais importante, mas sim quais as estratégias que seriam mais
adequadas para um melhor preparo dos professores para atuar com alunos Surdos,
enfatizando o exercicio da docéncia.

E importante nesse processo saber quais as contribuicdes da Metodologia da
Problematizacdo com respeito a escolha de contelddo, as estratégias mais
adequadas e aos caminhos a serem tracados que coloquem os alunos para se
tornarem auténomos do préprio saber.

Para a realizacdo dessa pesquisa, fizemos a identificacdo e analise dos
saberes trabalhados na turma de Libras no Projeto Pedagoégico de Curso — PPC do
curso de Licenciatura Plena em Letras do IFG — Campus Goiania.

Através dos dados obtidos por meio de questionarios individuais com
perguntas fechadas respondidas pelos professores em formagédo, conseguimos
analisar melhor a metodologia da problematizacdo, e quais as contribuicbes da
Metodologia da Problematizacdo no sentido de promover uma educacdo mais
autonoma, reflexiva e conectada com a realidade.

O estudo desse tema proporcionou uma contribuicdo na busca de respostas a
questbes importantes que permeiam a atuacdo docente dos profissionais que
ministram a Libras. Por exemplo, respondendo a questdes como: quais as
contribuicdes do uso da Metodologia da Problematizacdo para o ensino de Libras,
como componente curricular, do curso de graduacdo em Letras do IFG campus
Goiania? Como a Metodologia da Problematizacdo pode auxiliar o professor ao

ministrar a Libras como componente curricular? Quais os impactos da metodologia
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da problematizacdo, junto aos graduandos que cursaram esse componente
curricular no contexto do ensino integrado?

Dessa forma, elaboramos e aplicamos uma proposta de ensino, que
experimentou a Metodologia da Problematizacdo no ensino de Libras como
componente curricular do curso de Licenciatura em Letras do IFG campus Goiania.

Analisamos as percepcdoes dos professores em formacdo sobre a
necessidade de intervencdo no modo como € ofertado esse componente curricular e
quais as possiveis indagacfes desses profissionais com respeito a Metodologia da
Problematizacdo no percurso de aprendizagem de Libras. E também identificamos
gue objetivos de aprendizagem previstos no plano de ensino se efetivaram ao longo
do desenvolvimento da pratica de ensino.

Diante disso, apresentamos agora, como problema desta dissertacdo, a
seguinte questdo: “Quais as contribuicbes do uso da Metodologia da
Problematizacédo para o ensino de Libras como componente curricular do curso de
graduacédo em Letras do IFG campus Goiania, no contexto do ensino integrado?”,
por entendermos que, por meio da Metodologia da Problematizacdo, ha
possibilidade de uma melhor formacao de professores que irdo atuar com Surdos.

Diante do referido problema e na certeza da legitimidade da participacéo dos
professores do curso de Letras, o objetivo geral deste trabalho foi analisar como a
Metodologia da Problematizacdo pode auxiliar o professor ao ministrar a Libras
como componente curricular no curso de Licenciatura em Letras do campus Goiania
e seus impactos junto aos graduandos que cursaram esse componente curricular no
contexto do ensino integral. Esse objetivo geral se desdobrou nos obijetivos
especificos, que direcionaram as a¢des desta pesquisa, 0s quais foram: verificar os
impactos da Metodologia da Problematiza¢c&o no ensino de Libras como componente
curricular do curso de Licenciatura em Letras do (IFG) campus Goiania, , analisar as
percepcdes dos professores em formacdo no percurso de aprendizagem de Libras,
através da aplicagdo de um questionario com questbes abertas semiestruturadas
dos professores em formagédo e identificar quais objetivos de aprendizagem
previstos no plano de ensino que se efetivaram

A seguir, apresentamos a dissertacdo, organizada em quatro capitulos. No
Capitulo 1. Bases conceituais e percursos teoéricos, apresentamos os caminhos

tracados para desenvolver esta pesquisa. Esse capitulo é dividido em duas secoes,
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como segue: 1.1 Lingua Brasileira de Sinais; breves consideracdes historicas e
linguisticas e 1.2 Metodologias Ativas e os desafios da escola atual.

No Capitulo 2. O que é o Ensino integrado suas bases e principios,
apresentam-se 0s seguintes subtemas: 2.1 Ensino Integrado: principais implicagbes
na educacao superior e 2.2 Analise da Proposta Pedagogica Curricular.

No capitulo 3. Procedimentos Metodoldgicos, apresentamos os tépicos 3.1
Desafios do trabalho docente pds-pandemia, em que sdo explorados os desafios
encontrados pela professora e alunos no ensino e na aprendizagem da Libras, 3.2
Os sujeitos da pesquisa; e 3.3 Procedimento para a producédo de dados por meio
dos questionarios.

No capitulo 4. Apresentacéao e discussdo dos dados, sdo apresentadas as
seguintes secdes: 4.1 Anadlise das gravacoes: Libras, Metodologia da
Problematizacéo e ensino integrado e 4.2 Analise dos questionarios: percepcao dos
professores sobre Libras e Metodologia da Problematizacdo. Nessas secdes, sao
feitas analises da percepcéo dos professores em formacao a partir dos dados dos
guestionarios sobre a metodologia da problematizacdo e da Libras como
componente curricular, evidenciando as expectativas dos alunos em relacdo ao
componente curricular Libras, bem como as dificuldades encontradas no processo
de aprendizado.

Finalmente tecemos as Consideracdes finais desta dissertacdo, contudo
sem a pretensdo de encerrar o debate sobre o tema. Apresentaremos, nesse
capitulo, as conclusdes sobre a tematica investigada e apresentada ao longo desta

dissertacao.
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1 BASES CONCEITUAIS E PERCURSOS TEORICOS

Este capitulo esta dividido em duas secdes, nas quais apresentamos breves
consideracdes historicas e linguisticas sobre a Libras e as implicacdes desse
componente curricular na educacdo de Surdos. A compreensdo desses aspectos
contribuira para que tenhamos um panorama mais amplo sobre os sujeitos Surdos

envolvidos no processo de ensino.

1.1 Lingua Brasileira de Sinais: breves consideracdes historicas e linguisticas

A Lingua Brasileira de Sinais é a lingua utilizada pelas pessoas Surdas que
vivem no Brasil, sendo também chamada de Libras. Ela é classificada na
modalidade gestual-visual, e o que chamamos de “palavra” no Portugués,
chamamos de sinal na Lingua de Sinais.

A Libras é comparavel em complexidade com qualquer lingua oral-auditiva e,
como tal, poder& ser aprendida por qualquer pessoa que se interesse por ela. “Falar
com as maos é combinar elementos linguisticos que formam as palavras, e estas
formam as frases em um contexto” (FELIPE, 2001). Porém, é importante ressaltar
que ndo basta ao professor que ira atuar com alunos Surdos o conhecimento dos
vocabulos da lingua. E preciso que esse profissional possua uma série de
conhecimentos especificos da cultura, identidade e especificidades desses sujeitos,
incluindo sua histéria de lutas para a conquista de direitos.

Um dos marcos legais mais importantes para a luta do Surdo no Brasil por
uma educacao de qualidade, e que teve resultados importantes conquistas para a
comunidade Surda, foi a promulgacédo da Lei 10.436 (BRASIL, 2002) e do Decreto

n.° 5.626 (BRASIL, 2005), que reconhecem a Libras como lingua. Essas leis foram:

[..] fundamentais para garantir os direitos das pessoas surdas,
especialmente na area da educacé@o. Esses documentos proporcionaram
acles da comunidade surda em todo o pais na luta pela efetivacdo dos
dispositivos propostos e pela garantia dos direitos que esses documentos
apresentam. Muitas acdes decorreram acgdes (sic) que impactaram, e ainda
estdo impactando, as comunidades surdas de forma geral em todo o Brasil.
(CASSIANO, 2017, p. 4).
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Uma das acdes realizadas pelo Decreto 5.626 diz respeito a insercdo da
Libras como componente curricular nos cursos de licenciatura. Foi um grande passo
rumo a efetivacdo da inclusdo e um marco historico importante para os Surdos. No
entanto, somente essa insercdo nao garante a plena formacdo de profissionais
capacitados para promover a inclusédo de alunos com deficiéncia auditiva.

Além de abordar aspectos especificos da Lingua de Sinais e da comunidade
Surda, € importante que a Libras, como componente curricular, promova base para
que os professores em formacdo atuem e se comuniguem com alunos Surdos
respeitando sua cultura e identidade e adquiram habilidades importantes para
proporcionar um aprendizado efetivo aos Surdos. Explicando o resultado de uma

pesquisa feita por Machado e Lirio, Santos e Klein (2015, p. 17) afirmam:

[...] os alunos apos terem cursado a disciplina de Libras passaram a
entender a legitimidade da lingua de sinais, e abandonaram o monopolismo
oral. Além disso, passaram a entender as pessoas surdas como membros
de um grupo

cultural. Também deixaram de ver as pessoas surdas como deficientes.

O incentivo para promoc¢do do uso e ensino da Libras, no Brasil, ocorreu,
inicialmente em 1997, numa publicacdo financiada pelo Ministério da Educacao
(MEC) da 12 edicdo do livro “Libras em Contexto” e do | Curso de Capacitagéo para
Instrutores promovidos pela Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos
Surdos (Feneis) a partir das pesquisas da Professora Tanya Amara Felipe sobre a
metodologia de ensino da Libras. Apds quatro anos, o MEC financiou o Programa
Nacional de Apoio a Educacdo de Surdos que distribuiu 0 material para as
Secretarias de Educacao e promocéao de Cursos para Instrutores e Cursos de Libras
para professores de todo o Brasil.

Em 2004, foi firmado entre MEC e Feneis o Programa “Interiorizando a
Libras”, com a distribuicdo do material livro/DVD do Estudante e livro/DVDs do
Professor. Também foram oferecidos, pelos 6rgdos competentes, cursos de
capacitacao para instrutores, objetivando apoiar e incentivar a formacéo profissional
de professores, Surdos e ndo-Surdos, de municipios brasileiros, para a
aprendizagem e utilizagdo da Lingua Brasileira de Sinais em sala de aula, como

lingua de instrucdo e como componente curricular (FELIPE; MONTEIRO, 2005, p.5).
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A partir dessas iniciativas, houve uma preocupacgédo em buscar metodologias
de ensino de Libras que enfocassem o contexto de uso da Lingua de Sinais e que
envolvessem uma abordagem mais contextualizada, pois as experiéncias de ensino
se baseiam em uma abordagem com foco apenas no ensino da lingua.

Com a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais por meio da Lei
10.436/2002, a disciplina de Libras passou a ser incluida nos curriculos de cursos
superiores, tais como Letras, Pedagogia, Fonoaudiologia e demais licenciaturas. A
partir de entédo, surge a necessidade da formacéo, em nivel superior, de professores
e tradutores dessa lingua.

Outro fator de entrave para muitos professores que ministram a Libras como
componente curricular é que, apesar de serem inegaveis as contribuicbes desse
componente curricular para a educacdo de Surdos, muitos afirmam que a carga
horaria € insuficiente. Conforme aponta Pereira (2008, p. 79), isso gera uma
“precariedade do ensino da Libras e dos aspectos que envolvem a surdez em sua
totalidade”.

Observa-se também auséncia de sistematizacdo dos conteudos, tornando os
temas que seriam imprescindiveis susceptiveis a falhas e até mesmo correndo o
risco de ndo serem abordados. Assim, prejudica-se a possibilidade de uma formacéao
gue de fato promovesse a inclusdo de Surdos nas escolas regulares.

Além disso, em um estudo realizado por Santos e Klein (2015), em que se
avaliou o curriculo de seis instituicbes de ensino superior, verificaram-se
incoeréncias com respeito a carga horaria dispensada a esse componente curricular.

Como se vé a seguir:

E nitida a separacéo entre contetidos praticos — focados na aprendizagem
de vocabulario em Libras e teéricos, no entanto, nenhum programa deixa
claro o tempo dispensado para cada um dos aspectos. Também
constataram que ndo hé diferenciacéo dos conteddos da disciplina de Libras
por curso, sendo a mesma disciplina ministrada para todos os cursos.
(SANTOS; KLEIN, 2015, p. 14)

Tais dificuldades dos professores ao ministrar a Libras como componente
curricular refletem na ma qualidade da educacédo de Surdos nas escolas brasileiras.
A carga horaria que o componente curricular Libras possui nos cursos de

Licenciatura reduz de forma relevante o tempo de exposi¢ao ao idioma, impedindo
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que os professores em formacgéo interajam com um conhecimento préatico sobre a
Libras e sobre a préatica docente para o ensino de Surdos.

O gue se constata nas Licenciaturas em que é ofertada a Libras é que existe
uma separacdo entre conteudos teéricos (cultura e identidade surda, historia da
educacdo de Surdos, implante coclear) e conteudos préaticos (aprendizagem do
vocabulario). Porém, pouco se fala em preparar de forma efetiva os professores para
a docéncia em relacdo ao ensino de Surdos ou, pelo menos, em ampliar a carga
horéria destinada a preparar futuros professores para atuarem com alunos Surdos,
conforme aponta Silva (2017, p. 56).

Além disso, nos diversos cursos de licenciatura, muitas vezes ndo é dado um
enfoque no vocabulério especifico de acordo com curso em que a Libras foi incluida,
preparando assim, o futuro professor para ensinar para Surdos a matéria especifica
de sua formacdo. Isso gera uma defasagem na formacao dos futuros professores,
uma vez que eles adquirem o basico da Libras, mas ndo se sentem aptos a atuarem
com Surdos por ndo ganharem fluéncia e nem um conhecimento especifico na area
que irdo atuar.

Corroborando com o problema da falta de formacdo especifica dos
licenciandos, os estudos de Lacerda (2000, 2006) demonstram que os problemas
enfrentados pelos alunos Surdos em escolas regulares, com a falta de fluéncia em
Libras e problemas com o portugués na modalidade escrita, mesmo depois de anos
na escola, sdo evidentes. Esses alunos muitas vezes encontram-se a margem dos
conteudos escolares ministrados nas aulas, por ndo estarem aptos para assimila-los
devido a falta de profissionais para atuar de acordo com suas necessidades
linguisticas e educacionais.

Ressaltamos que esses problemas relacionados ocorrem, especialmente, em
relacdo a insercdo dos estudantes Surdos em escolas regulares. As experiéncias
das escolas bilingues caminham em outro sentido. Quadros (2003) reforca a
necessidade de acesso linguistico destacando que o Surdo, precisa de uma
comunicacdo completa, que o permita navegar pelo conhecimento de forma
completa. As escolas bilingues ofertam um ensino no qual a lingua de instrugéo € a
Libras, amenizando as dificuldades relacionadas a educacdo de Surdos em escolas

regulares.
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Dessa forma, fica evidente que o professor que atua na formacdo de
professores precisa estar ciente da sua responsabilidade quanto as implicacdes
envolvidas na preparacdo desses futuros profissionais, dando a eles subsidios e
informacdes basicas para um bom desempenho na educacao de Surdos.

O professor formador precisa ser um conhecedor da singularidade linguistica
do surdo, de sua cultura, de como ele percebe o mundo, mas principalmente sobre
quais suas principais dificuldades e quais estratégias metodoldgicas serdo realmente
eficazes para o seu aprendizado. Nesse sentido, Santos e Klein (2015, p. 17)

apontam que:

[...] além de conhecerem aspectos especificos & cultura surda, a
comunidade surda e aos sujeitos Surdos, a disciplina contribui
significativamente com a sua formacao docente, por ofertar elementos para
atuar e se comunicar com alunos Surdos.

Nesse contexto, o professor que ministra a Libras encontra dificuldades em
lidar com todas as demandas pertinentes a formar professores para atuar na
educacdo inclusiva. Por sua vez, os professores em formacdo apresentam
dificuldades para adquirir uma aprendizagem que Ihes possibilite obter o suporte
necessario para serem bem-sucedidos ao atuar com alunos Surdos. Mantoan (2015,
p. 16) faz uma importante reflexdo nesse sentido:

Vale perguntar, entéo, se estamos, verdadeiramente, certos de que 0 n0sSso
papel é o de transmitir um saber fechado e fragmentado, em tempos e
disciplinas escolares que nos aprisionam nas grades curriculares. Fomos
reduzidos a meros instrutores, que conduzem e norteiam a capacidade de
conhecer de nossos alunos, transformando-os em seres passivos e
acomodados a aprender o que definimos como verdade?

Assim, faz-se fundamental buscar alternativas para minimizar as dificuldades
relacionadas a como esse componente curricular tem sido ofertado e verificar as
possibilidades que temos, uma vez que tal componente curricular tem implicacbes
tdo profundas na educacéo de Surdos.

No préximo subtépico, analisaremos os impactos do componente curricular
Libras tanto na atuacdo de professores formadores, quanto no preparo dos

professores em formacgéo.
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1.1.1 Implicacdes da Libras na educacéo de Surdos

Como vimos no topico anterior, o Decreto 5.626 foi um marco importante na
histéria da educacdo de Surdos, porém, ndo menciona como 0 componente
curricular Libras deve ser ofertado, que conteddos precisam ser trabalhados, com
quais objetivos e com qual carga horaria.

Lacerda (2009, p. 11) aponta que nos cursos de Licenciatura ha uma
diversidade enorme de planos de aula, ementas e professores que, ndo raro, sem a
devida formacédo e conhecimento acerca da comunidade Surda, ministram aulas de
Libras, ocasionando um ensino deficitario.

Ao analisarmos as ementas do componente curricular Libras, percebemos
gque ha uma abordagem teérica e pratica da Libras, sendo que nesta ultima é
recorrente o termo “vocabulario basico”, o que Silva (2017) considera insuficiente
para formar professores bilingues, conforme determinaria o Decreto Federal n°
5.626.

Enquanto observamos uma formacdo nas instituicbes superiores que
teoricamente prepararia o professor para atuar com alunos Surdos, na pratica o que
se vé é que os alunos com surdez ndo sao alfabetizados em Libras, nem em

Portugués escrito, 0 que resulta em uma inclusdo excludente.

Uma vez aberta a questdo da exclusdo de sujeitos, é inviavel ndo falarmos
da incluséo; isso porque ndo entendemos a inclusdo sem a acdo da
exclusédo: ndo haveria necessidade de incluir se ndo houvesse excluido — o
ato de incluir € complementar a exclusdo e ndo o seu oposto, embora a
construgdo sintatico-morfoloégica das palavras envolvidas leve-nos a essa
conclusdo. (MANTOAN, 2015, p. 20).

Além de uma formacdo que ndo prepara os professores de forma especifica
para ensinar alunos com surdez, na maioria das vezes 0 que ocorre nas salas de
formacdo de professores sdo atividades mecéanicas e repetitivas, alheias as
situacOes de aprendizagem escolar, geralmente, ndo estdo centradas na construcao
de significados e na elaboracdo de estratégias proprias para a resolucdo de
possiveis problemas da vida real, mas em atividades que envolvem basicamente

memorizacao.
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A docéncia e seus agentes ficam nisso subordinados a esfera da producao,
porque sua missdo primeira é preparar os filhos dos trabalhadores para o
mercado de trabalho. O tempo de aprender ndo tem valor por si mesmo; é
simplesmente uma preparagao para a “verdadeira vida”, ou seja, o trabalho
produtivo, ao passo que comparativamente a escolarizacdo é dispendiosa,
improdutiva ou, quando muito, reprodutiva. (TARDIF; LESSARD, 2014, p.
17).

Mesmo com reformas curriculares implantadas, novas diretrizes e curriculos
que apontam para uma educacgdo com foco no aluno, o que vemos é a reproducao
do modelo de professor que tem se perpetuado ao longo dos séculos, sendo ele
autoridade principal e transmissor dos conhecimentos a serem reproduzidos.

Como resultado dessa formacdo separada da préatica profissional, ha um
estranhamento por parte dos professores ao ver a discrepancia entre o que se vé na
graduacdo e o que se enfrenta na pratica escolar. Uma vez que as circunstancias e
dificuldades que o professor em formacao podera enfrentar sdo imprevisiveis, como
entdo lidar com um campo téo diversificado? Como preparar professores para lidar
com alunos em diferentes niveis e diferentes graus de surdez, com recursos
demasiado escassos e uma formacéo deficitaria?

Conforme especificado no Decreto 5.626, cap. Il, artigo 3°, a Libras como
componente curricular visa preparar o professor em formacao para “o exercicio do
magistério”. Pressupde-se com isso que o professor que ira ministrar esse
componente curricular precisa ter um conhecimento significativo ndo apenas da
lingua, cultura e identidade, mas de como o surdo aprende.

Conforme aponta Quadros (2003), em uma realidade tdo complexa como a
educacao inclusiva, € importante que o professor em formacao adquira habilidades
necessarias para criar estratégias no sentido de solucionar de forma eficaz tais
dificuldades. A Metodologia da Problematizacdo seria uma importante aliada nesse
sentido.

E provavel que aderir a uma nova metodologia pode causar um certo
estranhamento, principalmente quando o professor € convidado a abdicar do posto
no qual aparentemente tem o controle de tudo. No caso do professor de Libras, o
desafio € ainda maior, pois ele precisa lidar também com questdes linguisticas e
culturais ainda maiores, por carregar uma responsabilidade de, além de se

preocupar com o contetdo e a metodologia a ser aplicada a alunos em sua maioria
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ouvintes, também precisam lidar com toda uma complexidade linguistica e cultural

necesséaria quando ha em sala regular também um aluno surdo.

Os saberes docentes necessarios aos professores, por meio das relacbes
existentes entre suas trajetdrias formativas e praticas, significa reafirmar a
necessidade de processos de ensino-aprendizagem inovadores, em
contraposicdo aos modelos classicos de formacao de professores. Significa
gue no espaco de contradicbes que é 0 espaco universitario "[...] o que um
professor sabe depende também daquilo que ele ndo sabe, daquilo que se
supbe que ele ndo saiba, daquilo que os outros sabem em seu lugar e em
seu nome, dos saberes que os outros lhe opdem ou Ihe atribuem" (TARDIF,
LESSARD, 2014, p. 13).

Fica claro que o componente curricular Libras tem implicacbes profundas na
formacdo de professores que irdo atuar com alunos Surdos, o que impactara
diretamente na qualidade do ensino ofertado aos Surdos nas salas de aula
regulares. Assim, é nitida a urgéncia em desenvolver habilidades que envolvam
flexibilidade, adaptabilidade e aspectos interpessoais para lidar com os desafios
advindos dessa area.

Nesse aspecto, uma das principais contribuices que instigaram o0 presente
trabalho foi a pesquisa de Silva, T. (2017), que traz um relato bastante detalhado e
persuasivo, constatando que o objetivo do componente curricular Libras nao é tornar
o aluno fluente em Libras, mas sim fazer com que 0s egressos do componente
curricular Libras, tenham um conhecimento basico acerca do sujeito Surdo.

O trabalho teve como objetivo compreender o papel da Libras como
componente curricular, e analisar sua contribuicdo para a préatica dos licenciandos
da Universidade Federal de Goiads (UFG), Regional Jatai, para que seus alunos
Surdos sejam incluidos. A pesquisa buscou refletir sobre 0 componente curricular
Libras nos cursos de Licenciatura da UFG/Regional Jatai, com base em sua ementa,
plano de ensino e potencial formativo; buscou identificar e propor praticas
pedagogicas inovadoras e adequadas ao trabalho com o Surdo.

Por meio de questionario semiestruturado, foi analisada a percepgdo dos
professores quanto ao objetivo da Libras como componente curricular e proposta
uma oficina de formacao continuada, juntamente com académicos de licenciatura,
para dar apoio aos futuros professores, visando a incluséo dos alunos Surdos, como

produto educacional.
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O estudo mostrou que as instituicbes de ensino precisam rever o modo como
a Libras tem sido ofertada nos cursos de graduagdo, com uma pratica voltada para
fluéncia no idioma. Segundo Silva, T. (2017), o processo de inclusdo requer praticas
gue deem condicdes qualitativas de relagcdes no espaco escolar, ja que o dominio e
0 uso da lingua de sinais pelos professores ndo séo suficientes para assegurar uma
incluséo.

Utilizou-se como metodologia o estudo de caso; 0s instrumentos para coleta
de dados se constituiram nas observacfes das aulas de Libras nos cursos de
licenciatura da UFG, na andlise das ementas e matrizes curriculares destes cursos,
bem como nos planos de ensino dos professores de Libras, além da aplicacdo e
analise de questionarios.

A analise dos dados levantados permitiu concluir que o componente curricular
Libras na formacdo de professores é encarada como momento para ensinar a
lingua, com foco somente no aprendizado de |éxicos e praticas de conversacao por
meio de diadlogos, de modo que os licenciandos sédo privados de conhecimentos
acerca de abordagens metodoldgicas que possibilitem conhecer o Surdo e suas
especificidades educativas.

Os resultados, segundo Silva, T. (2017), indicaram que, apesar de nao haver
receita para sanar definitivamente as dificuldades educativas enfrentadas pelas
pessoas Surdas, a compreensdo do papel do componente curricular Libras, na
formacao de professores e a contribuicdo quanto aos conteldos necessarios para
formar um professor apto para atuar frente a uma turma com alunos Surdos
cooperam para minimizar as barreiras educacionais contidas na inclusdo desses
sujeitos.

Outro fator importante a ser considerado é a necessidade de buscar
alternativas para superar as dificuldades encontradas ao ministrar a Libras como
componente curricular. As Metodologias Ativas, especialmente a Metodologia da
Problematizagéo, podem ser uma proposta interessante nos cursos de Licenciatura.

Isso € o0 que veremos na proxima secgao.
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1.2 Metodologias Ativas e os desafios da escola atual

Para lidar com a incompatibilidade entre a forma de funcionamento da escola
e a realidade imposta pela sociedade, possibilitando dessa maneira que os alunos
se tornem autdbnomos, reflexivos e criticos, é preciso repensar as praticas escolares

atuais. De acordo com Marchesan et al. (2017, p. 307):

O sentimento de que a escola estd em crise é reforcado por se perceber
gue ela vai se tornando incompativel com os corpos e as subjetividades das
criancas e jovens do século XXI. A incompatibilidade esta associada tanto
no que se refere aos componentes quanto aos modos de funcionamento da
escola.

Repensar as praticas de ensino ndo se trata de uma tarefa simples, pois até
mesmo no que se refere a estrutura fisica 0 modelo de sala de aula € arcaico, com
conteudo predeterminado, e muitas vezes o aluno ndo sabe exatamente o que esta
aprendendo, nem ao menos o porqué daquele conteudo. Veiga-Neto (2007, p. 102)

assinala:

[...] a conexdo entre 0 que se passa ha escola, suas praticas e as demais
praticas sociais, de forma que refletir sobre as mudancas na esfera desta
instituicdo pressupde refletir sobre as mudancas na esfera da sociedade.
Assim, reitera-se a existéncia de um descompasso entre a escola e as
mudangas espaciais e temporais, e € neste descompasso entre “[...] as
praticas escolares e as rapidas modificacdes espaciais e temporais que
estdo acontecendo no mundo atual que esta boa parte daquilo que se
costuma denominar “crise da escola”.

A grande questao a ser debatida € sobre como o professor podera encontrar
caminhos para lidar com tantos desafios impostos pela escola contemporanea, visto
que, no modelo atual de escola, ha um enfoque muito grande em atividades
individuais, nas quais o aluno € pouco incentivado a problematizar, questionar ou
fazer relacdo do que aprende com o que ja conhece de forma coletiva. O que se
constata é que muitos alunos assemelham a instituicdo de ensino mais a uma prisao
do que um lugar de liberdade que lhes ajude a entender o mundo a sua volta.
Parafraseando o pensamento de Dewey, Teixeira (2010, p. 49) comenta:

A aquisicéo isolada de saber intelectual, tendendo muitas vezes a impedir 0
sentido social que sé a participacdo em uma atividade de interesse comum
pode dar - deixa de ser educativa, contradizendo o seu préprio fim. O que é
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aprendido, sendo aprendido fora do lugar real que tem na vida, perde com
isso seu sentido e seu valor.
A Metodologia da Problematizacdo tem caracteristicas que se contrapdem
aos modelos tradicionais de educacao, apresentando vantagens, tais como: maior
autonomia do estudante, desenvolvimento de habilidades para trabalhar em equipe

e maior engajamento nas atividades.

Tal como analisamos, a autonomia na aprendizagem ndo é uma
“Propriedade” do aluno, uma habilidade decorrente de seu capital social ou
cultural, mas resultado das condi¢cdes especificas do contexto e dos
objetivos que se buscam. Entre essas condi¢cdes se sobressai a chamada
oportunidade de desenvolver um nivel de aprofundamento na
aprendizagem. (ARAUJO; SASTRE, 2016, p. 171)

Dessa forma, quando se faz uso de Metodologias Ativas, a autonomia néo é
intrinseca ao aluno, mas precisa ser ensinada. O professor terd que buscar meios de
fazer com que o aluno se torne ativo, reflexivo e propenso ao questionamento, a
investigagdo e posteriormente ao desenvolvimento de habilidades que o capacitem a
solucionar problemas.

Metodologias Ativas em sala de aula sdo uma proposta interessante quando
se trata de ensino ativo, fazendo com que o aluno se perceba protagonista,
profundamente envolvido no processo de aprendizagem e que o conhecimento nao
surge apenas de forma isolada, mas também, na construcao coletiva. Nesse sentido
o professor passa a ser um orientador, auxiliando efetivamente os alunos a adquirir

habilidades para a constru¢cao de novos conhecimentos.

Podemos fazer mudangas progressivas na dire¢cdo da personalizacgéo,
colaboracdo e autonomia ou mais intensas ou disruptivas. S6 ndo podemos
manter o modelo tradicional e achar que com poucos ajustes dara certo. Os
ajustes necessarios — mesmo progressivos - sao profundos, porque séo do
foco: aluno ativo e ndo passivo, envolvimento profundo e ndo burocréatico,
professor orientador e n&o transmissor. (MORAN, 2015, p. 22)

Metodologias ativas ndo sado apenas dinamicas para prender a atencédo dos
alunos, mas, acima de tudo, estratégias que possibilitam reflexdo, internalizacao de
conhecimentos de forma dirigida e objetiva, e um aprendizado mais eficaz, como é o
caso da Metodologia da Problematizacao.

Munhoz (2018, p. 136) aponta os seguintes beneficios da Metodologia da

Problematizagcéo: “engajamento dos estudantes, desenvolvimento de habilidades
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para a solucéo de problemas, o aluno se torna pesquisador, critico, criativo, além de
aprender de forma coletiva e a fazer aplicagcéo pratica do que aprende”.

Outra faceta essencial das Metodologias Ativas é o ensino pratico e palpavel
aos alunos, ajudando-os a perceber que aquele conteido € importante, pois faz
parte da vivéncia deles e, portanto, facilita na abstragéo das informagdes. Assim as

Metodologias Ativas tém potencial especialmente de:

[...] assumir problematizac8es concretas e situacfes reais como pontos de
partida para os processos de aprendizagem, o que, além de ser
estimulante, contribui para o desenvolvimento da responsabilidade social e
fornece uma formacdo solida para o exercicio profissional. (ARAUJO;
SASTRE, 2016, p. 9).

Além do uso de Metodologias Ativas, o professor também deve ser critico e
reflexivo, nessa perspectiva, sendo um facilitador da aprendizagem, ao mesmo
tempo consciente do seu papel fundamental na mediacdo do conhecimento. Isso
contribuira significativamente para que seus alunos tenham condi¢cdes de adquirir
embasamento tedrico, histérico e pratico suficientes para seu desenvolvimento
académico.

Entretanto, alguns autores, como Duarte (2001), criticam a pedagogia do
aprender a aprender, porque, segundo eles, tal pedagogia nega ao aluno os
conhecimentos sistematizados pela humanidade ao longo da histéria, dando muita
énfase no que faz parte da realidade do aluno e menosprezando o papel importante

do professor como transmissor do conhecimento.

Nessa mesma logica, temos a formag¢do por competéncias tdo aclamada
como promotora de maior produtividade. Ocorre que ela é estéril em termos
de formacdo humana, porque esta requer muito mais em um conjunto de
saberes “prontos” a serem acionados para resolver determinado tipo de
problema. A competéncia é vista como algo a ser acionado para ativar
procedimentos e fun¢gfes mentais. (SILVA, I., 2016, p. 16-17).

Esses autores demonstram uma preocupagédo legitima e bastante importante
com respeito a preservar a qualidade na educacdo, e 0 ensino tradicional
evidentemente tem seu lugar e suas vantagens, mas por si s6 ndo garante uma
educacgéo reflexiva e emancipatoria. Demo (2013) nos ajuda a ter uma Visdo
equilibrada dessas duas perspectivas com respeito ao aprender a aprender, que € a

base da Metodologia da Problematizagao:
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Apenas procuro mostrar que “aprender a aprender’, como toda tematica
naturalmente ambigua, pode ser usada para inUmeros fins e oportunismos,
mas igualmente para propostas bem fundamentadas. (DEMO, 2013, p. 27)

A Metodologia da Problematizacéo, diferente do que ocorre no ensino
tradicional, coloca o aluno no centro do processo, tornando-o responsavel pelo seu
aprendizado, trazendo uma autonomia que esta em consonancia com as novas
demandas da sociedade e pode, sim, se mostrar uma poderosa aliada para uma
educacao de qualidade.

O uso de tal metodologia ativa considera que o aprendizado, para ser efetivo,
deve levar em conta o que o aluno jA sabe como base para que novos
conhecimentos sejam construidos, e sempre proporcionando atividades que sejam
tidas como colaborativas, constantemente em situacbes de pesquisa que,
pedagogicamente, sdo mais enriquecedoras e Uteis para o futuro profissional,

conforme aponta Demo:

Por exemplo, tenho criticado a “empregabilidade”, porque, exigindo que o
trabalhador continue sempre atualizado, estudando, aprendendo, o sistema
capitalista ndo tem qualquer compromisso com ele. Mesmo assim, no
conceito de “empregabilidade” ha dinamicas uteis que apontam, por
exemplo, para a importancia decisiva de aprendermos a estudar para
podermos nos renovar sempre (DEMO, 2013, p. 30)

E as Metodologias Ativas, especialmente a Metodologia da Problematizacéo,
tém um papel crucial nesse processo, pois pode proporcionar aos estudantes
habilidades que envolvem projetos, seja na construcdo de uma casa, projeto de
trabalho ou areas que exigem habilidades como pensamento critico, colaboracao,
boa comunicacdo e esfor¢o, tanto do aluno quanto do professor, o que, segundo

Demo, causa um certo receio em aplica-la:

[...] a resisténcia ao aprender a aprender provém dessa preguica: ter de
continuar estudando; € bem mais confortavel dar aula copiada, contar com a
cOpia discente e outra cOpia na prova; enquanto se vitupera aprender a
aprender como coisa neoliberal, aula copiada e cépia discente seriam acdes
“revolucionarias”, e que se tornam ainda mais ridiculas quando acobertadas
por Gramsci ou mesmo por Vygotsky, como se esses autores tivessem sido
tdo desatentos. (DEMO, 2013, p. 33).
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Embora na escola tradicional® essas habilidades ndo estejam sendo
trabalhadas, € possivel afirmar que, quando o foco do aprendizado se basear em
problemas reais, os alunos terdo a possibilidade de construir conhecimentos e
habilidades que os capacitardo a lidar com desafios no futuro. Demo (2013, p. 31)

ressalta que néo se deve temer gente que sabe pensatr:

Pode-se questionar a nogdo de “aprender a aprender’, como fago aqui
neste texto, ndo s6 porque cabe, mas principalmente porque sé podemos
compartilhar ideias criticamente, valendo a autoridade do argumento, ndo o
argumento de autoridade. No entanto, em muita estigmatizacdo afoita do
aprender a aprender ndo vai apenas visdo rasa da questdo, preconceituosa,
mas principalmente enorme dor de cotovelo: como é dificil ndo reconhecer
gue é fundamental aprender a vida toda, prefere-se arruinar o termo porque
seria neoliberal. Ndo ser neoliberal é importante, mas ndo a preco do
despreparo.

Ainda que possa parecer que haja divergéncias entre os autores, 0 que
podemos perceber é que tanto os autores que defendem o ensino integrado,
assunto que serd tratado mais adiante, quanto os que séo a favor das Metodologias
Ativas almejam uma maior autonomia do estudante. Nesse trabalho, iremos nos
concentrar no conceito central que os une, que € o de formar cidaddos criticos,
reflexivos e conscientes, capazes de mudar a realidade em que vivem.

Embora ndo seja a solucdo para todos os problemas relacionados a
educacao, as Metodologias Ativas podem ser uma proposta eficaz para lidar com os
dinamismos e a grande quantidade de informacdes que as novas tecnologias
apresentam, conforme Munhoz (2018, p. 180).

E importante que, como educadores, questionemos as diferentes formas de
ensinar e saibamos aproveitar 0 que essas novas teorias nos acrescentam de
positivo, sem abandonarmos o que jA se provou ser eficaz. Para isso, as
Metodologias Ativas trazem para a educag¢ao uma contribuicéo significativa.

Percebemos assim que €& fundamental que haja foco no objetivo que
queremos alcancar e que € inegavel a urgéncia em buscar solu¢des para que a

educacdo seja transformadora, mas entdo: o que é a Metodologia da

% Neste trabalho entendemos por escola tradicional, uma escola que tem o professor como detentor
do saber, com aulas expositivas baseadas na memorizacdo de saberes ndo conectados com a
pratica. (DEMO, 2013).
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Problematizac&o e quais os pressupostos dessa metodologia? E o que veremos no
proximo subtopico.

1.2.1 A Metodologia da Problematizagéo

A Metodologia da Problematizacdo, como caminho metodoldgico de ensino,
inicialmente foi aplicada a formacéo profissional de adultos analfabetos, em 1996,
buscando superar o modelo tradicional de alfabetizacéo, conforme Maguerez (1970).
Posteriormente, a Metodologia da Problematizacdo foi utilizada na formagéo
pedagdgica de profissionais para atuar no ensino superior, como encontrado em
Bordenave e Pereira desde 1977 e, por ultimo, utilizada por Berbel (2012), a partir
de 1992, em situacdes pedagogicas no ensino superior, na graduacao e de pos-
graduacéo.

Nesse tipo de abordagem, o professor apresenta um assunto aos alunos, que,
por sua vez, sdo questionados e provocados a eleger um problema sobre uma
determinada tematica e, posteriormente, passam por todo um processo ha busca de

uma solugéo.

A Metodologia da Problematizagdo € uma das manifestagbes do
construtivismo pedagogico. Como tal, partilha com outros métodos
construtivistas alguns principios fundamentais, tais como: parte-se da
realidade, com a finalidade de compreende-la e de construir conhecimento
capaz de transforma-la; utiliza-se o que j4& se sabe sobre a realidade
(conteudos), ndo como algo absoluto e definitivo nem como um fim em si
mesmo, mas como subsidio para encontrar novas relacdes, novas
“verdades”, novas solugdes (BERBEL, 2012, p. 71 e 72).

Isso permite que a escola trabalhe também com valores humanos,
desenvolvendo o carater e a ética dos alunos, habilidades estas que irdo ajuda-los
futuramente em sua pratica profissional.

Assim, os estudantes constroem seus conhecimentos em vez de apenas
reproduzir fatos. Eles identificam um problema, sustentam suas indaga¢des com
argumentos convincentes, sao ouvidos e definem o que irdo fazer e, por meio de
reflexdo critica, podem gerar ou ndo um produto.

Essa forma de aprendizado se torna fundamental na formacéo de

educadores, que adquirirdo habilidades importantes na resolucdo de problemas,
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serdo engajados no trabalho e ndo desistirdo quando surgirem dificuldades, sendo
capazes de articular a teoria com a pratica em que irdo atuar.

Tais habilidades sdo imprescindiveis quando se fala em preparar professores
para atuar na educacdo de Surdos, pois os desafios que esses profissionais irdo
enfrentar sdo imprevisiveis, ou seja, ndo ha uma receita pronta para cada situacéo
presente em sala.

Ministrar aulas de Libras requer do professor o uso de métodos, técnicas,
ferramentas e habilidades dinamicas e inovadoras. A aprendizagem que trabalhe
habilidade de resolucdo de problemas se mostra util e efetiva em diferentes areas,
especialmente na educacdao inclusiva.

E importante que haja um objetivo bem definido, por meio de planos e atos
gue coloquem o curriculo em acéo, ou seja, uma aplicacdo real. Ndo basta usar uma
dindmica em sala ou uma estratégia de ensino para que estejamos contemplando
todos os aspectos da Metodologia da Problematizacéo.

Munhoz (2018) lista uma série de atitudes para saber o que ndo € uma
Metodologia da Problematizacédo. Entre elas, esta a dos professores que oferecem
ao aluno um conjunto de materiais necessarios a aprendizagem, alunos que nao tém
opcédo de escolha quanto a melhor forma de aprendizagem, nem ha investigacéo ou
pesquisa por parte dos estudantes, e uma Unica avaliacdo é realizada para todos.

Ao contrario, o professor que deseja trabalhar com a Metodologia da
Problematizacdo tem uma preocupacdo constante com os desejos e necessidades
dos alunos, levando em consideracdo seus conhecimentos prévios, e avalia o

processo a fim de preparar os estudantes para enfrentar os problemas do dia a dia.

Um dos grandes desafios para o professor é a aprendizagem sobre como
construir problema e dar os alunos a assisténcia necessdria para que ele
adquira a habilidade para solucionar problemas. A regra do contato entre
professor e aluno sempre serd a facilitagcdo e nunca o direcionamento do
aluno de forma assistencialista, como ocorre nos ambientes tradicionais de
ensino e aprendizagem (MUNHOZ, 2018, p. 129).

Para entendermos como esse processo funciona: os papéis sao diferentes,
pois o professor assume a tarefa de mediador e o aluno o de sujeito ativo em seu

processo de aprendizagem. O professor tem o papel de estimular a discussao,

desenvolver a dinamica, administrar o tempo e assegurar tarefas. Convive-se o
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tempo todo com as surpresas, com o inesperado, com situa¢gdes que nem se havia
imaginado.

Neste trabalho optamos, entre as diversas metodologias existentes, pela
aplicacdo da Metodologia da Problematizacdo, proposta por Berbel (2012), por sua
ligacdo estreita com as bases do curriculo integrado que, neste trabalho, é
concebido como uma educacédo integrada as diferentes formas de educacgdo, ao

trabalho, a ciéncia e a cultura, e que conduz ao permanente desenvolvimento de
aptidées para a vida pratica (RAMOS, 2012 p.34).

A Metodologia da Problematizagé&o envolve uma sequéncia de cinco etapas:

Quadro 1 - Metodologia da Problematizacdo de acordo com o arco de Charlez
Maguerez (apud Bordenave, 1982).

Etapas da aplicacdo da Metodologia da

Problematizacéo.

Descricao de cada etapa

1. Observacédo analitica e critica da
realidade e escolha de um problema de
estudo e investigacao; reflexdo sobre
possiveis fatores determinantes desse
problema para definicdo dos pontos
chaves da problemética.

Os alunos € que problematizam a
parcela da realidade (BERBEL, 2012, p.
151). Em grupos, observam a realidade
por meio de visitas de campo e coleta
de informacdes, com gravacdo de
videos ou entrevistas, para depois
discutir em grupo o que observaram,
para entdo elegerem um problema a ser
pesquisado.

2. Reflexdo sobre fatores maiores do
problema e definicdo dos pontos chave
do problema.

Em seguida, definem as metas de
aprendizado para que os estudos
individuais levem a novos
conhecimentos.

3.Teorizagdo dos pontos chaves do
problema.

Estudo e investigagdo, por meio de
trabalhos disponiveis em bancos de
dados e autores que versem sobre 0s
aspectos que julgarem mais relevantes.

4. Definicdo e elaboracdo de hipoteses
de solugéo para o problema.

Apo6s um estudo minucioso dos artigos,
teses, livros e revistas sobre o problema
eleito, o grupo elenca provaveis
solucdes para o problema.

5. Aplicagdo de uma ou mais hipoteses
de solugéo.

Como uma forma de intervencao pratica
na realidade observada, os alunos
intervém na realidade apresentada.

Fonte: Metodologia da Problematizacdo, tendo

Maguerez (apud Bordenave, 1982).

como referéncia o Método do Arco, de Charlez
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Conforme aponta Berbel (2012), em todas as etapas da metodologia da
problematizacdo, é fundamental que tanto o professor formador, quanto o0s
professores em formacdo estejam conscientes da importancia da pesquisa nesse

processo, isso é 0 que veremos no proximo subtoépico.

1.2.2 A pesquisa e 0 uso de Metodologias Ativas

Um fator que esta intrinsecamente ligado ao uso da Metodologia da
Problematizacdo € a pesquisa. Nessa abordagem, o professor tem o papel
fundamental de provocar nos estudantes o desejo de investigar um determinado
tema. Nesse aspecto, o estudante ndo apenas aceita o contetdo que é apresentado,
mas se mostra inclinado ao questionamento, a reflexdo e a pesquisa sobre o

assunto abordado:

A pesquisa deve instigar o estudante no sentido da curiosidade em dire¢éo
ao mundo que o cerca, gerar inquietude, para que ele ndo incorpore
“pacotes fechados” de visdo de mundo, de informagfes e de saberes, quer
sejam do senso comum (saber cotidiano), escolares ou cientificos. Esse tipo
de atitude, quando despertada nas primeiras fases escolares, contribui para
que, nas faixas etarias e niveis educacionais mais avangados, o estudante
possa formular questfes de investigagdo no campo mais formal, quer seja
na sua forma aplicada ou na denominada pesquisa de base ou académica
(MOURA, 2007, p. 23).

A pesquisa auxiliardA na compreensdao de procedimentos e valores que
permitam aos estudantes tomar decisdes e perceber a utilidade das ciéncias na vida
pratica. Assim, serd possivel pensar mais amplamente nas vantagens de utilizar
melhor a pesquisa como aliada no aprendizado, para que possam compreender
melhor o mundo a sua volta.

Para que o ensino que envolva a pesquisa se consolide, é importante adotar
curriculos que estejam orientados na busca de aspectos sociais e pessoais dos
estudantes, que potencializem alternativas que privilegiem uma educacdo mais
comprometida com o desenvolvimento integral do aluno e com questbes que
induzam a pesquisa (FRIGOTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

A pesquisa, como conjunto de conhecimentos que facilitaria a compreensao
de mundo para entdo transforma-lo, tornaria os alunos mais criticos mesmo em

espacos ndo formais, que sdo ambientes fundamentais para a resolugédo de
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problemas, permitindo ao sujeito compreender a ele proprio e ao mundo que o cerca
(RAMOS, 2012). Sendo assim a pesquisa:
[...] pode e deve partir de atividades problematizadoras, cujas tematicas
sejam capazes de relacionar e conciliar diferentes areas e esferas da vida
de todos nds, ambicionando olhar para as ciéncias e seus produtos como

elementos presentes em nosso dia a dia e que, portanto, apresentam
estreita relagdo com nossa vida. (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 66).

No modelo tradicional, o aluno aceita e decora 0 que é imposto. Ja com 0 uso
de metodologias ativas, escola faz com que os alunos saiam do papel de passivos e
se tornem promotores do seu proprio conhecimento, questionando e refletindo sobre
0 que é ensinado.

Algo que esta intimamente atrelado a essa questdo € a importancia do papel
do professor formador de relacionar a teoria com a pratica por meio da pesquisa,
levando em conta os conhecimentos e a vivéncia do estudante. Dessa forma, o
professor consegue fazer com que o aluno se torne mais critico, reflexivo e integrado
com outros componentes curriculares, de forma a articular o que aprende com sua

futura pratica profissional. Para tanto, € fundamental:

[...] aumento da capacidade de pesquisa por parte dos alunos quando a
busca de recursos foi colocada como um imperativo para que, a partir de
um grande nimero de informacdes, o aluno pudesse escolher, com auxilio
do professor, atuante como facilitador, pudesse escolher conteddos
relevantes para que, em atividades de reflex@o, o aluno possa criar novos
conhecimentos; (MUNHOZ, 2018, p. 146)

Nessa perspectiva 0 professor tem o papel de mediador no processo de
ensino-aprendizagem do aluno durante o ato de pesquisar. Mas como romper com
uma formacao que consiste em repassar conhecimentos se sua propria formacao foi
fragmentada, baseada muitas vezes no modelo engessado de educacao?

Nesse aspecto, é fundamental que seja enfatizada a pesquisa nos curriculos,
mas que também o professor formador busque em sala associar 0s conceitos
trabalhados com a realidade do aluno para que o aprendizado seja efetivado. Nao
que o saber popular irA se sobrepor ao saber cientifico, mas eles se

complementardo. Neste sentido, Paulo Freire salienta:

A partir das relacbes do homem com a realidade, resultantes de estar com
ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriagdo e decisdo, vai ele
dinamizando seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.
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Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é fazedor. Vai
temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. (FREIRE, 1999, p. 51).

Por isso, é importante romper com a pratica de impor ao aluno o que €
melhor. Antes, seria mais proveitoso, como Freire (1999) explicita, que o aluno
recriasse sua propria realidade, identificasse o problema e apontasse respostas.
N&o importa se o conteddo estarda em funcdo de um tema gerador ou se o tema
gerador estara em funcédo do conteudo.

Independente da ordem, 0 que se espera é que haja uma saida para resolver
0 problema da fragmentag&o escolar, ndo mais ministrando conteddos como prontos
e acabados ou como verdades inquestionaveis. Mas sim, que o professor, como um
buscador constante de novas metodologias e metas, seja um pesquisador, que
esteja em constante aprendizado e aprimoramento, articulando conhecimentos, para
despertar a curiosidade e um ensino investigativo dentro de uma formacéo ética e
autonoma.

Além da importancia do professor como facilitador do conhecimento, a escola
precisa reconhecer que o desenvolvimento das ciéncias e o desenvolvimento das
tecnologias vém acontecendo de forma acelerada e que a escola precisa buscar
meios para conseguir acompanhar tais avangos, com isso surge a necessidade de
mudanca do curriculo escolar”.

As contribuices da Metodologia da Problematizacdo e do uso da pesquisa
sdo evidentes para o ensino de Libras, diante do carater interdisciplinar que a
Metodologia da Problematizagéo possui, pois questiona a distingéo feita entre teoria
e pratica, sendo um forte aliado para promover a democratizacdo e aplicacdo do
conhecimento. Assim, estimula-se a integralizacdo, contribuindo para a formacéo de

cidadaos investigativos, reflexivos, sujeitos do seu aprendizado.

[...] @ metodologia da problematizacdo adota os conceitos e fundamentos do
curriculo integrado. Orientada pelos objetivos instrucionais e expressivos de
aprendizagem, a organizacdo da instrucdo nessa perspectiva integrada
pressupde uma estrutura de curso/curriculo (ARAUJO; SASTRE, 2016, p.
190).

4 ~ . ~
Neste trabalho ndo desenvolveremos esse tema que versa sobre curriculo escolar, por ndo ser esse
o foco desta pesquisa.
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Outro fator importante a ser considerado é a necessidade de articulagdo com
outros componentes no curriculo dos cursos de Licenciatura, isso é o que veremos

na proxima secao.
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2 O QUE E O ENSINO INTEGRADO SUAS BASES E PRINCIPIOS

A tematica da promocdo do ensino integrado no nivel superior tem sido
discutida de modo incipiente nos Institutos Federais (IF). Nessa dissertacéo,
assumimos a ideia de que a formacé&o de professores deve concretizar o principio de
uma formacéo integrada, tal como se preconiza nas normativas dos IF.

Acreditamos que essa discussdo deve perfazer a formacao de professores de
forma mais notdria tendo em vista as contribuicbes que uma formacéo integrada
pode trazer para o licenciando. A seguir explicaremos 0 que se entende por ensino
integrado e como esse ensino esta colocado na légica do ensino superior.

A educacao profissional remonta desde o século XIX, porém com uma
formacdo apenas voltada para as elites. A classe trabalhadora restava o
aprendizado voltado para o trabalho manual, numa perspectiva assistencialista, com
o objetivo de resolver problemas sociais (MOURA, 2007). Nessa légica, surgem as

bases da educacéao profissional:

Os primeiros indicios do que hoje se pode caracterizar como as origens da
educacao profissional surgem a partir do século XIX, mais precisamente em
1809, com a promulgacdo de um Decreto do Principe Regente, futuro D.
Jodo VI, criando o Colégio das Fabricas (MOURA, 2007, p. 5).

Somente no século XX observa-se uma mudanca na forma como a educacao
profissional é ofertada, passando-se a dar uma maior atencdo a preparacao de
operarios para o exercicio profissional. Conforme Moura (2007, p. 6):

Em 23 de setembro de 1909, Nilo Pecanha, aproveitando as ideias
defendidas por Afonso Pena, criou as Escolas de Aprendizes Artifices e
instalou dezenove delas em 1910 nas varias unidades da Federacdo que
eram destinadas “aos pobres e humildes”. Estes Liceus eram semelhantes
aos Liceus de Artes e Oficios e voltados para o ensino industrial, sendo
custeados pelo Estado Brasileiro. Neste mesmo ano, foi organizado o
ensino agricola para capacitar “chefes de cultura, administradores e
capatazes”. Observa-se claramente o carater elitista e de reproducdo da
estrutura social estratificada da referida organizacao.

Na década de 30, com um sistema claramente dual, notava-se que 0 ensino
das elites e 0 ensino da classe trabalhadora era diferenciado: para as classes

abastadas, um ensino voltado para a reflexdo, acesso a cultura, as artes e, para a

classe trabalhadora, um ensino operacional. Nesse periodo, instaura-se o modo de
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produgao capitalista e com ele o processo de industrializacéo, tornando “a formacéao
dos trabalhadores [..] uma necessidade econdomica e n&o mais uma medida
exclusivamente social”’, conforme aponta Ramos (2014, p. 9).

Essa demanda de formacéo dos trabalhadores surgiu principalmente com o
fortalecimento da industria e foi potencializada pela 22 Guerra Mundial, quando foi
aberto espaco para a industria de economias emergentes crescer, como foi o caso
do Brasil. Esse fato “exigiu um posicionamento mais efetivo das camadas dirigentes
com relagdo a educagado nacional, inclusive a educagao profissional” (MOURA,
2007, p. 8).

Nesse momento, uma série de decretos foram emitidos, definindo assim leis
especificas para a formacao profissional, inclusive a vertente profissionalizante ndo
habilitava para o ingresso no ensino superior. Surge assim o sistema “S” (SENAI,
SESC, SENAT etc.), com o objetivo claro de deixar a educacdo profissional na
responsabilidade da iniciativa privada. E assim preparar a classe operaria para ser
mao de obra barata. Tais iniciativas se fortaleceram ao longo das décadas,
dificultando a implementacdo da tdo almejada educacao politécnica, que consiste
em superar a dualidade entre trabalho manual e trabalho intelectual, tornando
acessiveis a classe trabalhadora os conhecimentos acumulados ao longo dos
séculos pela humanidade (FRIGOTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

A educacéo politécnica, que € um conceito marxista, ganhou forca por volta
da década de 1980 com Saviani, que baseou seus conceitos em Gramsci (1978),
com o objetivo de criar um projeto de sociedade ndo excludente, que se desviava da
dualidade entre educacédo propedéutica e educacao profissional.

Porém, para que suas bases se consolidassem como um projeto de educacéo
efetivo, ela precisa partir de trés premissas, conforme aponta Ramos (2014), que
sdo: nao ser excludente, desviar-se da dualidade entre educacdo propedéutica e
formacdao profissional e considerar o ser humano no sentido integral.

Precisa também ter base em préticas pedagdgicas concretas, rompendo com
a educacao geral descolada do mundo do trabalho. Deixando claro aqui que néo se
deve considerar o trabalho como um oficio exclusivo da classe trabalhadora, ou seja,
destinar a ela a educacao profissional e um ensino propedéutico as elites, mas sim
como parte indissociavel do ser humano na producdo de sua existéncia. Dessa

forma, uma educacdo de qualidade, que trabalhe o ser humano em todos os
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aspectos, precisa também estar atrelada ao trabalho, a cultura e as artes. Uma
educacdo como essa daria a oportunidade aos filhos das classes trabalhadoras de
escolherem uma profissdo somente depois de atingir a maioridade. Infelizmente,
esse tipo de educacao é ofertado apenas a uma minoria da populacéo.

Esse conceito de trabalho como principio educativo esta fortemente atrelado
ao conceito de “escola unitaria” que se expressa na base de Gramsci, que se refere
a uma Unica escola tanto para a classe trabalhadora quanto para as elites,
envolvendo a unido entre trabalho e instrucdo, com os trabalhadores adquirindo
forca e capacidade para serem dirigentes e governantes, ou seja, promovendo a
educagédo do cidadao em seu sentido integral de forma

[...] que a educacdo geral se torne parte inseparadvel da educacéo
profissional em todos os campos onde se da a preparacdo para o trabalho.
[...] no sentido de superar a dicotomia trabalho, trabalho manual/trabalho
intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de
formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 17).

Outro desafio, na tentativa de promover uma educacdo integral, conforme
aponta Moura (2007, p. 19) € que “as bases da sociedade atual’, com tantas
desigualdades e caréncias, impedem a implementacdo da educacao politécnica
visando a formacéo integral do ser humano, uma vez que a maioria dos jovens

precisa trabalhar desde cedo para ajudar no sustento da familia.

Com base nestes dois pressupostos, podemos qualificar o ensino médio
integrado como uma proposta de “travessia” [...] conquanto seja uma
condicdo social e historicamente necesséaria para a construcdo do ensino
médio unitério e politécnico, ndo se confunde com ele porque a conjuntura
da realidade atual assim ndo o permite (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2012, p. 15).

O mesmo ocorre no ensino superior, devido aos diversos interesses das
classes dominantes em definir que tipo de educagdo sera oferecido a classe
trabalhadora. Muitas lutas foram travadas e, conforme aponta Ramos (2014, p. 47),
‘conquistas também se realizaram”. A LDB/ 96 manteve alguns principios
defendidos por educadores que lutavam pelos direitos das classes trabalhadoras.

Segundo a LDB (Lei 9.394/96), Capitulo Ill, Da Educacgéo Profissional, Art. 39:
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A educacéo profissional, integrada as diferentes formas de educagéo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva.

Paragrafo Unico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental,
médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto,
contard com a possibilidade de acesso a educacéo profissional.

Art. 40. A educacédo profissional serda desenvolvida em articulacdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacédo continuada, em
instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educacdo profissional, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificagcao para
prosseguimento ou concluséo de estudos.

Paragrafo Unico. Os diplomas de cursos de educagao profissional de nivel
médio, quando registrados terdo validade nacional.

Art. 42. As escolas técnicas e profissionais, além dos cursos regulares,
oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a
matricula a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel
de escolaridade. (BRASIL, 1996, on-line, s/p).

A educacgao integrada defendida por idealizadores da politecnia visava ao
pleno desenvolvimento do educando, buscando prepara-lo para a cidadania e
formacdo para o trabalho articulado com a educacdo geral. Seguindo esse
pressuposto, o ensino integrado dos Institutos Federais faz uma tentativa de resgate
do ideal da escola unitaria. Porém, como podemos verificar na prética escolar, a
énfase muitas vezes esta na preparacao para o mercado de trabalho.

Para entendermos melhor como a educacédo tem sido ofertada, verificaremos
0 que a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que cria os Institutos Federais

de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia, nos diz:

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - Ofertar educacgéo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagéo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

Il - Desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e
tecnolégicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

Il - promover a integragdo e a verticalizacdo da educagdo bésica a
educacdo profissional e educacdo superior, otimizando a infraestrutura
fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao;

IV - Orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacao e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioeconémico e cultural no ambito de atuacdo do
Instituto Federal;

V - Constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias,
em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacao empirica;
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VI - Qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicées publicas de ensino, oferecendo capacitacéo técnica
e atualizacdo pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino;

VII - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e
tecnolégica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico; (BRASIL, 2008, on-line, s/p).

Tal ensino tem como objetivo

[...] promover uma educacao focada na valorizag&o do ser humano em sua
totalidade, uma formacdo humana integral que busca superar o ser humano
historicamente fragmentado pela diviséo social do trabalho, entre o executar

e pensar dirigir ou planejar de forma integrada. (RAMOS, 2014, p. 13)
Fica claro, entdo, que o objetivo da educacédo técnica integrada é propiciar
aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas na producédo e
ndo no mero “adestramento para os interesses do mercado de trabalho” (SAVIANI,
2003, p. 140 apud RAMOS, 2014). Dessa forma o trabalho é indissociavel do
homem, ou seja, do aprender, pois se aprende fazendo, assim temos o trabalho

como principio educativo, em que trabalho e educacéo séo indissociaveis.

O trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos os seres
humanos s&do seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de
alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida. E
fundamental socializar, desde a infancia, o principio de que a tarefa de
prover a subsisténcia, e outras esferas da vida pelo trabalho, € comum a
todos os seres humanos, evitando-se, desta forma, criar individuos ou
grupos que exploram e vivem do trabalho de outros. (FRIGOTTO, 2012, p.
60)
Porém, o que é trabalho? Conforme Saviani bem define, € o ato de agir sobre
a natureza transformando-a em funcdo das necessidades humanas (p. 154). O
homem aprendia a trabalhar trabalhando. As classes dominantes, bem como o
sistema capitalista, romperam com esse ideal, pois uma pequena parcela da
sociedade se sustentava com o trabalho das classes menos favorecidas. Entdo uma
pequena parte da sociedade conseguia apenas estudar para sobreviver.
Como entéo o trabalho, que, na grande maioria das vezes, é visto e tratado
como alienante e embrutecedor, pode ser considerado em uma nova perspectiva, na
qual o trabalhador tenha uma educacdo em um sentido integral? Para esse

propésito, a escola deve apresentar ndo somente fins assistencialistas limitados
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para a preparacdo do trabalho, como € atualmente ofertado, apoiada no mero
tecnicismo.

Gramsci entende, entdo, que o conhecimento a que as pessoas devem ter
acesso vai além do necessario para a mera destreza e operacionalizacdo nas
atividades de trabalho. “E preciso que o conhecimento amplie a visdo de mundo a
ponto de permitir que o individuo ‘possa tonar-se governante e que a sociedade o
cologue, ainda que abstratamente, nas condicbes gerais de poder fazé-lo’
(GRAMSCI, 1982, p. 137)” (SILVA, 1., 2016, p. 20).

As Metodologias Ativas em suas bases tiveram como principio o “aprender a
aprender” e o “aprender fazendo”, que possuem uma ligacao estreita com as bases
do ensino integrado. Porém, o que ndo se pode é distorcer os principios da
educacao integrada, colocando-a a servico do capital, 0 que constitui uma ameaca
cada vez mais intensa a educacdo profissional, que aos poucos vai deixando de
promover a conscientizacdo do individuo e o desenvolvimento de sua autonomia
critica.

Teixeira, comentando a filosofia de Dewey, aponta:

A vida social, pois, ndo somente exige, para se perpetuar, o ensinar e
aprender que constituem a educag¢do, como 0 seu proprio ser, 0 préprig
processo de vida coletiva, em esséncia, consiste em ensinar e aprender. E
a permanente circulacio de reacdes, de experiéncias e de conhecimentos
gue forma a vida em comum dos homens, e que Ihes permite a perpétua
renovacao de suas existéncias, por uma perpétua reeducacéo. (TEIXEIRA,
2010, p. 40-41)

Considerar que o trabalho, a ciéncia e a cultura s@o indissociaveis significa
entender que o trabalho como principio educativo permite um amplo conhecimento
das principais areas que compdem a sociedade humana. Equivale dizer que assim
formamos sujeitos conscientes de sua propria historia e produtores da realidade.

Dessa forma, o objetivo da educacéo profissional ndo deve ser meramente
ensinar a fazer ou simplesmente preparar para o mercado de trabalho, mas sim
proporcionar a compreensdo das dinamicas produtivas das sociedades modernas,
principio que entra em consonancia com as Metodologias Ativas que surgem com as

ideias de Dewey:

A pedagogia de John Dewey também vai ao encontro das metodologias
ativas de ensino. O principal ponto de encontro dessas abordagens diz
respeito a ndo haver separacdo entre vida e educacdo, 0 que representa
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gue, de acordo com Dewey (1978), os alunos nédo estdo sendo preparados
para a vida quando estdo na escola, e que estao de fato “vivendo” quando
ndo estdo em ambiente escolar. (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p.
281)

O objetivo da escola entdo é formar um individuo critico, preocupado com as
necessidades dos demais seres humanos e das futuras geracdes. Dessa forma, a
educacdo deve perpassar a unidao de todas as dimensdes da vida no processo
educativo visando a “formagdo omnilateral dos sujeitos que sdo constituidas pelo
trabalho ciéncia e cultura” (RAMOS, 2014, p. 87), isto &, tratar a educacdo em sua
totalidade social, nas multiplas mediacfes historicas que concretizam 0S processos
educativos.

Segundo Moura (2017), a medida que as bases da educacao profissional se
fortalecem, por meio de uma formacdo tendo o ensino integrado como principio
pedagogico, o0 sujeito se torna autbnomo, consegue compreender melhor o mundo a
sua volta e se torna capaz de refletir sobre os problemas. Desse modo, contribui
para uma formacdo que busque solucdes para as questdes tedricas e praticas da

vida cotidiana.

Agucar a curiosidade do aluno para além do senso comum ajudando-o a
formular questbes de investigagdo num constante reconstruir para construir,
mas nunca desconsiderando conteldos basicos fundamentais para se
construir um conhecimento solido (RAMOS, 2014, p. 97).

Portanto, uma educacédo autdbnoma, reflexiva, empenhada na aquisicdo de
novas habilidades, e que constantemente busque uma intervencdo na pratica
levando em consideracdo as artes, a histéria e a cultura, contribui para uma
formacdo mais completa do professor.

No préximo tépico, veremos as implicacdes do ensino integrado na educacao
para além do ensino médio. Sabemos que os autores citados neste trabalho versam
de forma mais enfatica sobre a educacdo basica por oferecer melhores condigfes
para a implementacdo do ensino integrado. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2012). Mas como € constatado no Projeto Pedagogico de Curso — PPC dos cursos
de licenciatura do IF campus Goiania, também é feita uma clara referéncia ao ensino
integrado nos cursos superiores.

Consideraremos agora as implicacdes do ensino integrado, no nivel superior,

relacionando o importante papel das metodologias ativas nesse processo.
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2.1 Ensino Integrado: principais implicagdes na educacéo superior

Conforme Ramos (2014, p. 97), a concepcao de integrar, envolve “[...] uma
formacdo que n&o pode estar voltada somente para o mercado de trabalho nem
somente para 0 ingresso no ensino superior’. A educagéo profissional deve formar
individuos autbnomos capazes de construir conhecimento sobre a vida e a historia.
Para alcancar o objetivo de integracdo entre os componentes curriculares, € preciso
sair da zona de conforto e construir coletivamente, € importante que o aluno,
investigue suas proprias origens, bem como as necessidades da comunidade ao

redor. Sobre o objetivo da educacéo integrada, Frigotto (2012, p. 73) salienta:

A questdo crucial para nova politica educacional e, em especial, a
concepcao de ensino médio integrado, é: quais sdo as exigéncias para que
0 mesmo se constitua numa mediacéo fecunda para a constru¢do de um
projeto de desenvolvimento com justica social e efetiva igualdade, e
consequentemente uma democracia e cidadania substantivas, de forma
gue, ao mesmo tempo, responda aos imperativos das novas bases técnicas
da producéo, preparando para o trabalho complexo.
O ensino integrado nas graduag¢des tem como base uma formacdo para a
vida, que remonta a hist6ria local, pois a vida é integrada, somos seres integrados e
seria impossivel nos dissociarmos da realidade. Portanto, a educacdo para a vida
ndo poderia ser ministrada de forma fragmentada, pois esse formato
compartimentado seria incompativel com a vivéncia dos alunos uma vez que

desconsidera questdes regionais e culturais desses educandos.

No Brasil, falta-nos uma base cultural que tome a integra¢cdo como um valor,
tanto para criar através do desenho, da informética etc., como para
remontar artefatos tecnoldgicos, de modo a deixar de ver o trabalhador
sempre como um subalterno, um homem, uma mulher sujeita a secular
dominacéo. (CIAVATTA, 2012, p. 91)

Integracdo pressupde, portanto, uma formacdo que habilite o aluno a
encontrar a solugdo de problemas, especialmente os que tém intima relacdo com
sua realidade, de forma que integre o trabalho, as artes e a cultura do individuo,
evitando que haja um sistema educacional que separe conteudos em caixinhas,

restringindo sua visdo de mundo e suas possibilidades.
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Como promover de fato um ensino integrado? Como motivar os jovens a ver
sentido no que aprendem e reduzir os assustadores indices de evasdo? De fato,
encontrar respostas para tais questionamentos ndo é uma tarefa simples,
principalmente devido as constantes mudancas que a educacao profissional sofre no
cenario educacional.

Essas transformagbes no cenario politico e econdmico influenciam
inevitavelmente no alcance do principal objetivo da educacéo profissional que € o
ensino integrado, ou seja, a preparacao para o trabalho, promovendo uma formacéo
gque abarque todos os aspectos da vida.

O ideal a ser atingido é que a medida que o trabalhador vai tendo acesso ao
conhecimento e desenvolvendo seu senso critico, ele também ganha autonomia
para observar a escola como uma possibilidade de ascenséo social, satisfazendo,
assim, conforme Ramos (2014, p. 109), “as necessidades materiais e espirituais do
ser humano”. Dessa forma, o uso das Metodologias Ativas serd bem-vindo a medida
gue contribui para integracdo de conhecimentos, além de estimular a reflexdo e a

aplicacao na pratica.

Igualmente, é preciso compreender os novos limites trazidos pela
pedagogia das competéncias, motivo pelo qual defenderemos também a
necessidade de se supera-la e de se redefinir a relagdo entre contetdo e
método na integracdo de conhecimentos considerados gerais e especificos
(RAMOS, 2014, p. 108).

A escola deveria ser, portanto, um lugar de emancipa¢do do cidadédo, de
acesso amplo aos conhecimentos construidos pela humanidade ao longo do tempo

e ndo somente para que o aluno adquira competéncias ou habilidades, mas sim que

a escola permita 0 acesso ao conhecimento, a cultura, as artes e as ciéncias.

A logica multidisciplinar, sobre a qual, historicamente, se baseou o curriculo
escolar, foi condenada como uma légica de fragmentacgdo do saber. Definiu-
se a renovagdo metodoldgica tendo por base as competéncias a serem
desenvolvidas pelos alunos. E as disciplinas deveriam ser eliminadas do
curriculo para dar lugar a aprendizagem por projetos, por problemas
(CIAVATTA, 2012, p. 93).

Nessa perspectiva, para evitar a fragmentacédo do saber, € importante que o
ensino integrado assegure ao trabalhador uma formagdo que nao se restrinja

apenas aos conhecimentos escolares, mas que aproveite o que o aluno ja sabe e 0
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ajude a articular saberes que aprende com a realidade a sua volta. Desse modo,
proporciona-se a transformacgéo da realidade em que vive, evitando a alienacédo e a
desumanizacao.

Até aqui, vimos que a promocdo de um efetivo ensino integrado esta
fortemente ligada a uma educacao para a vida e para a resolucdo de problemas. As
Metodologias Ativas s&o ferramentas indispensaveis para proporcionar uma
formacdo que incentive a criticidade e o desenvolvimento de habilidades que vise a
formacdo total do individuo, evitamos assim um conhecimento fragmentado.

Do ponto de vista pedagdgico, as instituicdes de ensino superior, que tenham
como concepcdo de educacdo a formacgdo integrada, devem ofertar de forma
indissociavel o ensino, a pesquisa, e a extensdo, promovendo um aprofundamento
do conhecimento cientifico e uma formacdo profissional de forma integral que
articule os conhecimentos tedricos com a pratica (CIAVATTA, 2012, p. 50).

Dessa forma, fica claro como o ensino integrado, ou seja, um ensino que
forme o cidaddo, levando em consideracdo todos os aspectos relacionados as
ciéncias, a cultura e as artes, precisa estar aliado a formacdo de professores no
sentido de promover uma formacgéo que proporcione uma visdo mais ampla da area

de atuacao e que esteja estreitamente ligada a préatica.

2.2 Anélise da Proposta Pedagogica Curricular

Para fins de uma anélise mais profunda sobre como a Libras esta colocada na
l6gica do ensino integrado, bem como verificar quais as a¢c6es de integracdo e uso
de novas metodologias propostas neste Projeto Pedagoégico Curricular (PPC),
fizemos uma analise do documento oficial do IFG, campus Goiania, no curso de
Letras — Lingua Portuguesa.

O Projeto Pedagogico Curricular -PPC do campus Goiania, traz informacgdes
gue nos ajudam a compreender em qual concep¢ao de ensino integrado e como a
Libras enquanto componente curricular esta embasada. Para isso, analisamos:
justificativa, objetivos, perfil do egresso, concepc¢ao de curriculo, avaliagcdo, formacao
académica dos professores da licenciatura, diretrizes do curso, e também a matriz

curricular do Curso de Licenciatura em Letras / Portugués do IFG.
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Com respeito ao perfil profissional do egresso, o referido documento tem

como objetivo:

formar professores que tenham a capacidade de perceberem seu papel na
escola, de analisar o conhecimento adquirido em articulagio com a
realidade de seus futuros alunos e com o espaco da sala de aula,
percebendo tal espaco como parte de uma macroestrutura social (GOIAS,
2018, p. 21)

Quanto aos objetivos do curso Licenciatura em Letras / Portugués,
percebemos uma preocupacao com a valorizagao da pesquisa, respeito aos valores
humanos e estimulo a reflexdo. A organizacdo do curriculo se da por meio de
Nucleos e Eixos que se articulam, possibilitando dialogo entre as areas e a
consecucao de projetos interdisciplinares, integrando-se as dimensdes do ensino, da
pesquisa e da extensao.

Os objetivos especificos sao:

e Desempenhar o papel de multiplicadores do saber;

e Valorizar a pesquisa, entendendo-a como fonte privilegiada de
conhecimentos, e promover a extensado, beneficiando a comunidade escolar
e seu entorno;

e Possuir olhar investigativo que favoreca um processo continuo de
construcdo de conhecimentos na area de Letras, bem como a articulacao de
tais conhecimentos com as demais areas do saber e com a vida pratica,
incluindo as novas tecnologias;

e Propiciar a vivéncia de valores humanos (partilha, cooperacdo, ética,
solidariedade, respeito a diversidade) necesséarios a construcdo de uma
sociedade mais justa.

e Oferecer aos alunos um embasamento tedrico soélido, o qual discuta as
diferentes concepc¢des de linguagem. Tais concepcfes devem fundamentar
as investigacdes sobre lingua, texto, leitura, leitor e outras questdes a elas
relacionadas;

e Propiciar uma reflexdo constante do movimento dindmico existente entre

linguagem, pensamento, cultura e realidade politico-sdcio-cultural;
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e Proporcionar uma postura reflexiva em relacdo ao ensino de Lingua
Portuguesa, apontando problemas e, sobretudo, propondo solucfes e novas
propostas metodologicas; (GOIAS, 2018, p. 21-22)

Importante salientar que os textos a serem trabalhados nos diversos
componentes curriculares ao longo do curso abrangem os mais diferentes aspectos,
0 que contribui para discussfes que promovam o0s direitos humanos incluindo os
direitos dos Surdos. Dentre essas abordagens das tematicas indicadas pela

legislacao, estao:

Libras, Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Direitos Humanos,
Transtorno do Espectro Autista, Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia etc. O
Curso de Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa adota a perspectiva de
que essas tematicas sejam exploradas na indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo (GOIAS, 2018, p. 24).

Outro item interessante diz respeito ao esforco em diminuir o preconceito
linguistico nos mais diversos componentes curriculares do campo linguistico, sendo
essa iniciativa um dos fatores que tem impacto direto na aceitacdo da Libras como
Lingua.

Libras faz parte do nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos
das Areas de Atuacdo Profissional, organiza-se em torno do eixo Didéatico-
Pedagdgico, que versa sobre os estudos na area da Educacao. Encontra-se entre os

componentes curriculares obrigatorios que fazem parte desse Eixo:

Didatica, Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, Educacdo de Jovens e
Adultos, Filosofia da Educacdo, Gestdo e Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico, Historia da Educacgdo, Libras, Politicas da Educacdo,
Psicologia da Educacéo e Sociologia da Educacéo (GOIAS, 2018, p. 24).
No caso do curso de Letras, também integra esse Nucleo e Eixo o
componente curricular Educagédo Inclusiva. Todos esses sdo componentes
obrigatorios que fazem parte desse Nucleo e, como podemos perceber, a Libras é
mencionada como um componente curricular que sera articulado em todos os niveis
e modalidades.
Isso permitird uma maior integracdo entre Libras e outros componentes
curriculares. Dessa forma, o proprio planejamento dos docentes deve contemplar

metodologias que objetivem uma maior interdisciplinaridade. Assim, o ato de
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organizar didaticamente as aulas, no nivel superior, exigird uma maior diversidade
de procedimentos metodoldgicos que, em muitas situacdes, ultrapassara o lécus da

sala de aula:

Nessas Diretrizes, observa-se um esfor¢o de ultrapassar o modo tradicional
de organizacdo curricular por disciplinas, visando a uma melhoria na
integracdo entre os diferentes conhecimentos. O eixo desloca-se das
disciplinas, que passam a ser entendidas de uma forma mais ampla, com
outras atividades académicas, voltadas para a valorizacdo da experiéncia
extraescolar, para a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de
formacdo docente, para o reconhecimento das instituicdes de educacéo
basica como espacos necessarios a formacdo dos professores, para o

estimulo a interdisciplinaridade (GOIAS, 2014, p. 8).

Um diferencial observado foi a sugestdo de componentes curriculares
facultativos oferecidos pelo curso, dentre eles o ensino de Lingua Portuguesa para
Surdos, contribuindo assim para uma maior aceitacdo e difusdo da Libras na
comunidade academia.

Conforme o Decreto n°® 5.626 de 22 de dezembro de 2005, § 2, a Libras deve
ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formacdo de
professores. Nos demais cursos de educacao superior e na educacao professional
constituir-se-a em disciplina curricular optativa.

Com respeito a postura do professor, é incentivado que ele assuma o papel
de orientador, ou seja, ele deve influenciar de forma efetiva praticas de sala de aula
gue promovam a pesquisa, interacdo e participacdo em contextos que vao além da
sala de aula, proporcionando maior qualidade da formacgéo de seu aluno, levando-o

a, gradativamente, se tornar mais autbnomo. Para isso, preveem-se:

[...] Estratégias de leitura, estudo dirigido, oficinas de producéo textual,
praticas de reescrita e retextualizacdo de textos, aulas expositivas
dialogadas, conferéncias, exercicios no laboratorio do curso, projetos de
pesquisa, consultas supervisionadas na biblioteca para a identificagdo
critica de fontes relevantes, monitorias, projetos de extensdo, eventos de
divulgacdo do conhecimento cientifico, praticas integrativas voltadas para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias em situacdo de
complexidade variada, representativas do efetivo exercicio profissional,
apresentacdes de aulas no contexto do IFG, sob a orientacdo do professor
da disciplina, entre outras possibilidades de participacdo do aluno em
contextos de aula e para além dela (GOIAS, 2018, p. 24).

E importante ressaltar que os aspectos integradores do ensino, pesquisa e

extensdo do Curso de Letras do IFG tém na comunidade local e escolas sua origem
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e finalizacdo. Conforme a Lei n° 11.892, sancionada pelo Governo Federal em 2008,

em seu Artigo 8°:

Institutos fundamentam-se em uma organizacdo de ensino, no qual os
docentes atuam em diferentes niveis da educacdo, abrangendo desde o
ensino técnico e tecnoldgico até os cursos de especializacdo Lato Sensu e
Stricto Sensu. A concepcédo de Educacao Profissional e Tecnolédgica orienta
0os processos de formacdo com base nas premissas da integracdo e da
articulagdo entre ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos especificos
(BRASIL, 2008).

Assim, os alunos estardo mais preparados para enfrentar as questfes e

demandas dos contextos da vida real e profissional, estando mais preparados para

observacdo reflexiva, problematizacdo, uso de pesquisas, contribuindo para a

melhoria do ensino.

O locus, cenario necessario ao desenvolvimento da pratica pedagoégica, esta
ligado ndo somente ao espag¢o da sala de aula, mas se estende para além
dele, com experiéncias que permitam ao aluno fazer a integragcdo entre a
teoria e a pratica. Esta é vista ndo somente como lugar de aplicacéo de teoria
determinada, mas, sobretudo, como um espaco de criacdo e de reflexdo, em
que novos conhecimentos sdo gerados e modificados. Dessa forma, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgédo inicial em nivel superior
permitem que vérias atividades académicas auxiliem na integralizacdo do
curso, como: seminarios, grupos de estudo e de pesquisa, projetos
integradores, disciplinas obrigatdrias, optativas, discussfes em torno de eixos
curriculares, reflexbes acerca de temas transversais, dentre outras

possibilidades de carater pedagégico (GOIAS, 2018, p. 27).

Outro apoio importante é sobre o atendimento pedagdgico, psicolégico e

econdmico aos discentes. E importante destacar que as politicas de atendimento ao

discente estdo ajustadas aos dispositivos juridico-normativos que visam assegurar

uma educacédo inclusiva, aberta a diversidade e aos direitos das pessoas com

deficiéncia, seja ela de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial.

Nesse caso, a Coordenacéao de Assisténcia Estudantil (CAE) e a coordenacao

académica, em acdo conjunta com a equipe docente, buscam articular a

compreensdo da tematica da educacao inclusiva, a capacitacdo de professoras e

professores e a adequacdo das estruturas fisica e pedagogica, em respeito e

amparo a diversidade da comunidade escolar, garantindo assim:

Acessibilidade de comunicacdo — em atendimento as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais, possibilitando a interacdo
no ambiente educacional de forma segura e autdnoma, conforme instrugéo



51

das legislacdes que dispdem sobre a Lingua de sinais (LIBRAS), Sistema
Braille, Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) e Tecnologia
Assistiva (GOIAS, 2018, p. 67).

O documento também leva em consideracdo as experiéncias, valores,
habilidades e a historia do aluno. Isso requer que o professor conheca seus alunos,
suas necessidades, seus interesses, contribuindo com seu crescimento. Mais uma

vez, praticas que estdo intimamente ligadas ao uso de Metodologias Ativas.

Ao elaborar suas aulas, precisa pensar em metodologias que permitam a
dialogicidade, a expressdo do aluno, a construcdo — desconstrugédo —,
reconstrucdo do conhecimento e a vivéncia de valores éticos enraizados na
vida. O professor reflexivo € aquele que a todo momento se autoavalia e
avalia sua prética, buscando aprimora-la a cada dia pela pesquisa; portanto,
também € alguém que aprende o tempo todo. Desse modo, 0S processos
de ensino-aprendizagem do nosso curso sdo constituidos também pela
avaliacdo critica, ou seja, pela avaliacdo permanente do processo
educativo. (GOIAS, 2018, p. 68).

O documento pressupde que a avaliacao sera continua, possibilitando ajustes
e redefinicdo de estratégias durante o curso, que ndo se pautard em processos
avaliativos tradicionais, mas sim em verificar se 0s objetivos foram alcangados.

Por sua vez, a avaliacdo dos alunos serd sempre processual e continua. Para
tanto, no acompanhamento constante do aluno, observamos ndo apenas o seu
progresso quanto a construcdo de conhecimentos cientificos, mas também a
atencdo, o interesse, as habilidades, a responsabilidade, a participacdo, a
pontualidade, a assiduidade na realizagdo de atividades e a organizagdo nos
trabalhos académicos. Assim, ndo apenas 0s aspectos quantitativos deverdo ser

considerados, mas também e principalmente os aspectos qualitativos.

Desse modo, ndo nos pautamos em processos avaliativos tradicionais e
somativos, que tenham como prioridade a sele¢cdo, a classificacdo e a
meritocracia dos discentes. A avaliacdo somativa caracteriza-se pela
aplicacdo de instrumentos como testes e provas com o fim de verificar se os
objetivos elencados nos planos de ensino foram alcancados. De diferente
modo, a avaliacdo formativa, que é continua, ndo compreende o saber
como uma instancia de exclusdo, mas como um campo em construcéo, o
qual envolve diferentes sujeitos, com habilidades e limites proprios. (GOIAS,
2018, p. 69).

Em suma, o curso de Letras do IFG — Goiania compromete-se com 0
aprimoramento continuo de seus alunos, proporcionando-lhes os meios para que

realizem suas aspiracfes com dignidade, apoiando-se em valores éticos, buscando,

sempre, contribuir para a constru¢cao de uma sociedade com base nas premissas da
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integracdo e da articulagdo entre ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos
especificos.

Em relacdo as praticas de ensino, percebemos na andlise do PPC que a
pratica se constitui como um importante espaco de integracdo para professores e
estudantes. Favorece-se, assim, a participacdo em projetos com a possibilidade
efetiva da iniciagdo dos alunos na pesquisa, em trabalhos cooperativos e
intergrupais, em intervencdes em escolas-campo, na integracdo entre docentes do
IFG e de outras instituicdes.

Fica evidente, portanto, a preocupacdo em ofertar um ensino integrado
também no ensino superior, devido as diversas acdes planejadas desde a
organizacao curricular até atividades fora da instituicdo. Dessa forma, a Metodologia
da Problematizacdo constitui-se também como uma aliada direta em sala para
promover experiéncias da vida real e instigar os futuros professores a reflexdo e a
acao.

O cenério nacional, revelador de uma caréncia de professores em termos
guantitativos e qualitativos, traz a tona a preocupacdo da atual equipe de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Campus Goiania do IFG, no sentido de
ndo sO atentar-se para essa demanda pela quantidade de profissionais na area de
Letras, mas, sobretudo, para a qualidade dessa formacado, preocupando-se sobre:
como esta formacdo sera oferecida, com quais objetivos e embasada em quais
pressupostos.

Estas propostas, todavia, vém sendo negligenciadas por diferentes
mecanismos e exigéncias, produzida por especialistas e consultores distanciados
das condicBes concretas da realidade brasileira (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2012).

Mediante as consideracbes encontradas neste capitulo, seja das acoes
integradoras seja dos teoricos mencionados, percebemos que novos passos ha
direcdo do constante aprimoramento da educacdo vém sendo dados. Esforgcos
conjuntos tém contribuido para que a educacado integradora esteja ao alcance de
todos e que as normativas de fato contribuem para a promog¢ao de um ensino que
seja significativo a seus alunos propiciando seu desenvolvimento de forma integral.

Apresentamos agora, a caracterizacdo da pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa,

os procedimentos para a coleta de dados e a técnica de analise de dados utilizada.



53

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Por que fazer pesquisa? Um dos motivos, conforme aponta Gil (2017), esta
no desejo de conhecer melhor sobre uma determinada problematica, visando
aprimorar uma pratica especifica. Para Lakatos (2010, p. 20), o conhecimento

cientifico:

[...] constitui um conhecimento contingente, pois suas proposicdes ou
hipéteses tém sua veracidade ou falsidade conhecida por meio de
experimentagdo e ndo apenas pela razdo, como ocorre no conhecimento
filosofico.

E fundamental que o pesquisador esteja ciente de sua responsabilidade
quanto a seriedade que envolve as informac¢des contidas no seu projeto. Por isso, €
importante especificar as acdes tomadas pelo pesquisador ao longo do processo por
meio de experimentacdo. Esta pesquisa buscou fazer uma aproximacao com estudo
de caso, utilizando uma abordagem qualitativa e exploratéria a fim de alcancar os
objetivos propostos neste trabalho.

Nessa abordagem, Gil (2017, p. 146) aponta que:

O estudo de caso é uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas
ciéncias sociais. Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
casos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento [...].

Este estudo pretendeu verificar as contribuicbes da Metodologia da
Problematizacdo ao ministrar a Libras como componente curricular na formacgao de
licenciandos em Letras/Portugués do Instituto Federal de Goias — Campus Goiania,
a partir da analise da experiéncia dos graduandos no contato com uma nova lingua
e uma nova metodologia de ensino.

Analisamos como os professores em formacdo se sentem diante da
possibilidade de aprender por meio de pesquisa e construcdo de seu proprio
conhecimento por meio de resolugcéao de problemas.

Para concretizar a proposta, foi estruturada uma intervencéo didatica com os
académicos do curso de Letras/ portugués do IFG, campus Goiania, por meio de
uma pratica de ensino de Libras baseada na resolucéo de problemas.
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3.1 Desafios do trabalho docente pés-pandemia

O advento do novo normal’, em decorréncia da condicdo pandémica, trouxe
mudancas expressivas na forma como o professor atua em sala de aula exigindo
que, de forma abrupta, uma série de adaptacdes e mudanca de metodologias
fossem adotadas. A insercdo forcada de novos padrdes fez com que diversas
atividades passassem a ser desenvolvidas de forma virtual, obrigando o professor a
se reinventar e se adaptar as novas ferramentas de ensino.

Esse contexto social traz diversas mudancas no comportamento de
professores e alunos, tornando possivel analisar os impactos e as formas de
relacionamento no ambiente escolar. A convivéncia com as pessoas requer novos
cddigos de conduta que contemplem a necessidade de medidas de seguranca como
a restricdo ao contato fisico e habitos de higiene. O trabalho em equipe agora
engloba o cuidado com o outro, pois as incertezas geradas por esse momento
pandémico produzem impactos imprevisiveis.

Em vista desse cenario, o aprendizado por resolucdo de problemas pode ser
uma forma bastante efetiva de promover um ensino de qualidade mesmo no ensino
a distancia, no qual ha mais limitac6es na interacao entre professores e alunos, bem
como de otimizar o tempo relativamente escasso para a realizacédo de atividades.

Certamente, aspectos importantes da atuacdo do professor, tais como,
metodologia de ensino, didatica e formas de avaliacdo passam a ser vistos de modo
diferente, assim como a forma como o0s estudantes aprendem precisam ser
reconsiderados nessa nova perspectiva educacional. Esta pandemia, sem duvida,
representa uma revolucdo em nossas formas de ensinar e deixa uma marca pelo
distanciamento social. Novos hébitos em nossas rotinas educacionais; mudancas de
curriculo e metodologias agora precisaram ser revistas.

A principio, tinhamos um projeto presencial pensado para a formacdo de
professores que teriam como componente curricular a Libras. Porém, para
concretizar as acdes de ensino que haviamos pretendido realizar, tivemos que nos

adaptar para o Ensino Remoto Emergencial, que é o conjunto de procedimentos

5 S « » p . £t . .
A definicho de “novo normal’ estd associada a uma mudanca drastica da sociedade. Mais
precisamente, a uma transformacéo substancial no modo de fazer as coisas, e ndo a uma retomada
imediata ao status anterior.
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didatico-pedagodgicos adotado pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goids - IFG, conforme  Resolugdo  20/2020 -
REI/CONSUP/REITORIA/IFG, de 30 de junho de 2020.

Assim, no Ensino Remoto Emergencial, o professor desenvolve os contetdos
da disciplina por meio de atividades sincronas — aquelas que possibilitam a interacao
entre professor e estudantes em tempo real — e assincronas — aquelas que 0s
estudantes poderéo realizar a qualquer tempo.

Nesse contexto, destinamos uma aula aos professores em formacéo, com o
propdsito de explicar o que é a Metodologia da Problematizacdo e as possiveis
vantagens dessa metodologia. As aulas foram ministradas fazendo uma
aproximacdo com a Metodologia da Problematizacdo proposta por Berbel (2012)

divididas em sete encontros da seguinte forma:

Aplicacdo de Metodologia da Problematizacéao

Carga horéria total: 5 semanas, com atividades sincronas e assincronas, o que totaliza uma carga

horéria de 7 horas.

Turma: Letras 26 alunos

Ano/Semestre: 2020/2

Periodo: setembro a outubro de 2020

Introducéo

Em contexto de formacédo de professores ha uma lacuna no debate quanto a formacdo do
professor de Libras no que tange a docéncia e a pratica em situagdes reais de ensino. Na tentativa
de contribuir com a formagdo de futuros professores de Surdos, pretendemos aplicar a
“Metodologia da Problematizagdo”, visando minimizar algumas das lacunas e proporcionar uma
formagdo mais ampla voltada para a pratica docente mediante a resolugdo de problemas. Para
tanto, pretendemos fazer uma aproximagéo com a “Metodologia da Problematizagdo”, com base
em recortes da realidade no ensino de Surdos nas escolas regulares, suas especificidades
educacionais, com uso de pesquisas e elaboracdo de uma proposta de intervencéo.

Objetivos Gerais das Aulas

e Observar a realidade no ensino regular de Surdos, teorizar, problematizar e propor solugées;
e Elaborar e aplicar uma intervencdo na realidade observada.
® Avaliar seu percurso de aprendizagem e o uso da “Metodologia da Problematizagao” para sua

formacéo.
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Semana 1

Tema: Aplicacédo do 1° e 2° passo da Metodologia da Problematizacéo - Observacéo da realidade,
reflexdo e definicdo dos pontos-chave do problema.

Conteldo: Escola inclusiva para Surdos e educacao de Surdos.
Objetivos:

e Compreender parte da dindmica da educacéo de Surdos por meio de um recorte da realidade;

e conhecer os perfis e especificidades dos Surdos;

e problematizar a realidade por meio de videos, cenas e relatos de Surdos sobre a educacao
inclusiva e educacao bilingue.

e em grupos, eleger um problema de pesquisa, que evidencie as dificuldades encontradas e as
possiveis potencialidades que os Surdos enfrentam em sala de aula.

Procedimentos da aula:
a) Sincrono
1. Apresentacdo geral da proposta de aulas;
2. Apresentacgdo de videos com entrevistas com Surdos de escolas regulares ou contato virtual

com alunos Surdos assistindo a uma aula regular de ensino virtual.

Site Guia: https://www.youtube.com/watch?time_continue=37&v=qSV_glgIB7g&feature=emb_logo
e https://www.youtube.com/watch?v=MQPi61YT-x0

3. Formacéo de grupos para analise critica da realidade analisando as entrevistas dos Surdos,
os professores em formacdo se reunirdo em grupos para eleger um problema de pesquisa.
Dessa dindmica, o grupo deve eleger um problema de estudo/ investigacgéao.

b) Assincrono
Postagem no Moodle para leitura prévia e apontamentos dos textos:

1. ” Educagao inclusiva para Surdos: desmistificando pressupostos”. (BOTELHO, 2015, p. 1-5)
2. Férum na parte assincrona.

A partir da leitura do texto e dos videos os alunos em grupos, elaboram um problema apontando
possiveis desafios e vantagens sobre a educacdo de Surdos em escolas inclusivas, além de se
articularem como grupo para na préxima semana apresentarem pesquisas relacionadas ao
problema eleito pelo grupo.

Semanas 2 e 3

Tema: Aplicacdo do 3° passo da Metodologia da Problematizacdo - Teorizacdo e estudo dos
pontos-chave do problema.

Conteudo: Analise de aspectos-chaves do problema eleito.

Objetivos:

e Elaborar um resumo das principais pesquisas encontradas;



https://www.youtube.com/watch?time_continue=37&v=qSV_qIglB7g&feature=emb_logo
https://www.youtube.com/watch?v=MQPi6IYT-x0
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e apresentar um apanhado de artigos, dissertacdes e teses encontrados sobre a problematica
da educacdo inclusiva, elencando os pontos-chave do problema.

Procedimentos da aula:

a) Sincrono

Aula expositiva sobre como verificar se o problema de pesquisa é valido.

Formacdo de grupos para, ao final da aula, apresentacédo do apanhado de artigos, dissertacdes e
teses encontrados sobre a problematica da educacgéo inclusiva.

b) Assincrono

Leitura do material de apoio:

Texto: “UM DESAFIO PARA O PESQUISADOR: A formulagdo de um problema de pesquisa”.
(LEAL, 2002 p. 237-250)

Com base no texto lido, sera elaborada a escrita de um pequeno texto, sobre os desafios da
inclusdo de Surdos e formas de verificar se o problema de pesquisa eleito é valido e quais as
ferramentas possiveis de pesquisa em bancos de dados e uso de descritores, conforme Gil (1991).

Postagem no Moodle.

Semana 4

Tema: Aplicacdo do 4° passo da Metodologia da Problematizacdo- Definicdo e elaboracdo de
hip6teses de solucao para o problema.

Conteudo:
Objetivos:

. Elaborar uma proposta de intervencéo para solugédo do problema;
. delimitar o campo de estudo;
o prever fatos com certa probabilidade de acertos.

Procedimentos da aula:

a) Sincrono
Aula dialogada, analisando as hipéteses de solucéo, verificando se as pesquisas realizadas, pelos
professores em formacéo, confirmam ou refutam a ideia anteriormente levantada.
cada grupo apresenta sua proposta de intervenc@o e 0s recursos necessarios para aplicacdo da
proposta.

b) Assincrono

Férum:

Postagem no Moodle das propostas de intervencéo pretendidas.
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Semana 5

Tema: Aplicacdo do 5° passo da Metodologia da Problematizagéo - Apresentacdo da aplicacédo de
uma ou mais das hipoéteses de solucao.
Objetivos:
e Analisar as hip6teses de solucéo e verificar sua viabilidade;
e apresentar o roteiro de aplicacdo da proposta de intervencdo na realidade.
Procedimentos da aula:
a) Sincrono
Apresentacdo das propostas de intervencdo, por meio de slides, videos, uso de imagens e
explicagBes orais.
b) Assincrono
Questionario:
Titulo: ENSINO DE LIBRAS: METODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO E A FORMACAO DE
PROFESSORES NA BUSCA DE UM ENSINO INTEGRADO

Orientanda: Camila Alves dos Santos

Professor orientador: Kari Lucia Forneck

Gostariamos de salientar que pretendiamos fazer uma visitacdo a uma escola
bilingue para Surdos, situada no municipio de Goiania, proporcionando uma
experiéncia mais proxima dos professores em formacdo com a realidade de sua
atuacao profissional, para que pudessem analisar as dificuldades dos alunos Surdos
em situacdo real de ensino. Porém, devido a pandemia de Covid 19, e por questdes
de segurancga, optamos nesse trabalho por fazer um recorte da realidade por meios

audiovisuais. Conforme aponta Berbel (2012, p. 57):

O processo de ensino aprendizagem selecionado como um determinado
aspecto da realidade, deve comecar levando os alunos a observar a realidade
em si, com seus proprios olhos” (grifo nosso). No entanto, quando isto ndo é
possivel, é aconselhavel trazer a realidade até os alunos, pelos meios
audiovisuais, por modelos etc., mesmo quando se esta ciente de que isso traz
perdas de informacao inerentes a representacao do real pelos participantes.

Como a pesquisa tem como preocupacdo a preparagdo do professor em

formacdo para a docéncia, buscamos analisar os impactos do uso da Metodologia
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da Problematizagdo ao ministrar Libras como componente curricular para a
educacao de Surdos, no sentido de atender a uma politica de integragédo dos alunos
com necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos sistemas de
ensino.

Isso exige que a formacdo dos professores que irdo atuar nas diferentes
etapas da educagcdo basica inclua conhecimentos especificos de realidades
impossiveis de prever, exigindo que o professor desenvolva habilidades especificas

para lidar com as diversas situacfes e desafios no ensino para Surdos.

3.2 Os sujeitos da pesquisa

As aulas referentes ao componente curricular Libras do curso de
Letras/Portugués do IFG, campus Goiania, foram ministradas a vinte e seis
professores em formacado com base nos pressupostos da metodologia baseada em
problemas. Desses vinte e seis estudantes, quatorze eram oriundos do curso de
Letras/Portugués e doze eram oriundos dos cursos de Histéria e Fisica. Porém, por
uma decisdo metodoldgica, foram selecionados como sujeitos de pesquisa apenas
0S quatorze estudantes do curso de Letras/Portugués, embora todos os demais
também tivessem participado das aulas. Somente os licenciandos do curso de
Letras/portugués, foram convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), conforme consta no Apéndice C

A escolha desses sujeitos se deu pelo fato de eles terem uma formacgao
especifica de lingua portuguesa, que na educacdo de Surdos é um componente
curricular bastante relevante, pois é preconizado nas escolas que o surdo seja
alfabetizado ndo sé em Libras, mas também em portugués na modalidade escrita,
conforme a Lei n® 10.436/02 (BRASIL, 2002).

Podemos afirmar que o fato de os professores em formacdo de cursos
diferentes estarem juntos nao afetou o desenvolvimento desta pesquisa, pois cada
professor em formacdo do curso de Letras/portugués se reuniu em grupos
separados dos demais professores em formacao dos outros cursos de Historia e
Fisica.

Para manter o anonimato dos professores em formagédo envolvidos nesta

investigacdo, seus nomes foram preservados. Eles foram nomeados por P1, P2 e
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assim sucessivamente. Dos quatorze sujeitos de pesquisa, 2 atuam na rede publica
estadual de ensino de Goiania/GO na funcgéo de professor do ensino basico.

Devido a proximidade da pesquisadora com o0s sujeitos de pesquisa, foi
possivel a realizacdo de uma observacéo direta sobre o fenémeno investigado, a fim
de compreender “‘como” e “por que” se desenvolveu o processo de mudanca nos
professores em formacao. Desse modo, estar junto aos professores, acompanhando
os desafios e potencialidades, nos permitiu conhecer de forma mais vivida e
detalhada as implicacbes do uso da Metodologia da Problematizacdo para a
formacao desses quatorze professores.

Por fim, importante destacar que a escolha do campus Goiania se deveu a
larga experiéncia com a surdez, pelo fato de ter sido um dos primeiros campus do
IFG a possuir um numero maior de professores de Libras, situacdo que contribuiu
para a construcdo de uma andlise mais detalhada sobre a percepcdo dos
professores em formacdo ao vivenciar a aplicacdo da Metodologia da

Problematizacdo em suas aulas.

3.3 Procedimento para a producao e analise de dados

Para a producdo de dados, foram utilizados os seguintes instrumentos:
pesquisa documental, gravacdes das aulas e questionario semiestruturado
(APENDICE A). Escolhemos a Andlise de Contetido, por mostrar-se uma importante
técnica de abordagem de dados qualitativos, e evidenciar novos aspectos
relacionados ao tema ou problema da pesquisa. A Andlise de Conteldo é assim
definida por Bardin (2011, p. 48):

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condicdes de producdo/ recepcgdo
(variaveis inferidas) dessas mensagens.

Uma das caracteristicas essenciais da Analise de Conteudo € a utilizacdo de

categorias, passando por diversas etapas:

a) selecdo do material e suas partes relevantes para o estudo; b) andlise
das circunstancias da coleta dos dados; c) caraterizacdo formal do
material; d) definicho da direcdo que a andlise tomara; e)
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aprofundamento da questao da pesquisa, baseando-se em teorias, com
escolha concreta da técnica analitica; f) definicdo das unidades
analiticas, sendo elas de codificacdo e contextual; g) conducdo das
andlises efetivas; h) interpretacédo final dos resultados (BARDIN, p. 292-
293).

A esse respeito Bardin (2011) afirma que um primeiro passo que constitui
uma interpretacdo objetiva e racional na Analise de Conteudo € o “método das
categorias”, composto a partir de eixos. Na presente pesquisa, foram empregados
0S seguintes eixos: Organizacdo da Andlise, Codificacdo, Categorizacdo e
Inferéncia.

Desse modo, o componente curricular Libras, foi finalizado com analise dos
guestionarios, respondidos pelos préprios professores em formacdo. Fizemos o
registro das falas mais relevantes que permitiram uma visdo mais ampla dos mais
variados aspectos que envolvem a formacgédo de professores para atuar junto a
alunos com surdez, contribuindo, assim, para a reflexdo do papel do professor
formador.

O conteudo das respostas do questionario (Apéndice A) aplicado aos
professores em formacao foi submetido a analise, e com isso pudemos elucidar
novos entendimentos sobre o ensino de Libras, sobre os desafios e as
possibilidades que envolvem o uso da Metodologia da Problematizacdo para o
ensino de Libras, tema deste trabalho.

Os critérios de analise qualitativa e andlise dos dados, quando correspondem
a textos, como é o0 caso dessa pesquisa, sdo bem contemplados com analise de
respostas do questionario. O questionario também pode ser considerado como um
instrumento de aprendizagem e, ao mesmo tempo, de avaliacdo do processo
educativo uma vez que, para além de registrar fatos objetivos, por meio de
pensamentos, davidas e angustias, promove uma autorreflexdo que pode ajudar a
compreender questdes que, de outra maneira, ndo conseguiria perceber.

A analise das gravacdes das aulas virtuais ocorreu por meio do Google Meet.
Antes de iniciar cada gravacdo na aplicacdo dos cinco passos da Metodologia da
Problematizacéo, foi solicitado aos participantes que dessem permissao para que as
aulas fossem gravadas. A escolha pela utilizacdo de gravagdo como instrumento de
producdo de dados ocorreu, entre outros aspectos, em fungcédo da sua abrangéncia
na obtengdo de dados e na riqueza de detalhes. Dessa forma, foi possivel produzir

resultados satisfatorios e informagdes importantes necessarias a pesquisa.
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Finalmente, ao término da aplicacdo da Metodologia da Problematizacdo, a
andlise e as propostas de intervencdo produzidas pelos professores em formacéo
foram socializadas e disponibilizadas, no Moodle, para que, se desejarem, possam
consultar as pesquisas e informacdes coletadas para auxiliar em sua futura pratica
profissional.

Neste capitulo, apresentamos a metodologia desta investigacdo, bem como o
processo de categorizacdo empreendido. Dessa forma, na sequéncia, apontamos
reflexdes em torno das trés categorias de analise construidas a partir da producéo

dos dados.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os dados produzidos a partir da
analise das gravacdes e dos questionarios produzidos pelos quatorze professores
em formacdo do curso de Letras, IFG, campus Goiania/GO. A analise esta
embasada na andlise de conteddo proposta por Bardin (2011). Dessa forma, por
meio da analise do corpus desta pesquisa, emergiram trés categorias de analise:

1) Ensino de Libras como componente curricular;

2) Metodologia da Problematizacdo e suas contribuicdes para a formacao
docente;

3) Promocéao de um ensino integrado na aprendizagem de Libras por meio de
Metodologias de Ensino.

Considerando a organizacao por categorizacdo, com pré-analise do material e
tratamento das unidades de registro, houve a possibilidade de investigar as
contribuicbes da metodologia da problematizacdo, para a melhoria da oferta da
Libras nas licenciaturas. Tal metodologia, entendida como provavel forma direta de
promocao da inclusdo de Surdos, levou em conta as seguintes etapas: a pré-analise,
a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, agregando, ainda, a
inferéncia e a interpretacao.

A fase denominada de pré-analise compreendeu a organizacao do material
produzido, a fim de sistematizar as ideias iniciais. Em primeira andlise, realizamos a
chamada leitura flutuante, que, de acordo com Bardin (2011), trata-se de um contato
inicial com o material coletado para, entdo, fazer a selecdo do material destinado
para analise considerando o0s objetivos e questdes norteadoras da pesquisa que
respondessem ao problema de pesquisa (BARDIN, 2011, p. 124). Visando a
constituicdo do corpus da pesquisa, foi feito o tratamento das falas dos professores
em formagé&o durante as aulas.

Na segunda fase, que Bardin (2011) nomeia de exploragdo do material, foram
feitas a codificacdo, a classificacdo e a categorizacdo dos dados. Foi realizada uma
identificacdo dos dados obtidos do texto de modo que pudessem ser reconhecidos
por categorias. Foi produzida a codificagcdo, ou seja, foram criados coédigos
destacados considerando as questdes norteadoras de acordo com o problema da

pesquisa.
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Foi feita a classificacdo de acordo com o objetivo da pesquisa, que foi
descrever quais as contribuicdes da metodologia da problematizacdo para o ensino
de Libras como componente curricular, considerando o ensino integrado.

ApoGs a categorizacdo denominada por Bardin (2011), realizamos a inferéncia
e a interpretacdo por meio de uma leitura mais apurada e reflexiva para captar os
conceitos e as percepcdes coletadas por meio de questionarios e observagbes das
aulas gravadas, interpretando e analisando falas dos professores em formacao.
Acreditamos, assim, que a abordagem de pesquisa escolhida, bem como os
instrumentos metodoldgicos utilizados, nos possibilitou encontrar subsidios para
responder ao problema de pesquisa apresentado.

Para apresentar de forma clara e objetiva as informacbes apanhadas,
dividimos as analises deste estudo em dois momentos: em primeira analise,
discorremos sobre o ensino de Libras como componente curricular e a aplicacédo da
metodologia da problematizacéo, além disso, trazemos mais informacdes sobre o
ensino de Libras e a necessidade de buscar caminhos para promover o0 ensino
integrado.

A aplicacdo do questionario final (APENDICE A) aos 14 participantes teve
como objetivo averiguar o perfil dos sujeitos envolvidos no estudo, relacionando-o
com sua formacédo, atuacdo e experiéncia, bem como suas concepcbes sobre a
Libras como componente curricular, as Metodologias Ativas de ensino e a reflexao
sobre que conhecimentos seriam prioritarios, tendo em vista uma carga horaria
consideravelmente reduzida do componente curricular Libras.

Em um primeiro momento, trouxemos o relato e a analise das aulas por meio
dos questionarios, consideracbes sobre a aplicacdo da metodologia da
problematizacdo aplicada a professores em formacdo, que teve como propdsito
fundamental utilizar a metodologia da problematizacéo para promover de forma mais
efetiva a formacéao de professores para atuagédo com alunos Surdos.

Em um segundo momento, analisamos as percepcdes dos professores em
formacédo a partir dos dados dos questionarios. Apos leitura flutuante, foi realizada
uma fragmentacdo do texto a fim de destacar palavras relacionadas ao objetivo da
pesquisa. E nesse segundo momento que verificamos quais conhecimentos a

referida metodologia trouxe para a Libras, como componente curricular, para
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promover uma formagdo que se aproxime o maximo possivel da realidade de
atuacao profissional dos professores em formacéao.

Berbel (2012) salienta que, quando os conteudos das disciplinas sé&o
predominantemente conceituais, ocorre a dissociacao entre a teoria e a pratica. Em
vez disso, 0 que se espera € que 0s conhecimentos sejam trazidos para a pratica a
fim de obter um melhor aproveitamento por parte dos professores em formacéo,
promovendo assim uma maior interdisciplinaridade e possibilitando a emergéncia de
novos saberes e olhares sobre o meio e as informacdes circundantes.

Dessa forma, ao longo das aulas, buscamos sistematicamente relacionar a
teoria a prética, procurando cumprir esse objetivo por meio de uma aproximacao
com a Metodologia da Problematizacéo, proposta por Charlez Maguerez de acordo
com o arco de Maguerez (apud Bordenave, 1982). Obedecendo aos passos para a
aplicacdo dessa metodologia, segue na proxima se¢do um relato das aulas virtuais,
em que propusemos aos professores em formacgdo, a interagdo com uma

experiéncia pedagogica dessa metodologia.

4.1 Analise das gravacdes: Libras, Metodologia da Problematizacdo e ensino

integrado

A aplicacdo da Metodologia da Problematizacdo na Libras como componente
curricular foi realizada na formacédo de professores no IFG, localizado no municipio
de Goiania. O objetivo geral das aulas foi observar a realidade no ensino regular de
Surdos, teorizar, problematizar e propor solugbes para que, posteriormente, 0s
professores em formacao elaborassem uma proposta de intervencdo na realidade
observada, enfrentando as peculiaridades e limitacbes do ensino remoto em tempos
de pandemia.

Na primeira aula, buscamos instigar os professores em formacgéao a refletir
sobre as diversas variaveis relacionadas a educacdo de Surdos, os problemas
envolvidos na educagédo inclusiva e também refletir em suas potencialidades e
vantagens para a formacéo dos Surdos.

Assim, os professores em formacdo puderam expor suas preocupacdes e
conhecimentos prévios sobre surdez e se familiarizar com a aplicacdo da

metodologia, que consistiu na aplicacdo do 1° e 2° passo da Metodologia da



66

Problematizagcdo de Charlez Maguerez com utilizacdo do Arco de Maguerez:
observacéo da realidade, reflexao e definicdo dos pontos-chave do problema.

Nessa primeira aula, tivemos como objetivo compreender parte da dinamica
da educacao de Surdos por meio de um recorte da realidade e conhecer os perfis e
especificidades dos Surdos. Para tanto, problematizamos questdes relacionadas a
surdez por meio de videos, cenas e relatos de Surdos sobre a dindmica em sala de
aula, e, em grupos, os professores em formacdo elegeram um problema de
pesquisa, que evidenciou as dificuldades encontradas e as possiveis
potencialidades que os Surdos enfrentam em sala de aula.

Em vista do ensino remoto emergencial, devido a pandemia de Covid-19, os
procedimentos da aula se dividiram em sincrono e assincrono. No sincrono, com a
apresentacao geral da proposta de aulas, apresentacdo de videos com entrevistas
de Surdos de escolas regulares e posterior formacao de grupos no ambiente virtual,
para analise critica da realidade, por meio das entrevistas dos Surdos, para
identificar um problema de pesquisa e, dessa dinamica, o grupo elegeu um problema
de estudo.

As aulas assincronas foram realizadas por meio de atividades postadas no
Moodle, ambiente virtual, que consistiram em leitura prévia e apontamentos sobre 0
texto “Educacgao inclusiva para Surdos: desmistificando pressupostos” (BOTELHO,
2015, p. 1-5). A partir da leitura do texto e dos videos, os alunos em grupos
elaboraram um problema apontando possiveis desafios e vantagens sobre a
educacdo de Surdos em escolas inclusivas, além de se articularem como grupo
para, nas semanas seguintes, apresentar pesquisas relacionadas ao problema eleito
pelo grupo.

Nessa primeira aula, os alunos se mostraram bastante motivados a expressar
seus comentarios sobre o que pensam da escola inclusiva, abrindo espaco para
uma ampla e estimulante discusséo sobre as nuances que envolvem a surdez nas
escolas regulares de ensino, mostrando, assim, que o video descrevendo um recorte
da realidade cumpriu seu objetivo de provocar a reflexado e estabelecer um primeiro

contato com a realidade, conforme as falas de P1 e P2 a seguir nos mostram:

P1 “E curioso ver que eles pregam uma escola inclusiva quando o que mais
acontece é exclusdo dos Surdos dentro das instituicdes de ensino. A culpa
€ de quem? No final ela vai ser sempre uma educacdo do dominante.
Universalizada? Quem sabe!”
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P2: “Acho que nesse video a questdo mais levantada é a falta de empatia
por parte da escola inclusiva, pois ha maior parte dos relatos dos alunos ela

se mostra ‘LIMITANTE’. Seja na falta de metodologias de ensino, seja na
falta de paciéncia e a na falta de intérpretes com formacao adequada para
atender os alunos. Falta de metodologias de ensino que sejam eficientes.”

Foi possivel perceber também com as falas dos professores P4 e P6 que o
recorte de realidade apresentado por meio de video cumpriu seu papel de mobilizar
a consciéncia e reflexdo dos professores em formacao para questdes sensiveis que
envolvem a surdez e também provocou um confronto de ideias que permitiu o

“‘questionamento da realidade” que eles conheciam. (BERBEL, 2012 p. 155).

P4: “Achei triste a realidade dos Surdos, que se sentem sozinhos, pois as
pessoas preferem ignoré-los a entendé-los e acabam os excluindo.”

Strobel (2008, p. 36) argumenta que “o respeito a surdez significa considerar
a pessoa Surda como pertencente a uma comunidade minoritaria com direito a
lingua e cultura prépria”. Ficou perceptivel que alguns alunos ja possuiam um certo
conhecimento a respeito das questbes que envolvem a surdez, a legislacéo, e até
mesmo constatou-se, por meio dessa primeira conversa, que dois dos professores
em formacdo possuiam perda auditiva severa unilateral, tendo mostrado

conhecimentos acerca de autores que versam sobre a exclusao de Surdos.

P8: “Na minha experiéncia quando estudante, quando tinhamos colegas
Surdos/mudos ou com outras deficiéncias sempre havia um ‘ajudante’
apontando pela propria secretaria de educacgédo.”

P3: “Mas nessa questdo o que dificulta muito para além dessa questao
humana é a propria ementa de ensino que o MEC cobra das instituicdes

gue, em suma, nao inclui os Surdos no a&mbito didatico pedagdgico. Como
tratar de um ensino inclusivo, incluindo os Surdos, onde a L1 é a Lingua
Portuguesa e nao LIBRAS?”

Os professores em formacdo também mostraram preocupag¢do com respeito
ao papel do professor em sala de aula regular de ensino com a presenca de um
aluno surdo. Quadros (2003, p. 67) aponta que existem diversos problemas de
ordem ética que surgem em funcdo do modelo de intermediacdo que se constréi em

sala de aula. Muitas vezes, o trabalho exercido pelo intérprete em sala de sala de
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aula acaba sendo confundido com o papel do professor, conforme as falas de P4 e
P5:

P4: “Eu imagino que por parte dos professores até pode ter um interesse
em aprender Libras para aprimorar suas aulas, mas o governo nédo faz
guestdo de dar o amparo nem para professor nem para o aluno. Se a gente
tivesse contato com a Libras desde a alfabetizagdo nossa relagdo seria
outra”.

P5: “Sim, até porque € bem 0bvio que por mais que um professor tente
aprender Libras ele ndo vai conseguir chegar ao nivel de um professor de
libras que estudou a matéria por anos. O despreparo dos professores é o
principal fator que origina esse problema.”

P6: “Exatamente. Imagina o professor ter de falar duas vezes, uma vez em
Libras, outra em Portugués. Eles mal tém tempo de dar o contelido basico.

A gquestdo, também, vem do estado por falta de inclusdo e de melhorias,
para com os alunos e também sobre especializacdo de professores. Eu
acho que fica muito pesado deixar essa responsabilidade no professor, ja

que ele tem varios alunos na classe, o ideal seria ter mais intérpretes!”
A fala de P7 corrobora com os referidos autores, ao evidenciar a grande
responsabilidade imposta ao professor, havendo uma constante cobranca para que
ele tenha formacdo adequada e dé conta de todas as demandas que surgirem em

sala de aula.

P7: “Os problemas sdo muitos. N&o devemos deixar a responsabilidade
também so6 no professor. O incentivo tem que vir da comunidade, do 6rgao
de governo competente etc. O foco esta no despreparo do professor com
relacdo a LIBRAS, discutiria isso mais além, pois grande parte dos
professores ndo estdo adequadamente preparados para as aulas, e a
situacdo é agravada pela estrutura legal de ensino que prejudica o sistema
de ensino.”

O primeiro passo da metodologia da problematizacéo, que consiste em propor
que os proprios professores em formacdo elejam um problema de pesquisa, foi
realizado logo na primeira aula, o que facilitou a eleicdo do problema de pesquisa
em seus grupos. Conforme Berbel (2012, p. 151) menciona, “Os alunos
pesquisadores que problematizam a parcela da realidade associada ao foco do
estudo selecionam um dos problemas para estudo e buscam uma resposta ou uma
solucéao para ele”.

Ja nesse primeiro contato, os grupos elegeram os seguintes problemas de

pesquisa:
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Grupo 1: De que maneira 0 ensino basico de Libras no processo de
graduacdo do licenciando influencia na pratica do docente com o jovem surdo em

sala de aula?

Figura 1 — Problema eleito pelo Grupo 1: De que maneira o ensino basico de Libras
no processo de graduacdo do licenciando influencia na pratica do
docente com o jovem surdo em sala de aula? E um dos motivos que
gera essa falta de empatia com o0 mesmo?

MCaxEX‘LE::rKlLa:c'X“,a:n!lLa:bX‘LevH'X & Aula X (_a:ox\,gsraux|(_r\,|sux|ucmx|5mmx|+ - X

rive.google.com/file/d/1D1NTWdlaEwf drD13eimvh7Z7cFT/view
(&) & drive.googl file/d/1D1NTWdlaEwf5HF5XdrD13: h7Z7cFT/vi
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Bruno Ribeiro: Andressa??
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Darlan Almeida: eu tbm

00:45:52.703,00:45:55.703
daybson Junior: Abdressa

00:46:07.239,00:46:10.239

Beatriz Costa: Grupo 1: problematica : De que maneira o ensino bdsico de LIBRAS no
processo de graduacdo do licenciando influencia na pratica do docente com o jovem surdo em
sala de aula? E um dos motivos que gera essa falta de empatia com o mesmo?

00:46:08.852,00:46:11.852
camila Alves dos Santos: meet.google.com/uyk-azjb-xrj

00:46:09.339,00:46:12.33%
daybson Junior: Manda o seu contato para colocarmos no grupo

00:46:14.704,00:46:17.704
peter neiva: Frederico ,esse tema que v¢ abordou € muito bom

00:46:34.,054,00:46:37.054
Beatriz Costa: Certo
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Fonte: Da autora, 2020.

Grupo 2: Discriminagdo social e cultural: como a cultura e a heranga social

afetam as discriminacdes e seus efeitos nos relacionamentos e aprendizado?
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Figura 2 - Problema eleito pelo Grupo 2.
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Frederico Carlos Wilhelms: Peter,Frederico,Warley,Helda
Grupo 2 --- Assunto .—-—

Discriminagdo social e cultural

Como a cultura e a heranga social afetam as discriminacfes
e seus efeitos nos relacionamentos e aprendizado.

00:53:39.710,00:53:42.710
Lohayne Fernandes: As midias utilizadas para educacdo sdo eficazes para a formagdo de
surdos e mudos?

00:53:46.640,00:53:49.640
Lohayne Fernandes: Professora nossa pergunta ail

00:54:03.283,00:54:06.283

warlem santos: 981665367
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Fonte: Da autora, 2020.

Grupo 3: Quais as implicacdes do ensino de Portugués para alfabetizagao de

Surdos fora do tempo regular?

Figura 3 - Problema eleito pelos Grupos 3. Desafios e peculiaridades no ensino de
exatas para alunos surdos, quais sao eles e quais as propostas para
mitiga-los?
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00:54:03.283,00:54:06
warlem santos: 9816653

00:54:20.908,00:54:23.908
warlem santos: Frederico chama ai

00:54:56.492,00:54:59.492
Elda Pinheiro dos Santos: 991768936 elda

00:55:21.189,00:55:24.189

Bruno Ferreira: Camila, o gue acha desse tema?

Desafios e peculiaridades no ensino de exatas para alunos surdos. Quais sfo eles e guais
as propostas para mitiga-los?

00:56:39.662,00:56:42.662
peter neiva: 985472646

00:57:15.8
Bruno

.S, vco criou um grupo de whatsapp?

00:57:17.544,00:57:20.544
peter neiva: cpedro de abreu neiva presente

01:02:02.492,01:02:05.492
Bruno Ribeiro: https://chat.whatsapp.com/KpkuTuiIOSmlQnaOnWgzf9

01:02:10.642,01:02:13.642 - a +
peter neiva: Frederico é o Lider do noss| 85472646
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Fonte: Da autora, 2020.
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Percebemos que o Grupo 3, ao fazer a pergunta “O que acha desse tema?”,
demonstrou que tinha duvidas sobre a validade do problema escolhido. Isso mostra
a importancia do papel do professor como mediador e orientador desde o inicio do
processo. Conforme aponta Berbel, (2012 p.170) “o professor ou o orientador saem
do centro do processo educativo — no sentido de deixar de ser a figura principal -
para assumir o papel de coordenador/orientador do processo”. No mesmo Viés, o
ensino integrado pressupde que, no que tange ao perfil profissional do egresso, tem-
se como objetivo formar professores que tenham a capacidade de perceberem seu
papel na escola, de analisarem o conhecimento adquirido em articulagdo com a
realidade de seus futuros alunos e com o0 espac¢o da sala de aula, percebendo tal
espaco como parte de uma macroestrutura social (GOIAS, 2018, p. 18).

Moura (2008, p.32) defende que é fundamental que o docente tenha uma
formacao especifica que lhe aproxime da problematica das relacbes entre educacao
e trabalho. Isso proporciona uma visdo mais ampla do vasto campo da educacao
profissional e, em particular, da area do curso no qual ele esta lecionando, no
sentido de estabelecer as conexdes entre as disciplinas e a formacéo profissional
especifica.

No Grupo 1, notamos que 0s alunos trouxeram suas pesquisas e uma série
de informacdes, em sua vasta maioria Uteis, para abordar e compreender de forma
mais ampla o problema, e também algumas informacdes equivocadas, tais como
legislacbes que ndo correspondiam as questfes sobre a surdez. Isso evidencia o
que preconiza Berbel (2012, p. 55) sobre “a necessidade do professor de orientar e
recomendar textos, pesquisas sobre o problema eleito”.

Além disso, a aplicacdo da metodologia da problematizacdo exigiu da
professora um amplo conhecimento sobre os diversos assuntos e problemas
levantados pelos professores em formacgdo, para que ela pudesse dar conta das
demandas nessa fase inicial da aplicacdo de uma aproximacao com a metodologia
da problematizacao.

Conforme Lacerda (2006, p.70) salienta, “Investir na formagao do professor é
indispensavel para promoc¢do de uma boa escolarizacdo dos Surdos”. Porém, ndo é
simples qualificar professores, sobretudo, no contexto socio-politico vigente. O

professor questiona a falta de espago e recursos materiais apropriados, a
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necessidade de um corpo técnico suficiente e uma remunerag¢do adequada, a fim de
gue possa manter-se atualizado e qualificado.

Além disso, ficou evidente nessas primeiras aulas a necessidade de ter
cuidado ao elaborar um problema de pesquisa diferenciando-o0 de uma mera

informagao. Dessa forma, conforme Berbel aponta:

[...] problematizar a realidade implica uma situacdo de envolvimento com a
realidade e desde o inicio evidencia um carater de concretude especial a
situacdo observada, para a qual se deseja contribuir. Em geral, os
problemas extraidos da realidade séo tdo ricos e desafiadores que
demandardo o estudo por diferentes angulos, de aspectos e diferentes
naturezas, que possibilitardo tratd-lo em sua complexidade e chegar a
algumas hipoteses de solu¢éo (BERBEL, 2005, p. 127).

Esse grau de dificuldade que o problema de pesquisa deve ter é constatado

na fala de P2, que diz:

P2: “E a primeira vez que eu estou ha uma semana e meia pensando sobre
um problema e nao tenho perspectiva de quando vou ter a resposta.”

A grande questdo com a qual nos confrontamos é com quais critérios
especificamente poderiamos determinar se um problema é realmente valido ou néo,
se apresenta um grau de dificuldade ou davida para que o aluno ndo pesquise sobre
algo que ele ja tem respostas prontas, de forma que os alunos sejam capazes de
fazer a separacdo entre o verdadeiramente importante e o superficial (BORDENAVE
apud BERBEL, 1989, p. 24-25).

Nas semanas 2 e 3, houve aplicacdo do 3° passo da Metodologia da
Problematizacéo: teorizacdo e estudo dos pontos-chave do problema, em que foram
analisados aspectos cruciais do problema eleito. Os professores em formacao
elaboraram um resumo das principais pesquisas encontradas e apresentaram um
apanhado de artigos, dissertacfes e teses encontrados sobre a problematica da
educacdo inclusiva, elencando os pontos-chave do problema. Conforme figura

abaixo:
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Figura 4 - Aula abordando os pontos-chave do problema eleito.
aod-pkaw-jpe (2020-09-16 at 09:10 GMT-7)

Atividade 2: Identifique os pontos
chaves do problema

Respondam:

Quais os possiveis fatores associados ao
problema?

Quais os possiveis determinantes
contextuais?

Quais os componentes e scus
desdobramentos?

Il » o) 50475003

Fonte: Da autora, 2020.

Para essa identificagdo dos pontos-chave em grupo, os alunos definiram
quais 0s possiveis fatores associados ao problema; quais seus possiveis
determinantes contextuais e quais 0s componentes e desdobramentos do problema
eleito, com o objetivo de aprofundar e delimitar seus diferentes angulos. Dessa
forma, ficou claro para os professores em formacéo que essa metodologia de ensino
busca uma melhor formacéo profissional para agregar conhecimentos técnicos
cientificos, além de autonomia e criatividade para que eles possam provocar uma
transformacao social.

Os procedimentos da aula sincrona foram: aula expositiva revisando sobre
como verificar se 0 problema de pesquisa € valido, formacédo de grupos para, ao final
da aula, apresentacdo do apanhado de artigos, dissertacdes e teses encontrados
sobre a problematica da educacéo inclusiva.

No momento de aula assincrona, houve a leitura do material texto de apoio:
‘UM DESAFIO PARA O PESQUISADOR: A formulagcdo de um problema de
pesquisa” (LEAL, 2002, p. 237-250). Foi necessario esse texto de apoio, pois alguns
professores em formacéo relataram dificuldades em entender como deveria ser
formulado o problema. Inclusive, alguns relataram que essa tarefa estava com um
grau de dificuldade comparavel a formulacdo de um TCC; mesmo a professora

deixando o plano de ensino bem detalhado e mostrando os passos da metodologia,
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0 grupo 3 teve problemas para compreender os procedimentos do que deveria ser
feito.

P4: “Professora, estamos quase chorando porque n&do estamos
compreendendo nada, desde a dindmica da aula, nem o que fazer no
trabalho, cada um parece uma barata tonta. Ndo sabemos se o que
estamos fazendo é um artigo, uma pesquisa ou qual a finalidade desse
trabalho.”

Essa fala evidencia o quanto os professores em formacdo desconhecem as
Metodologias Ativas, e quao desconfortaveis se sentem com a ideia de ter que
pesquisar, identificar e propor solugdes para a resolucdo de um problema. Conforme
aponta Berbel (2012, p. 97), “E necessario que professores e estudantes se
familiarizem primeiro com a metodologia”.

Apesar de alguns relutarem inicialmente em contribuir e até compreender a
dindmica da metodologia, 0 que percebemos é que ao longo das aulas os
professores em formacdo ficaram mais seguros para expressar suas opinides,
guestionar as pesquisas de maneira que, ao final da aplicacdo da metodologia, foi
possivel perceber o engajamento dos alunos acerca do problema exposto.

Apds uma longa conversa depois da aula, o grupo se comprometeu a focar
em pesquisar o problema eleito anteriormente e a ndo mais dispersar do tema da
pesquisa, evitando, assim, ficar ansiosos em terminar a proposta de intervencéo.
Dessa forma, conseguiram focar em cumprir cada etapa do processo de aplicacéo
da metodologia da problematizacéo.

Percebemos certa ansiedade de alguns professores em formacdo para
entender todos 0s passos nos minimos detalhes da aplicacdo da metodologia. Isso
nos remeteu a possibilidade de, antes da aplicacdo, destinar uma aula a explicar o
gue sao Metodologias Ativas e, especificamente, o passo a passo da metodologia da
problematizacgé&o.

ApoOs a leitura dos textos de apoio, foi elaborada a escrita de um pequeno
resumo sobre os desafios da inclusdo de Surdos e quais as formas de verificar se 0
problema de pesquisa eleito é valido, bem como quais s&o as ferramentas possiveis
de pesquisa em bancos de dados e o0 uso de descritores, conforme Gil (1991).

Nesse momento da aplicagdo da metodologia da problematizacéo, foi
necessario gerar um link no Google Meet para cada grupo e ajuda-los a delimitar

melhor o problema, verificando se ele era valido, e definir os pontos-chave do
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problema eleito. Isso demandou um esforco maior por parte da professora e maior
tempo de aula para acertar esse detalhe crucial para que pudessem partir para a
pesquisa.

Fica evidente, assim, que a aplicacdo da metodologia da problematizacdo néo
se trata de delegar a funcdo do professor para o aluno, deixando o professor ocioso.
Na verdade, a aplicagdo desse tipo de metodologia exige conhecimento, esforco e
habilidades muito mais amplas do professor.

O docente precisa estar bem preparado emocionalmente para mediar
possiveis conflitos, davidas, angustias e crises existenciais dos alunos, além de
conhecimento profundo sobre o tema ou os temas abordados pelos alunos. Com
respeito as intervencdes e postura do professor, Berbel (2012, p. 153) salienta: “Tais
acOes sdo conduzidas metodologicamente pelo professor/orientador, que assume a
articula ao cuidadosa do processo e nao fornecimento das informacdes ou das
decisdes”. De acordo com Bordenave (1989, p. 25):

Nesta etapa da teorizacdo, a contribuicdo do professor é fundamental, pela
complexidade da tarefa de teorizar, ainda mais quando n&do se possui habito
de fazé-lo, como é, em geral, o caso de adultos em treinamento. Deve-se
recorrer a conhecimentos cientificos e a outros tipos de conhecimento, de
maneira simplificada e de facil comprovacdo, como recomenda o autor.
ApoOs eleito o problema e realizada a pesquisa feita pelos professores em
formacdao, percebemos que houve dificuldade na selecéo de informacgdes pertinentes
ao problema por parte dos grupos 4 e 5. Os professores em formacao ampliavam
muito o campo de pesquisa, desviando-se do tema proposto, necessitando
constantemente de suporte e orientacao.

Por exemplo, o grupo 5, que a principio havia definido sobre o processo de
integracédo do aluno surdo no ambiente escolar, quando chegou a etapa de delimitar
os pontos chave do problema, acabou apontando quais os desafios da inclusdo do
surdo no ensino superior. O importante papel do professor fica ainda mais evidente

nessa fase da aplicagdo da metodologia. Conforme aponta Berbel (2012, p. 93):

Nesse percurso, o professor ou orientador assume um papel importante na
conducdo metodologica do processo e ndo como fonte central de
informacdo ou de decisdo das condutas, a cada momento. O aluno ou o
orientando em pesquisa € quem deve aprender e desenvolver-se, sob a
conducédo do professor ou orientador. Isso requer do professor, que elege
essa metodologia para o trabalho com seus alunos, uma intencionalidade
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clara e persistente, no sentido da formacéo, muito mais que da informacgao,
que sempre se faz presente

Nas semanas 4 e 5, aplicamos o0 4° passo da Metodologia da
Problematizacdo: definicdo e elaboracdo de hipoteses de solucdo para o problema
com objetivo de elaborar uma proposta de intervengcdo para solucdo do problema;
delimitacdo do campo de estudo; previsdo de possiveis falhas, entraves e
obstaculos na aplicacéo da proposta de intervencao.

Os procedimentos da aula sincrona consistiram em aulas dialogadas,
analisando as hipoteses de solucéo, verificando se as pesquisas realizadas, pelos
professores em formacdo, confirmavam ou refutavam a ideia anteriormente
levantada.

O grupo 3, por exemplo, destacou as seguintes hipéteses de solucao para o
problema: quais as implicacdes da alfabetizacdo dos Surdos fora do tempo regular?

1. Melhorar o didlogo entre professor e intérprete;

2. O professor deve repensar sua pratica pedagogica;

3. O ensino obrigatério de Libras;

4. O incentivo a populacéo ouvinte para aprendizagem de Libras;

O grupo conseguiu refletir, ponderar e analisar bem cada hipotese e explicar
de forma clara porque elegeu a hipétese. Os integrantes do grupo perceberam que,
antes de propor uma intervencdo, é importante ouvir o surdo e suas necessidades,
antes de pensar em intervir no ensino, além de refletir na urgéncia de, nas
licenciaturas, o professor saber Libras. Percebemos, assim, com a fala de P13, a
potencialidade dessa metodologia de provocar a reflexdo e de fazer com que os
professores em formacdo experimentem sua pratica e entendam mais
profundamente as questdes relacionadas a tematica abordada (BERBEL, 2012, p.
67).

P 13: “E muito ruim sair da disciplina agora e ndo saber Libras, se ja é dificil
ensinar portugués para ouvintes imagine para Surdos!? Isso sem saber a
lingua deles, impressionante como eu nédo tinha ideia de tudo o que estava
envolvido ao ter um aluno surdo em sala.”
Nesse sentido Araujo e Sastre (2016, p. 193) evidenciam que na “Metodologia
da problematizacao, o professor deve caminhar lado a lado com o aluno e, quando

necessario, intervir com informacfes mais sistematizadas”. Ou seja, 0 professor
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também pode ser confrontado com um problema desconhecido de forma
imprevisivel, e ainda assim contribuir na construgcdo de um conhecimento ou
tecnologia para resolver tal situacdo ou problema especifico.

O grupo 1 apresentou suas hipéteses de solucédo e 0s recursos necessarios
para aplicagdo da proposta de intervencado escolhida. Percebemos a eficacia dessa
metodologia para fazer com que os alunos se sentissem motivados na pesquisa,
pois, para que apresentassem a proposta de intervencao, eles precisaram explicar e
entender bem todos os determinantes contextuais do problema, por exemplo,
entender: Qual é o papel do professor? Por que hé falta de estrutura? O que leva um
surdo a chegar ao Ensino Médio e ainda ndo ser alfabetizado em Lingua Portuguesa
na modalidade escrita?

Nas ultimas duas semanas de aplicacdo do 5° passo da Metodologia da
Problematizacéo, houve a apresentacdo dos grupos sobre as hipéteses de solugéo
analisadas e depois passadas por verificagdo, juntamente aos professores em
formacdo para apurar sua viabilidade; e, posteriormente, a apresentacao do roteiro
da proposta de intervencao escolhida.

Os procedimentos da aula sincrona foram: apresentacdo das propostas de
intervencdo dos professores em formagdo por meio de slides, videos, uso de
imagens e explicacdes orais e também aula assincrona, com postagem no Moodle,
das propostas de intervencdo com as devidas correcoes.

Para resolver o problema do ensino de Portugués para Surdos fora do tempo
regular, os professores em formacdo do Grupo 1 propuseram a producdo de
materiais didaticos, especificamente uma apostila com vocabulario contextualizado
com a vivéncia do aluno, com informac¢des sobre como identificar os diferentes graus

de surdez e niveis de aprendizado.
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Figura 5 - Proposta de intervencdo Grupo 1: apostila com sugestdes para o
professor de Surdos

PORTUCUES PARA CRIANCAS SURDAS -
leifwra ¢ escrifa mo colidiamo

VRO DA ORI LESS TN

Fonte: Da autora, 2020.

ApGs apresentacao, o grupo foi incentivado a disponibilizar a apostila para os
professores, a fim de intervir de forma préatica em seu local de atuacéo profissional e
também socializar as informacdes e o material produzido com os demais professores
em formacdo que, posteriormente, poderiam utilizar esse material em sua futura

atuacao profissional.

Figura 6 - Proposta de intervencdo do Grupo 1 criacdo de jogos para despertar o
interesse pelo aprendizado de uma lingua em criangas Surdas.

ANIMAIS [¥=3) [ 2
[A) [5

- Trabalhar os anlmals por melo de sinals, com a elaboragho de um jogo da

vy oy by ¥ .

memoria com o Intulto despertar o aprendizado destes sinals (dos antmals), além
de contribulr na Interacho entre os colegas ¢ professor. Na pratica o professor
pegaria a fgura do anlmal ¢ a0 mesmo tempo realizaria o sinal em LIBRAS
referente a imagem apresentada, instigando logo em seguida os alunos a repetivem
O mesmio sinal, ate gque os mesmos tenham um conhechmento presio de gual anlmal
¢ o reforente sinal apresentado, para que asshm possam em outra ctapa escolher o

anbmal desejado ¢ realizar o sinal em LIBRAS do mesmo sozinhos,

Fonte: Da autora, 2020
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Os professores em formagdo do Grupo 1 buscaram a aplicagdo de uma
intervencdo no ensino fundamental, com a finalidade de promover a insercdo do
ensino de Libras para crianca ouvintes e Surdas em uma educacao inclusiva regular
sem gerar um constrangimento ao surdo, tornando a inclusdo algo natural e, ao
mesmo tempo, aproximando de maneira Iudica o professor e os alunos de forma
geral.

As consideracdes relatadas pelos Grupos podem ser comprovadas com as
ilustracbes da proposta de intervencéo e na apresentacao do trabalho. Percebemos
com as apresentacdes das propostas de intervencdo, uma evolugdo nos
conhecimentos sobre: surdez, inclusdo, interdisciplinaridade e Metodologias Ativas
de ensino.

Na proxima secdo, analisaremos as percepcbes dos professores em

formacao por meio dos questionarios aplicados no ultimo encontro.

4.2 Analise dos questionarios: percepcao dos professores sobre o ensino de

Libras e Metodologia da Problematizacéao

No ultimo encontro, dia 4 de novembro, aplicamos o questionario (APENDICE
A) para andlise das concepcles construidas sobre o ensino de Libras como
componente curricular, e a metodologia da problematizacédo e o ensino integrado. Os
professores em formacédo tinham como suporte um estudo cientifico, oportunizado
através de leituras de textos, relacionados com a Libras e com antecedéncia
disponibilizados no ambiente virtual Moodle.

Quando perguntado aos professores em formacéo se o ndo desenvolvimento
da sua fluéncia em Libras prejudicou sua formacdo, 60% dos professores em
formacdo responderam que sim. Além disso, P4 argumenta a importancia de
promover a disseminagdo da Libras nos cursos de licenciatura, ou seja, promover
uma formagéo para o aprendizado de Libras em etapas, de forma consistente e
progressiva, desde os primeiros periodos do curso até que os professores egressos

obtenham fluéncia.

P2: “Porque se houvesse o aprendizado prévio de Libras, eu teria uma
maior conscientizacdo dos problemas de comunicacdo que os Surdos
enfrentam, que os afetam no aprendizado e na convivéncia na familia e na
sociedade.”
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Devido ao fato de a graduacdo oferecer apenas uma disciplina com carga
horaria minima, segundo os professores em formacao, esse fator prejudicou sua
formacdo para atuar com alunos Surdos. Mesmo sabendo que o pouco que
aprenderiam seria esquecido, os professores em formagdo desejavam ganhar
fluéncia em Libras, pois essa era a expectativa da maioria.

Vale ressaltar que, em relagdo a Libras como componente curricular, € muito
importante que o professor formador deixe claro que ela representa apenas uma
introducdo ao idioma, ou seja em uma carga horaria tdo restrita, como é ofertado
nos cursos de graduacédo, nao é possivel obter fluéncia em Libras. Isso se deve ao
fato de entender que as linguas de sinais sdo linguas tdo complexas como as
linguas de modalidade oral, tornando-se inviavel seu pleno aprendizado com uma
carga horéaria tdo limitada.

Lacerda (2006, p. 176) evidencia que “Os professores formadores, percebem
que o aluno ndo evolui, mas ndo sabem o que devem fazer, por falta de
conhecimento e preparo apenas os acolhem”. Portanto, além de buscar saber se
comunicar em Libras, é muito importante que o professor formador, desperte nos
professores em formacdo o interesse por continuar aprendendo lingua de sinais e,
assim, esse aluno vai buscar outros meios para aperfeicoar sua atuacao profissional.

Sobre Metodologias Ativas, com base na andlise dos questionarios,
percebemos que alguns professores, na fase inicial, apresentaram uma certa
dificuldade em entender o processo da aplicacdo da metodologia da
problematizacdo. Um dos fatores se deve ao momento conturbado de pandemia e
do ensino remoto emergencial, que trouxe aos professores em formacdo um certo
receio do desconhecido ao mesmo tempo que sentiram dificuldades em se adaptar
ao novo modelo de ensino, o que ficou evidenciado nos depoimentos de P1 e P5:

P1: “Talvez seja devido ao grande nimero de alunos presentes na aula, ou
seja, por de fato ndo estarmos em um bom momento da vida devido a
pandemia. As problematiza¢bes fizeram-me sentir confusdo em diversos
momentos, talvez seja culpa de ndo termos ainda amadurecido esse lado
critico e pesquisador. Mas a verdade é que foi bem penoso acompanhar o
propésito da aula e entregar o que estava sendo solicitado. Eu me senti
muito perdido durante a maior parte do tempo. Eu ndo sabia muito bem para
onde caminhar, mudamos de tema algumas vezes e parecia que nao
estavamos entendendo o que estava acontecendo.”

P2:"Um pouco, ndo tive tanta afinidade na aplicacdo de tal metodologia,

mas se tivesse um pouco mais de tempo de aulas no meio da semana, seria
bem mais interessante esse desfecho da metodologia. De forma imediata
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ndo foi dificil de entender a metodologia, mas fatores externos influenciaram
para que, mesmo cientes de um cenario complicado para execug¢do de um
semestre letivo, ficasse ainda mais inviavel para uma disciplina em que
essencialmente o contato visual precisa ser feito.”

Tal falta de afinidade de alguns professores em formacédo de entender o
processo de problematizacéo se justifica ainda pelo fato de muitos estarem ainda no
inicio da graduacéo, e ainda ndo se sentirem habituados com a pesquisa. Muitos
relataram que ndo sabiam o que era um problema de pesquisa, afirmando que
acharam a tarefa um tanto quanto complexa. E, conforme Berbel, (2012 p. 152)
aponta, “Ocorre nesse percurso, uma dindmica de acao-reflexdo-acao”, tarefa um
tanto quanto desafiadora e trabalhosa para que enfim conseguissem analisar
criticamente uma parcela da realidade e problematiza-la.

Porém, a grande maioria dos professores em formacdo afirmou que a
Metodologia da Problematizacéo foi bastante interessante, pois os auxiliou a ter um
maior envolvimento no processo de aprendizagem. Um dos aspectos que
consideraram mais relevante foi obter uma visdo mais ampla sobre a surdez e
perceber a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos, tornando o aprendizado
mais relevante para sua pratica.

Conforme explicado por Berbel (2012 p.151), “[..] o fato de os
alunos/pesquisadores, desde o inicio, elegerem o problema de pesquisa e
analisarem criticamente uma parcela da realidade para problematiza-la”, contribuiu
para o engajamento dos professores em formacédo no processo. Conforme fala de
P3:

P3: “Achei bem mais facil de compreender toda a situacdo dessa maneira.
Pelo desconhecimento do assunto. Foi bem explicito e a estimulagédo de
debate deixou bem claro os aspectos envolvidos na questao da inclusédo de
Surdos. Nao, por estar na fase final do curso jA compreendemos esse
processo de pesquisa. Porque tivemos aulas bem explicativas e praticas.
Como citei no item anterior, as aulas foram muito bem dirigidas.”

Um fator relevante a considerar € o fato de que a metodologia da
problematizagdo proporcionou aos professores em formacdo uma oportunidade
maior de ampliar sua informacao e conhecimento sobre a surdez, uma vez que 0s
conhecimentos eram socializados de forma mais ampla com a apresentacdo das

pesquisas de outros grupos, “otimizando assim o tempo de aprendizado”, além de
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promover uma maior discussdo, didlogo e “troca de experiéncia pelos grupos”
(MUNHOZ, 2018, p. 90).

P5: “Foi muito além do que esperava, o olhar que tinha relacionado as
metodologias considerei pequeno, apds os dois primeiros encontros percebi
guantas oportunidades perdidas de construir um bom projeto ja tive e nao
envolvi outras disciplinas.”

P12: “Com base nos trabalhos apresentados pelos alunos tive uma melhor
compreensdo de assuntos e experiéncias que irdo me ajudar em sala de
aula.”

Quando perguntado se a Metodologia da Problematizagdo os ajudou a ter um
maior envolvimento no processo de aprendizagem, a maioria dos professores em
formacdo concordou que a metodologia exigiu maior envolvimento,
comprometimento e esforco em buscar informacfes, fazer pesquisas, além de
precisar refletir mais sobre as questdes que o surdo enfrenta. Conforme podemos
constatar nas falas de P7 e P9:

P7: “Sim, problematizar as condi¢cbes de educacdo para as pessoas com
necessidades especiais € um passo fundamental para a solugcdo de
problemas que, como vimos, parte desde a adaptacdo nas disciplinas
ministradas a questdes estruturais para acolhimento dos alunos. A questéo
de voltarmos um pouco desse conhecimento para o publico de Surdos e
perguntarmos como eles estdo se sentindo, j& que nunca fazemos isso, e
sempre impomos coisas que vém de cima para eles. Para mim foi muito
importante aprender acerca do processo de inclusdo da LIBRAS no Brasil
por meio das problematizacdes acerca dos temas elegidos, porque me
permitiu refletir o quanto a sociedade brasileira ainda segrega o surdo,
principalmente no ambiente de aprendizado, a escola.”

P9: “Direi que sim, pois querendo ou ndo o processo de problematizacdes é
sempre enriquecedor para nossa aprendizagem, seja pessoal ou
académica, e ha muitas questfes que nunca tinhamos parado para pensar,
tivemos acesso em nossas pesquisas. Os problemas ajudam a questionar
assuntos impensaveis e a desenvolver melhor uma solugdo, com base
praxis.”

As falas de P7 e P9 corroboram com o que Berbel (2012, p. 56) diz sobre a
vantagem de a Metodologia da Problematizacdo desenvolver a autonomia e reflexédo

dos professores em formacéo, como se vé abaixo:

Observa-se a énfase na desejada capacidade do aluno para detectar
problemas reais e buscar solu¢cbes, o que implica um processo de
ensino/aprendizagem intencionalmente voltado para este fim, com
caracteristicas que aproximam ensino de pesquisa que priorizam técnicas e
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instrumentos preponderantemente qualitativos, tais como entrevistas n&o
estruturadas ou semiestruturadas, depoimentos, questionarios com itens
fechados e abertos, observacdo direta ou participante, combinados com
informacdes da literatura de documentos legais institucionais, ente outros.
Ao serem questionados sobre a aplicabilidade da Metodologia da
Problematizacdo, e de uma maior relacdo dos conteudos abordados em sala com
sua futura pratica profissional, os professores relataram que se trata de uma tarefa
desafiadora, mas a forma como aprenderam por resolugéo de problemas os fez ter
um posicionamento mais empatico pelos Surdos, uma vez que conseguiram
conhecer melhor as condi¢cdes destes por “aplicar os conhecimentos adquiridos a
realidade” (BERBEL, 2012 p. 144).
Nesse viés, P7 comenta que por meio das aulas com a aplicacdo da

Metodologia da Problematizacéo, ele pode se tornar:

P7: “[...] mais empético e consciente de que estudantes Surdos tém suas
necessidades e desejos, e precisamos nos importar com suas questdes.”

Quando perguntado aos professores em formacgao se eles se sentiam aptos a
lecionar e preparar recursos educativos para um melhor aprendizado de alunos
Surdos, eles se mostraram propensos a pesquisar formas de amenizar as
dificuldades.

Percebemos, assim, que a metodologia conseguiu instigar nesses
professores a percepcado de que a pesquisa se mostra uma forte aliada em sua
atuacao profissional. Essa percepcdo da importancia de se estabelecer uma
convergéncia entre a formagdo com a préatica tem forte ligacdo com o ensino
integrado no sentido de que, mesmo que ndo se sintam aptos para a inclusao, se

sentirdo mais preparados para buscar solucdes:

P9: “Ndo tenho fluéncia na lingua de sinais. Mas podemos estudar e
pesquisar mecanismos para melhorar, sim, o ensino e aprendizagem para
alunos Surdos. Porque agora entendo que é preciso procurar maneiras
alternativas de incluir o aluno surdo no processo de aprendizagem.”

P10: “Eu ainda tenho um longo percurso pela frente. A problematizacéo
abriu meus olhos para muita coisa, mas ainda me sinto inapto para preparar
recursos educativos. Nao tenho bagagem tedrica suficiente e, por isso, acho
qgue ainda me falta obter mais conhecimentos sobre o tema, se possivel,
desejo pesquisar mais sobre esse assunto, conhecer mais e me
especializar em Libras.”
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P7: “N&o me sinto, pois ndo tenho sequer conhecimento basico da Libras, o
gue me impede de ir muito além no que tange a lecionar ou preparar
recursos educativos para alunos Surdos. Talvez, apds ter mais
conhecimento sobre a lingua, me sentirei mais capaz.”

Quando perguntado mais especificamente sobre quais as contribuicdes do
ensino de Libras por meio da Metodologia da Problematizagédo para sua formacéo,
percebemos que essa metodologia gerou nos professores em formacdo uma
profunda reflexdo sobre a importancia de problematizar situacfes reais e buscar

solugdes.

Ja na Integragdo Curricular, a preocupacdo ndo esta em reunificar um
conhecimento cientifico fragmentado, mas, sim, integrar o conhecimento
escolar e, através deste, aumentar as possibilidades para a integracéo
pessoal e social através da organizacdo do curriculo em torno de problemas
e de questdes significantes (MOURA, 2007, p. 10).

Dessa forma, a Metodologia da Problematizacdo pode ajudar a ampliar o
entendimento sobre questfes importantes da pratica dos professores em formacao,
promovendo no estudante/pesquisador um contato maior com outros conhecimentos
e conteudos que, por meio da pesquisa, contribuem para uma formacdo mais
completa, ou seja, integrada a realidade como um todo, potencializando os aspectos
histéricos, culturais e cientificos da formacédo dos futuros professores (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 67).

P3: “Gostei muito e pude fazer uma grande reflexdo a respeito desses
problemas. Maior contato com a realidade dos individuos afetados pela
surdez, e uma melhor nogcdo do universo de dificuldades que precisam ser
superadas para uma efetiva inclusdo do individuo na sociedade. Ajuda a
perceber melhor a problematizagdo e a buscar métodos de solugdo. Nos
alerta para a presenca deste aluno na sala de aula, para uma formacgéo de
nossos planos com caracteristicas especificas para atingir o modo como
aquele aluno adquire o seu conhecimento.”

P1: “E importante a problematizac&o sobre as dificuldades dos Surdos para
gue a gente aprenda como é a realidade vivida por eles e possamos buscar
solucdes para melhorar seu aprendizado e a inclusdo dele. A metodologia
faz com que pensemos na estrutura mais ampla do ensino, ndo somente na
materializacdo dele. Trouxe-me um preparo melhor onde eu poderia ter
melhorado meu comportamento quando tive contato profissional com
pessoas surdas.”

Em relacdo ao desenvolvimento da sua autonomia e a integracdo de

conteudo, as principais contribuicdes da Metodologia da Problematizagdo para os
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professores em formacdo, constatadas na andlise dos questionarios foram,
principalmente, a oportunidade de retomar saberes, conhecer tendéncias
relacionadas ao ensino para Surdos e formar associacdes com outras disciplinas.

Portanto, a Metodologia da problematizacéo:

Permite a transformacédo do sujeito, que dela se serve, pelas inUmeras
elaboracdes intelectuais que realiza, de forma associada a percepgédo
social, politica, ética etc. da realidade, dependendo do objeto de estudo.
(BERBEL, 2012, p. 87).

Conhecer a Metodologia da Problematizacdo permitiu que os professores
estabelecessem um trabalho focado na cidadania, dignidade e desenvolvimento dos
Surdos, adequando o conteudo a realidade de cada sala de aula inclusiva, conforme

podemos constatar na fala de P8 e P4.

P8: “A autonomia e a integracdo de conteldos foram postas em préatica
durante o processo de pesquisa, e isso contribui para uma aprendizagem
maior e em consequéncia ajuda de forma mais efetiva a melhorar um pouco
a vida dos estudantes Surdos. Acredito que contribuiu no desenvolvimento
de uma curiosidade epistemolégica, com base no método por
problematizacdo.”

P4: “Esse método me ajudou a entender que por vias praticas, simples, que
eu consigo criar meu proprio contelldo em uma escola regular e inclusiva
também, para a integracdo de conteddos para o aprendizado do aluno
surdo. Eu, como futuro docente, tenho autonomia de promover isso.”

Corroborando com as falas dos professores em formacgéo, a Metodologia da
Problematizacdo traz uma proposta que vai além do ensino fragmentado por

disciplinas, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) argumentam:

O curriculo organizado em disciplinas ndo considera suficientemente as
concepcgdes prévias dos alunos; ignora as probleméticas especificas dos
seus meios sociocultural e ambiental; ndo promove a interrelagdo entre
professores e alunos satisfatoriamente; desfavorece o trabalho com
problemas e questdes da vida cotidiana; o tempo rigorosamente demarcado
e a troca de disciplina desfavorecem a construcdo de nexos entre 0s
conteddos e, principalmente, o curriculo disciplinar nao valoriza os
interesses dos alunos, quando estes deveriam ser o ponto de partida na
elaboracéo dos programas educacionais (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2012, p. 15).

Dessa forma percebemos, a partir da analise dos questionarios do ultimo

encontro, ocorrido no dia 4 de novembro, que os professores compreenderam a
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necessidade de aprimorar as relacdes interpessoais, compartilhar saberes,
estabelecer parcerias, aperfeicoar habilidades e competéncias para promover
“aprendizagens significativas de forma integrada a outros conhecimentos, historicos,

cientificos e relativos a pratica profissional”, conforme aponta Ciavatta (2012, p. 33).

P2: “A problematizagdo sobre as dificuldades que os Surdos enfrentam nos
ajudou a pensar solucdes para melhorar seu aprendizado. O método ajudou
0 grupo a trabalhar em parceria para entender e resolver o problema,
pesquisando artigos e pessoas que conhecem sobre o assunto.”

P4: “Ter a iniciativa de buscar métodos que poderiam suprir minha
dificuldade em tais questdes mesmo sem ter uma completa formagéo em
Libras. Ele incentiva os alunos a se tornarem pesquisadores de problemas
gue sdo urgentes e cabem praticas imediatas faz vocé empenhar em uma
coisa que podera e vai ser muito Util para a vida e sucesso em geral desses
alunos.”

Conforme infere Ramos (2014, p. 187), “A Integracdo Curricular ndo parte das
disciplinas, mas dos centros de interesse, e sO depois de levantados quais
conhecimentos serdo necessarios para a resolucdo daquele determinado problema
€ que serdo buscadas as respectivas disciplinas”. Portanto, a Integracao Curricular
esta relacionada ao aspecto externo a disciplina, ou seja, a problemética que
comeca e acaba com temas centrados nas questées e nos problemas.

Partindo desse viés, a proposta desse trabalho buscou por meio da
Metodologia da Problematizacdo promover uma integracdo de contetdos por meio
da pesquisa visando a solucdo de um problema de interesse dos préprios alunos.
Dessa forma, em um aspecto mais restrito intencionamos promover a integracao de
conteudos, uma vez que para que o professor em formagdo conseguisse a
resolucdo do problema eleito, ele precisaria recorrer a diversos conteddos e
pesquisas de outras tematicas para conseguir entender e refletir melhor sobre o
problema em estudo.

Sobre como preparar aula pensando no aluno surdo e quais o0s critérios que
considerariam primordiais ao pensar em fazer a adaptacdo de atividades para
alunos Surdos, os professores se mostraram bem receptivos e dispostos a buscar
recursos, flexibilizar conteddos, suas praticas e formas de avaliacdo em sala de aula

regular, conforme podemos confirmar nas falas de P9 e P10:

P9: “E essencial pensar em formas de midias que facilitem o entendimento
e participacdo dos alunos, como a apresentacao de slides e filmes além de
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utilizacdo frequente de plataformas digitais para integracdo com contetdo
como o Moodle. Eu acredito que €, sim, essencial fazer essas adaptacdes
para que os alunos se fagam presentes e sintam-se participantes da turma,
e ndo permanecam da mesma forma que entraram em sala de aula. E sim,
devemos adaptar os contelddos para com eles, mostrando, assim, a nossa
preocupacdo para com a formacao desses individuos.”

P10: “No preparo das aulas, a depender da série em que esse aluno esta, de
sua idade, eu adaptaria as atividades de modo a incluir tanto o surdo quanto
0 ouvinte. Caso eu ndo domine bem a LIBRAS, usaria um intérprete em
sala, e promoveria didaticas que incluam o surdo e 0 ouvinte, seja com
dindmicas que levem a reflexdo do ouvinte acerca do mundo do surdo, mas
com o objetivo de sempre buscar a inclusdo de TODOS. Acredito que as
atividades precisam ser adaptadas ou até totalmente mudadas, e acho que
ndo s6 o aluno surdo se beneficiaria dessa mudanc¢a, acho que todos os
critérios que comp8em essa disciplina foram de grande importancia para
nossa formacéo.”

Essas discussdes sobre as leituras e pesquisas realizadas no ambiente virtual
a respeito da surdez, das Metodologias Ativas, na tentativa de contribuir para uma
formacdo integral, foram dindmicas e participativas, pois promoveram inferéncias e
esclarecimento de duvidas sem desconsiderar a “bagagem que o estudante traz
consigo”, conforme assinala Berbel (2012 p. 34).

No que tange as dificuldades pessoais nessa nova visdo desafiadora e
experimentacdo de aplicacdo de uma metodologia diferenciada, na ruptura do
tradicional, percebemos que os professores se sentiram motivados a discutir
possibilidades para amenizar as dificuldades no espaco escolar, contribuindo, assim,
para um olhar mais sensivel as questdes relacionadas a inclusao.

Nota-se que as Metodologias Ativas e a integracdo de conteldos sao
importantes estratégias de ensino que devem ser usadas nos espacgos escolares.
Segundo Munhoz (2018, p. 130), através dos diversos recursos tecnoldgicos, o
aluno tem a possibilidade de assimilar e protagonizar seus saberes, construindo
conhecimentos. Os estudos de Araujo e Sastre (2016, p. 190) também evidenciam a
reflexdo de que os professores, na sua maioria, ndo possuem conhecimentos sobre
metodologias envolvendo problemas, o que justifica a estranheza em aplicar praticas
de pesquisas para a resolugéo de problemas.

Pode-se perceber que os professores aqui envolvidos consideram que o
dialogo promovido a partir da exposicdo de ideias suscita novas conexdes entre

saberes e, para tal, habilidades e competéncias precisam ser mais trabalhadas.
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Os questionarios analisados, revelaram diversos aspectos importantes sobre
a insercdo da metodologia baseada em problemas, que favoreceram a reflexdo e a
aprendizagem de conteudos tedricos relacionados a surdez e a pratica profissional

dos professores em formacao.

P6: “A metodologia me ajudou a pesquisar, ndo ficar acomodado. Essa
forma de aprender ampliou bastante nosso campo de visdo, muitos
aspectos novos pudemos aprender sobre os Surdos e sua cultura por meio
da pesquisa”.

Sobre os pontos-chave do estudo da 3° etapa da aplicacdo da Metodologia da

Problematizacéo, que busca uma definicdo maior dos determinantes do problema:

P8: “O trabalho em grupo foi bastante estimulador e proporcionou um
dialogo mais profundo, me forgou a estar mais atento a escutar as ideias
dos outros colegas. Ao mesmo tempo tenho autonomia para trazer as
experiéncias e as pesquisas feitas por mim, isso acabou me ajudando a
adquirir novos conhecimentos. Uma nova informacéo pode ser diferente e
gera o debate e o exercicio da argumentagao”.

Os novos jeitos de aprender, por meio de pesquisa, reflexado e discussao em
grupo, exercitando o dialogo e usando habilidades e competéncias, contribuem para
estimular a autonomia e o protagonismo dos professores em formacao.

O conceito de relacionar ficou ampliado, uma vez que esse tipo de
metodologia leva a divisdo de tarefas, ao gerenciamento de conflitos, a luta de poder
e a lideranca compartilhada, além de favorecer a inclusdo do aluno diferente, como
destacaram. O conjunto faz o grupo evoluir e o0 exercicio da lideranca suscita um
aluno cidadao, comprometido com suas responsabilidades futuras.

Finalizamos aqui o capitulo das analises de dados, evidenciando a articulacdo
como as trés fontes de categorias de dados escolhidas (o PPC, as gravacdes e 0s
guestionarios) que deram subsidios para tecermos os comentarios e analises
abordadas nesse trabalho.

Os depoimentos dos professores em formacdo, tanto nas respostas dos
guestionarios, nas gravacgOes, discussdes em sala e nos apontamentos das
propostas de intervencdo desenvolvidas, evidenciaram a estreita ligagcdo entre
metodologias ativas, ensino integrado e como a aplicagédo pratica de ambos pode

contribuir para a formacao do professor que ira atuar com alunos Surdos.
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Os professores expressaram suas concepg¢des sobre a Libras, metodologias
ativas de ensino e o ensino integrado, as experiéncias por meio de resolucéo de
problemas a partir da aplicacdo da metodologia da problematizacéo, evidenciaram
as preocupacdes pertinentes em relacdo a educacdo de Surdos e as possibilidades
para amenizar os problemas enfrentados na atuacéo professional. Apds apresentar

os achados deste estudo, seguimos para as consideragoes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentaremos agora, as palavras finais sobre o problema de pesquisa
escolhido: “Quais as contribuigcbes do uso da Metodologia da Problematizagao para
0 ensino de Libras como componente curricular do curso de graduacao em Letras do
IFG campus Goiania, no contexto do ensino integrado?”, mostrando algumas
questbes e reflexdes que emergiram durante a pesquisa, além das reflexdes e
conclusdes sobre o tema estudado.

Em primeiro lugar, apresentemos as consideracdes a respeito do que o
Mestrado trouxe para o meu crescimento profissional e pessoal, uma experiéncia
exaustiva, porém extremamente gratificante, que me proporcionou amizades
maravilhosas, contato com uma nova cultura, além de valiosos conhecimentos, nao
s6 académicos, mas humanos, os quais guardarei para a vida. Nesses dois anos,
foram muitas as reflexdes levantadas sobre minha prética profissional, sobre minhas
concepcdes de ensino e de aprendizagem, na condicdo de professora de Libras em
cursos de formacéao de professores.

O meu intuito com essa investigagao foi aprofundar os conhecimentos sobre o
meu campo de atuacgéo profissional, conhecer experiéncias além das advindas do
meu espaco de trabalho. Assim, busquei algo que me fizesse ressignificar a minha
pratica pedagogica como professora de Libras, sabendo da grande responsabilidade
que é atuar na formacdo de professores, pois o conhecimento adquirido por esses
professores em formagao impacta diretamente na vida e no aprendizado escolar de
Surdos nas escolas regulares de ensino.

Estive sempre refletindo sobre o papel da Libras como componente curricular
nos cursos de Licenciatura. Constantemente, surgiram questionamentos acerca dos
resultados que o ensino de Libras poderia oferecer que impactavam diretamente 0s
Surdos em escolas regulares de ensino.

Para responder a esse problema, algumas ac¢des foram tracadas. A primeira
delas foi conhecer mais a fundo o propédsito e modelo de educagédo almejado pelo
Instituto Federal de Goias nas licenciaturas do campus Goiania. Nesse sentido,
consultei os documentos orientadores para a implementacdo desse componente

curricular nos cursos ofertados e, tendo em vista os fundamentos do ensino
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integrado, realizei a aplicacdo da metodologia da problematizacdo nos cursos em
que a Libras € componente curricular obrigatério.

A aplicacdo da Metodologia da Problematizacdo (BERBEL, 2012) permitiu
experimentar um novo método para ofertar Libras como componente curricular em
cumprimento a exigéncia do Decreto n® 5.626/05, que trata da educacéo inclusiva e
da Libras como meio de acessibilidade para a comunicagdo com o sujeito surdo.
Durante a pesquisa, as discussdes sobre as questbes da surdez foram
aprofundadas e constatamos que contetdos como a Historia dos Surdos, Cultura e
Identidade Surda s&o primordiais para a formagao do professor.

O grande desafio enfrentado se resume em fazer com que 0s professores em
formacdo se sentissem motivados a pesquisar e se aprofundar nas questdes
relacionadas a surdez. Entendemos que conceder aos futuros professores
conhecimentos que os fizessem compreender as pessoas Surdas e suas lutas é um
meio de estimula-los a apoiar essas pessoas. Mesmo com 0 curso tendo uma carga
horéria insuficiente, buscar uma metodologia capaz de proporcionar uma otimizacao
do tempo, dando o conhecimento especifico sobre a surdez para a atuacao
profissional desses sujeitos, seria a chave para uma melhor formagdo desses
profissionais.

Nesse sentido, uma contribuicdo importante, que a aplicacdo da metodologia
da problematizacdo de Libras promoveu, foi o conhecimento amplo para atuar com
pessoas Surdas, verificando contetddos, metodologias e a avaliacdo para saber
COMoO O ensino perpassa esse componente curricular. Seguindo esse processo,
realizamos uma intervencdo na pratica docente da professora da disciplina de Libras
do curso de Letras, para verificar se havia vantagens na aplicacdo da metodologia
da problematizacdo para o ensino de Libras, ficando constatado, nas aulas
observadas, que a aplicagdo da metodologia contribuiu no desenvolvimento da
autonomia e na aquisicdo de conhecimentos e habilidades importantes para a
atuacao profissional dos professores, de forma a integrar conhecimentos.

Com essas aplicagOes, percebemos que o ensino de Libras ndo aborda a
surdez exatamente pela concepc¢édo docente, visando preparar o professor para
atuar com o surdo. Portanto, a Libras, enquanto componente curricular, na forma
como é ofertada hoje nas licenciaturas com uma carga-horaria tdo limitada, ndo da

condicdes de forma direta para que o professor compreenda tudo o que esta
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envolvido na funcédo docente para atuar junto a alunos surdos, visando superar 0s
problemas mais urgentes na educagcdo desses sujeitos, pois 0s conteudos e
ementas ndo tratam de metodologias que visem a atuacdo docente, para atender as
necessidades desses Surdos.

Tratando da questdo da formacdo de professores de alunos Surdos, esta
pesquisa despertou-me para entender a importancia do uso de Metodologias Ativas
na disciplina de Libras, especificamente a Metodologia Baseada em Problemas.
“Cuidar para formar ndo apenas professor regente de classe com conhecimento
acerca da singularidade linguistica manifestada pelos Surdos”, conforme prevé o
Decreto n° 5.626/05, mas também o professor que atuar4 com Surdos, a fim de que
domine ferramentas capazes de promover uma educacdo de qualidade para esses
sujeitos.

Nesse sentido, buscamos identificar os desafios encontrados na aplicacéo
dessa metodologia e verificamos que a falta de familiaridade com o método e o
grande namero de alunos na turma em uma condi¢do de ensino remoto em tempos
de pandemia dificultaram a dinamizacdo das aulas. Porém, mesmo em condicdes
adversas, os professores em formacédo perceberam a necessidade de produzir
recursos e criar estratégias que facilitassem o ensino das respectivas matérias, de
forma que os desafios fossem superados, contribuindo para a formacdo desses
professores que atuardo com Surdos.

Buscamos, também, conhecer as expectativas dos professores em formacao
em relagdo a Libras. Os resultados sobre essa questdo mostraram que 0sS
professores em formacéo, desejavam, de fato, tornar-se fluentes na lingua de sinais,
mesmo que o0 ensino de Libras ndo tenha como pretensdo em tdo pouco tempo,
proporcionar fluéncia na lingua alvo. A andlise das falas dos professores em
formacdo mostrou que, no pensamento deles, a fluéncia seria fator determinante
para que obtivessem um bom desempenho profissional, por isso, ao longo das
aulas, buscamos enfatizar a necessidade de os professores desenvolverem
conhecimentos acerca da singularidade do surdo.

Também é importante destacar a necessidade de dar suporte para que 0s
professores em formagdo compreendam como o surdo aprende, ndo s6 conhecendo
sua cultura e lingua, mas com foco no exercicio da docéncia para que, de forma

efetiva, possam colaborar na construgéo da aprendizagem dos Surdos.
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Uma vez entendido o verdadeiro papel da Libras enquanto componente
curricular para professores em formagédo, promove-se a sua valorizacdo e a
desconstrucdo de que a Libras € apenas uma disciplina para descontrair, divertir ou
somar como mais um idioma no curriculo do professor. O fato de a Libras ocupar
espaco como componente curricular nos cursos de licenciatura, especificamente,
deve nos lembrar de que ela possui papel essencial e determinante na vida escolar
dos Surdos, que terdo esses professores em salas inclusivas.

Finalmente, compreendemos que o0 ensino da lingua de sinais com uso da
metodologia da problematizacdo, ainda que seja dentro de um curto periodo, pode
trazer possibilidades de uma formacé&o mais solida dos professores.

O uso da Metodologia da Problematizacdo no ensino de Libras pode abrir
caminhos para o uso dessa metodologia no intuito de trazer melhores condi¢cfes de
aprendizado para os Surdos que sofrem, ndo sO pela falta de acessibilidade
comunicacional, mas também, principalmente, com um ensino que muitas vezes nao
contempla suas especificidades. Isso porque os professores, em algumas
circunstancias, ndo refletem nem buscam através da pesquisa driblar as
adversidades para inclusdo, mesmo com todos os beneficios que ela promove.

Apesar dos inumeros obstaculos enfrentados na aplicacdo da metodologia,
mesmo no meio de uma pandemia, em um sistema de ensino emergencial e
totalmente novo para professores e alunos, acreditamos que a aplicacdo da
metodologia da problematizacao trouxe contribui¢cdes para a formacao docente, pois
oferece muitas informacdes acerca dos Surdos em seu processo de aprendizagem.
Ainda que os futuros docentes ndao se sintam preparados para atuar com alunos
Surdos, pressupomos que, ao terem contato com esse publico, terdo um olhar
diferenciado daqueles que n&o tiveram a oportunidade de entender melhor sobre as
especificidades dos Surdos por meio da metodologia da problematizacao.

Em suma, com essas consideracfes apresentadas, finalizamos este trabalho.
Contudo, ndo encerramos nNOSsSOS questionamentos sobre a Libras como
componente curricular e o0 uso de Metodologias Ativas e esperamos que essa
investigacdo possa ser fonte de inspiracao para outras pesquisas na area, nossas e,
sobretudo, de outros pesquisadores para fortalecer o trabalho com a Libras nos

cursos de formagéao de professores.
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APENDICE A

QUESTIONARIO

Titulo: ENSINO DE LIBRAS: METODOLOGIA DA PROBLEMATIZAQAO E A
FORMAC}AO DE PROFESSORES NA BUSCA DE UM ENSINO INTEGRADO
Professor orientador: Kari Lucia Forneck

Orientanda: Camila Alves dos Santos

Caro académico(a), a sua participacdo na pesquisa - Libras: praticas de
ensino baseadas em projetos no contexto do ensino integrado é de fundamental
importancia. As suas respostas contribuirdo para examinar as questdes referentes a
Libras com respeito a como é ministrada no curso de Licenciatura do IFG.

Leia as questbes abaixo e procure respondé-las com muita sinceridade.

Contando com sua colaboracéo, agradeco.

Camila Alves dos Santos. (IFG-GO Campus Goiania)

P.S. Nao é necessario escrever o seu home.

1. Idade
a)()18a25

b) ()26a30
c)()31a40

d) ( ) acima de 40

2. Com base nos conhecimentos adquiridos a instituicho em que cursou a Libras
como componente curricular oportunizou o desenvolvimento da sua fluéncia em
LIBRAS?
a) () Sim
b) ( ) Néo
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3. A Metodologia da Problematizacdo o ajudou a ter um maior envolvimento no
processo de aprendizagem?

a)( )Sim

b) ( ) Néo

4. Durante sua formagdo, vocé aprendeu metodologias de ensino direcionadas a
alunos Surdos? Se sim, quais?

a)( )Sim

b) ( ) Nao

5. Vocé ja havia assistido aulas baseadas em problemas ou situacfes problema?
a)()Sim
b) ( ) Néo

Conseguiu observar uma maior relacdo dos contetdos abordados em sala com sua

futura pratica profissional?

6. Vocé se sente apto a lecionar e preparar recursos educativos para um melhor
aprendizado de alunos Surdos?

a)()Sim

b) ( ) Néo

Por qué?
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7. Quais as contribuicbes do ensino de Libras por meio da Metodologia da
Problematizacdo para vocé licenciando com respeito ao desenvolvimento da sua

autonomia e sobre a integracdo de conteudos?

8. E sobre como preparar aula pensando no aluno surdo, quais o0s critérios vocé
consideraria primordiais? Consegue avaliar um aluno surdo de forma adequada?

Acredita que deve fazer a adaptacéo de atividades?
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APENDICE B

L L
[ [ |
EEN INSTITUTD FEDERAL

rridy

TERMO DE ANUENCIA DA IHE'I'I'I'I..IH;.EB' COPARTICIPANTE

GIHEIIIJ.II:IJFEdH':HdE-GuEEEEIﬂdEinDmnBEEEUQEDdJFI‘thJdEpEEqUEa
intitulado ENSING DE LIBRAS: METODOLOGIA DA F'F'.DELEHMHEAI:;AG EA F[}HM.P.'I;H}
DE PROFESSUHES MA BUSCA DE UM ENSINO INTEGRADO, coordenado pelofa)
pesquisadoria) Camia Ales dos Santos, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias.

O Insfituio Federal de Goias. assume o compromisso de apoiar o deservolvimento da
referida pesquisa pela autorizagie da coleta de dados durante os meses de setembro ate
outubro de 2020.

O Instituto Federal de Goias, disponibliza a existéncia de infra-estutura necessana para
o deservolimento da pesquisa e para atender eventuais consequéncias dela resultantes

Declaramos ciéncia de que nossa nstituigdo € coparficipants do presente projeto de
pESqUISa & MeqUErsmOs O COMPromisso doda) pesquisador(a) responsavel com o resguando da
seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Goiania, 11 de setembro de 2020.

Chefe de Departamento de Areas Académicas |, cimpus Goidnia, SIAPE 1437540

Fua 75, o 44, Ceniro, Gofania-GO;, tel (62) 09374-443]; fabiane oliveiragife adu br
ENDERECO E CONTATOS TELEFOMICOS E DE EMAIL DO LOCAL DE COLETA DE DADOS



103

APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da Pesquisa ENSINO DE LIBRAS:
METODOLOGIA DA PROBLEMATIZAC}AO EA FORMAQAO DE PROFESSORES
NA BUSCA DE UM ENSINO INTEGRADO, sob a responsabilidade da pesquisadora
CAMILA ALVES DOS SANTOS. Sua participacéo € voluntaria e se dara por meio de
questionario. Nao haver4d nenhum risco, nem mesmo de ser criticado por suas
opinides, pois seu nome ndo sera divulgado pelos pesquisadores. O (a) Sr (a) ndo
terd nenhuma despesa e também ndo recebera nenhuma remuneracdo. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera
divulgada, sendo guardada em sigilo.

Professor orientador: Kéri Lucia Forneck
Orientanda: Camila Alves dos Santos

Consentimento Pés—Informacéao
Eu, , fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboracéo, e entendi a explicagéo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento
€ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,
ficando uma via com cada um de nés.
Goiania-GO Data: /12020

Assinatura do participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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