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RESUMO

O presente estudo é resultado da investigacdo realizada a partir de uma intervencao
pedagogica com um grupo de cinco professores que ministram aulas na segunda
etapa do Ensino Fundamental, no Estado de Roraima. O problema central esta em
detectar em quais aspectos as atividades desenvolvidas em um curso de formacao
continuada de professores, com foco na elaboracdo de Projetos Cientificos, podem
auxiliar na melhoria da construcéo de Projetos em uma Feira de Ciéncias na escola.
Como objetivo geral prop0s-se investigar como a formagdo continuada de
professores pode auxiliar os docentes na elaboracdo de Projetos Cientificos. O
referencial tedrico segue pressupostos que abordam a formacao continuada, Feira
de Ciéncias, Projetos Cientificos e interdisciplinaridade. A metodologia utilizada para
realizar o estudo foi de cunho qualitativo com foco na pesquisa-acdo. A coleta de
dados foi realizada por meio de trés questionarios aplicados antes, durante e depois
do curso de formacao, compostos de perguntas abertas e fechadas; transcricoes de
filmagens e diario de campo. Na analise de resultados, foi possivel verificar que o
curso de formagao continuada de professores trouxe mudancas para a comunidade
escolar, pois, na Feira de Ciéncias de 2014, quatro projetos orientados pelos
professores que participaram do curso foram selecionados para a Feira Estadual.
Tendo em vista que as mudancas no setor educacional ndo acontecem
repentinamente, mas sim, gradativamente, acredita-se que mudancas mais
significativas nessa comunidade ainda estao por vir.

Palavras-chaves: Formacao continuada de Professores. Projeto Cientifico. Feira de
Ciéncias. Interdisciplinaridade. Aprendizagem.



ABSTRACT

The present project is the result of research conducted from a pedagogical
intervention with a group of five teachers who teach classes in the second stage of
elementary school, in the State of Roraima. The central problem is to detect in which
aspects the activities developed in a course of continuing education of teachers, with
a focus on the development of Scientific Projects, may assist in improving the
construction of projects in a science fair at school. As a general purpose set out to
investigate how the continuous formation of teachers can assist teachers in
developing Scientific Projects. The theoretical assumptions that address follows the
continuing education, science fair, science projects and interdisciplinarity. The
methodology used to conduct the study was qualitative oriented with focus on
researchaction. The data were collected through three questionnaires applied before,
during and after the course of training, open and closed questions compounds;
transcripts of filming and field journal. In the analysis of results, it was possible to
verify that the course of continuous formation of teachers brought changes to the
school community, because, at the science fair for 2014, three projects guided by
teachers who participated in the course were selected for the State fair. Considering
that the changes in the educational sector do not happen suddenly, but gradually, it

is believed that the most significant changes in this community are still to come.

Keywords: continuous Training of Teachers. Scientific Project. Science fair.
Interdisciplinarity. Learning.
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1 INTRODUCAO

A sociedade contemporanea exige que a forma de pensar dos cidadaos seja
influenciada pelas incertezas e interrogacdes, pois 0 mundo ndo se mantém
estagnado, ele estd em constantes transformacfes. O certo, hoje, pode tornar-se
duvidoso amanha e, para essa realidade, devem estar preparados os individuos que

nela interagem.

Novos tempos tornaram-se realidade, tempos que se correlacionam com a
mudanca na forma de agir, pensar, criar, viver. Tempos em que a educacado deve
aliar-se as transformacfes recentes, pois as exigéncias vém aumentando e o
individuo formado hoje deve ser capaz de fazer escolhas, quebrar mecanismos de
alienacao social, compreender a realidade e interagir frente a ela.

O estudante que frequenta a escola em busca de notas e promocfes anuais,
avancos de série, que nao esta preocupado em aprender, interagir, vincular o que é
ensinado na escola com sua vida diéria, buscando, assim, melhorias, € um entrave
para a Educacao Nacional. Acredita-se que esse aluno tera dificuldades de insercéo
no mercado de trabalho e ainda podera ser, para a sociedade, um individuo alienado

ao desenvolvimento social.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), os alunos que
conseguem terminar os oito anos do Ensino Fundamental acabam dispondo de
menos conhecimento do que se espera de quem concluiu a escolaridade obrigatoria,
porque aprenderam pouco e, muitas vezes, o0 que aprenderam nao facilita sua

insercao e atuacao na sociedade, pois ndo conseguem interligar o conhecimento de
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sala com sua vida diaria.

Dentre outras deficiéncias dos processos de ensino e aprendizagem, séo
relevantes o desinteresse geral pelo trabalho escolar, a motivacdo dos alunos
centrada apenas na nota e na promocao, 0 esquecimento precoce dos assuntos

estudados e os problemas de disciplina (BRASIL, 1997).

Mas, para que essa realidade diminua, a escola, que é o primeiro contato que
a crianca tem com a educacéo formal, deve ser preparada. Ela deve ser integradora
do aluno com o meio social e ndo mera selecionadora de classes e de pessoas, a
qual somente as condiciona a serem como 0 mundo espera que sejam: passivas,

obedientes, nada atuantes e pouco criticas.

Para Moran (2011), o curriculo precisa estar vinculado a vida, ao cotidiano,
fazer sentido, ter significado, ser contextualizado. Muito do que os alunos estudam
esta desconectado da realidade deles, de suas expectativas e de suas
necessidades. Para o autor, o conhecimento acontece quando algo faz sentido,
guando é experimentado, quando pode ser aplicado de alguma forma ou em algum

momento no seu cotidiano.

Segundo Micotti (1999), a principal funcdo da escola é ensinar. Entretanto, as
variacbes da forma de ensinar proporcionam diferencas nos resultados obtidos. Por
isso, a escola contemporanea deve perceber que sua funcao social ndo é somente
ensinar e transmitir conceitos, treinando os alunos a agirem de maneira mecanica,
sem precisar raciocinar. Deve buscar a insercdo de novos saberes, que devem ser
oferecidos com metodologias dinamicas, as quais facilitem a integracdo dos saberes
com o cotidiano dos alunos, possibilitando a eles crescimento pessoal e profissional.

Mas, sabe-se que, para esta interligacdo da vida diaria com a vida escolar
acontecer de maneira natural, precisa-se de um mediador, o qual deve estar
preparado e conectado com o mundo. Entende-se que um professor com essas
caracteristicas e em constante formacéo ressignifica o ambiente escolar, tornando-o
mais formador de identidades e de sujeitos capazes de terem um pensamento
autbnomo, de serem fiéis aos seus sonhos, de respeitarem a pluralidade e a
diversidade e que possam intervir de forma cientifica e critica nos destinos da

sociedade.
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Masetto (2009) afirma que o professor, na qualidade de profissional da
educacdo, necessita de uma formacédo continuada, que inclua, além da sua area de
conhecimento especifico, a area pedagogica e a dimenséao politica, pois instigara o
trabalho coletivo e em equipe. O autor complementa, afirmando que, agindo assim,
o professor estara sempre trocando ideias e experiéncias sobre a¢des pedagdgicas,

projetos inovadores e mediagdo com os alunos.

O autor ainda ressalta que insistir para que o professor deixe seu status de
expert em uma disciplina para se transfigurar em um mediador de aprendizagens,
construindo um clima de confianca, de abertura, de corresponsabilidade, de parceria
com seus alunos, visando a educacao e a formacédo profissional € uma estratégia
gue possibilita um ambiente propicio e motivador para a construcdo da

aprendizagem.

Acreditando que a funcéo da escola é ensinar e que os professores podem
transformar suas realidades e a de seus alunos por meio de diferentes estratégias
de ensino, tornando-os capazes de transformar suas vidas e a realidade da
comunidade em que estdo inseridos, foi proposto um estudo que foi investigado
como um curso de Formacdo Continuada pode auxiliar os professores na

elaboracao de Projetos Cientificos, com foco em Feira de Ciéncias.

Assim, esse estudo foi realizado, pois acredita-se que a pesquisa, que € 0
alicerce de um projeto cientifico, € um fenbmeno politico que pode trazer mudancas
sociais, reduzindo a desigualdade. Ela amplia o conhecimento, oportunizando, aos
membros envolvidos, questionamentos e nado possibilitando, assim, resultados
prontos, acabados. Desta forma, ela favorece a provisoriedade e a multiplicidade de
ideias (DEMO, 2006).

A pesquisa aqui apresentada foi realizada em uma escola publica do
municipio de Boa Vista — RR, que, anualmente, realiza internamente a Feira de

Ciéncias.

O Ndcleo de Pesquisa e Estudo em Educacdo, Ciéncias e Matematica
(NUPECEM) é o orgdo responsavel pela avaliacdo dessas Feiras de Ciéncias
internas, seu oOrgao superior € a Universidade Estadual de Roraima - UERR. Os

avaliadores selecionam os melhores trabalhos cientificos para participarem da Feira
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de Ciéncias Estadual e, a partir dai, sdo selecionados os melhores trabalhos para a
Feira de Ciéncias Nacional.

Entretanto, a escola pesquisada ndo vem apresentando bons resultados
nessas selecdes. Muitas vezes a feira, que deveria ser cientifica, acaba tendo cunho

pedagdgico, por ndo ter um numero significativo de projetos cientificos.

Ressalta-se aqui a diferenca dos trés tipos de projetos que normalmente sao
trabalhados nas escolas: cientificos, de aprendizagem e de ensino. Os projetos
pedagogicos sdo os de aprendizagem e de ensino e ndo possuem cunho cientifico,
Oou seja, ndo partem de uma pesquisa e ndo tém o objetivo de solucionar um
problema, por isso ndo precisam ter um embasamento tedrico e apresentar

procedimentos metodolégicos bem definidos.

O projeto de ensino tem o professor como o mentor da atividade e os alunos
sdo somente receptores do conhecimento - o professor faz a avaliacdo e seu
principal objetivo € transmitir os conteldos presentes no curriculo escolar. J& o
projeto de aprendizagem tem o professor como orientador e o aluno constréi seu
conhecimento - a avaliacdo € realizada em conjunto, professor/aluno, e os
contetdos levam em consideracdo a realidade do aluno. Em nenhum dos dois,

porém, ha uma pesquisa e um problema a ser resolvido.

Ja o projeto cientifico parte de uma pesquisa e seu principal objetivo é
solucionar ou amenizar uma situacdo problema. Ele se torna mais completo e
abrangente para se chegar a aprendizagem porque, nesse, o aluno € o mentor das
acOes; o professor somente as orienta e direciona, mas € o aluno que trilha seus

caminhos rumo a aprendizagem.

Essa situacdo causa grande inquietacdo, jA que sou aluna do Mestrado de
Ciéncias Exatas e professora da rede publica do Estado ha 15 anos e tenho grande
apreco por trabalhos com projetos, acreditando que esse tipo de trabalho induz a
uma mudanca nas salas de aulas, visto que é uma metodologia ativa e tira o aluno

da passividade.

A pesquisadora entende, assim como Nogueira (2001), que o trabalho com

projetos € uma fonte de investigacdo e criacdo, que incita varios processos como:



18

pesquisa, aprofundamento, andlise, depuracdo e criagcdo de novas hipoteses,
colocando frequentemente em prova as diferentes potencialidades dos elementos do
grupo, assim como as suas limitacbes. Tal processo faz com que os alunos
busquem cada vez mais informacdes, materiais, detalhamentos, estratégias e
leituras, fontes essas de constantes estimulos no desenvolvimento de suas

competéncias.

Acreditando que essa metodologia tem uma abrangéncia bem expressiva e
possibilita, por isso, uma formacdo mais completa e eficaz para os alunos, buscou-
se instigar os professores a refletirem sobre a utilizacdo de trabalhos com projetos
cientificos nas salas de aula, estimulando-os a tirar proveito dos mesmos para tornar
as aulas mais atrativas e dinamicas e, a partir dai, proporcionar mudancas nos

processos de ensino e de aprendizagem.

O problema da pesquisa nos leva a questionar: em quais aspectos as
atividades desenvolvidas em um curso de Formacgédo Continuada de professores,
com foco na escrita cientifica, podem auxiliar na melhoria da construcéo de projetos

em uma Feira de Ciéncias na escola?

O objetivo desta pesquisa foi investigar como a Formacdo Continuada de
professores pode auxiliar os docentes na melhoria da elaboracdo de Projetos
Cientificos para Feiras de Ciéncias.

A Formacdo Continuada de professores, apresentada neste trabalho, quer
oportunizar uma mudanca, a principio em pequena escala, nos processos de ensino
e de aprendizagem nas salas de aulas, abordando, como metodologia base, a
elaboracao de projetos cientificos.

Durante essa pesquisa foi realizada uma Formacdo Continuada com cinco
professores, de uma escola publica do municipio de Boa Vista — RR, que teve nove
encontros, de duas horas, totalizando dezenove horas. Um encontro foi realizado
com cinco alunos do P5, que solicitou esta intervencdo da pesquisadora. Nesses
encontros foram realizados estudos com foco na elaboracdo de Projetos Cientificos
voltados para Feiras de Ciéncias, 0s quais buscaram atingir os seguintes objetivos

especificos:
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- Averiguar as concepcdes dos professores da Escola Estadual Sao Vicente
de Paula sobre elaboracao de Projetos Cientificos;

- Estruturar acao que contribuam na Producdo de Projetos Cientificos para a
Feira de Ciéncias, proporcionando aos professores uma visdo de mundo mais

cientifica;
- Auxiliar os docentes na melhoria da escrita cientifica;

- Produzir um Manual para Elaboracdo de Projetos Cientificos, no qual
constardo as etapas de um projeto cientifico e sugestdes que auxiliardo os

professores na producdo de uma pesquisa de cunho cientifico.

A pesquisadora, que ministra aula de Lingua Portuguesa, acredita que
pudesse ser uma agente de transformacdo e mediar, frente aos professores da
escola, uma intervencdo pedagogica. Teve-se como base a producdo de projetos
cientificos, em que se interligou: pesquisa/ projetos cientificos/ Feira de Ciéncias e a
interdisciplinaridade.

O produto final deste estudo foi um Manual de Producéo de Projeto Cientifico
para Feira de Ciéncias (Apéndice A) que sera implantado na escola como um projeto
permanente, o qual dara suporte aos professores e alunos para a realizacdo de
outras Feiras de Ciéncias.

A metodologia utilizada para realizar o estudo foi de cunho qualitativo, com
foco na pesquisa-acédo, visto que houve a investigacdo e a intervencéo na pratica
pedagogica dos professores envolvidos nesse processo de formacdo, mediante o
uso de teorias, reflexdo da prépria pratica, troca de conhecimentos e intervencao
desses professores na escola. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados

foram questionarios, fotos, flmagens e diarios de campo.

A pesquisa aqui apresentada contempla cinco capitulos: o introdutério, ja
apresentado; o segundo, Fundamentacdo Teodrica; o0 terceiro, Procedimentos
Metodoldgicos; o quarto, Intervencdo Pedagodgica e o quinto, Consideragdes Finais.

O segundo capitulo foi subdividido em trés subcapitulos: Formagédo de

Professores, eixo central do projeto; Projetos Cientificos e Feira de Ciéncias, no qual
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foram ressaltados o trabalho com projetos, os beneficios dessa metodologia, como
trabalha-la, o perfil dos sujeitos envolvidos com esse tipo de trabalho e a
interdisciplinaridade, processo fundamental para integracéo disciplinar das Feiras de

Ciéncias.

O terceiro capitulo, intitulado Procedimentos Metodoldgicos, foi dividido em
quatro subcapitulos: caracteristicas detalhadas da pesquisa, a intervencdo
pedagogica e os procedimentos de coleta de dados. No quarto capitulo, Intervencéo
Pedagogica, foram apresentados, de maneira detalhada, os dez encontros,

totalizando vinte horas, que ocorreram com o0s professores da escola pesquisada.

O quinto e ultimo capitulo foi estruturado a partir das Consideracdes Finais,
ressaltando as conclusbes e as implicacbes da intervencdo pedagdgica
desenvolvida com os professores. Na sequéncia, sdo apresentadas as contribuicdes

tedricas que deram base para esta pesquisa e as referéncias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo tem por intuito apresentar o referencial tedrico que sustenta a
pesquisa e traz temas como: formacdo continuada de professores, projetos

cientificos e Feira de Ciéncias e interdisciplinaridade.

2.1 Formacéao de professores

Os professores tém papel fundamental na preparacdo dos jovens, nao
somente para que se posicionem no mundo com confianga e personalidade, mas

para que possam construi-lo de forma determinada e responsavel.

Segundo Delors (1998), é desde o Ensino Primario e Secundario que a
educacdo deve tentar vencer novos desafios: contribuir para o desenvolvimento e
ajudar a compreender o meio no qual estamos inseridos. Para o autor, 0 dominio do
fendbmeno da globalizacdo favorece a coesdo social, porque ele acredita que a
evolucdo mundial € uma realidade e ndo pode ser ignorada, ela deve ser

entrelacada a educacdo formal, ela deve ser uma aliada na melhoria de uma

educacao qualitativa que visa a aprendizagem.

Delors (1998) ainda acrescenta que o papel dos professores deve ser
determinante na formacao de atitudes — positivas e negativas — perante o estudo.
Ele acredita que os professores devem despertar a curiosidade nos alunos,
desenvolver a autonomia, estimular o rigor intelectual e criar as condi¢coes

necessarias para o sucesso da educacao formal e educacao permanente.



22

Frente a esse posicionamento do autor, percebe-se a importancia da atitude
do professor, pois para que ele seja capaz de transmitir esses principios para 0s
alunos, ele deve utiliza-los, ou seja, o professor deve acreditar que a mudanca vem
através do estudo e ele deve estar envolvido e buscando evoluir como pessoa e
profissional, porque, muitas vezes, “as atitudes falam mais que palavras”, como cita
Moran (2011, p. 74):

O educador é um ser complexo e limitado, mas sua postura pode contribuir
para reforgar que vale a pena aprender, que a vida tem mais aspectos
positivos que negativos, que o ser humano esta evoluindo, que pode se
realizar cada vez mais. Pode ser luz no meio de visdes derrotistas,
negativas, muito enraizadas em sociedades dependentes como a nossa. [...]
Numa sociedade em mudanca acelerada, além da competéncia intelectual,
do saber especifico, precisamos de educadores-luz, testemunhos vivos de
formas corretas de realizacdo humana, de integracdo progressiva, seres

imperfeitos que vao evoluindo, humanizando-se, tornando-se mais simples
e profundos ao mesmo tempo.

Os professores devem buscar incessantemente formacéo - aqui se entende
como Formacao Continuada, porque se imagina que o professor que esteja em sala
de aula j& possua uma formacdo académica inicial. No entanto, esta ndo é suficiente
para torna-lo um profissional competente, pois as transformac¢fes sociais exigem
modificacdes pessoais. Isso resulta em professores mais capacitados, informados,
envolvidos e ativos com as variacbes sociais, professores que buscam um
crescimento intelectual, como cita a Lei de Diretrizes e Base da Educag&o Nacional
(BRASIL, 1998, p. 25):

Além de uma formacéo inicial consistente, é preciso considerar um
investimento educativo continuo e sistematico para que o professor se
desenvolva como profissional de educacdo. O conteldo e a metodologia
para essa formacgdo precisam ser revistos para que haja possibilidade de
melhoria do ensino. A formacdo ndo pode ser tratada como um acumulo de
cursos e técnicas, mas sim como um processo reflexivo e critico sobre a
pratica educativa. Investir no desenvolvimento profissional dos professores
€ também intervir em suas reais condi¢g6es de trabalho.

A Formacdo Continuada é uma exigéncia para os tempos atuais, segundo
Romanowski (2012). Desse modo, a autora afirma que a formagao docente acontece
em um continuum: inicia com a escolarizacdo basica, que depois se complementa
com cursos de formacao inicial, com instrumentalizacdo do professor para agir na
pratica social, para atuar no mundo e mercado de trabalho; continua ao longo da
carreira do professor com a reflexdo constante sobre a pratica, a continuidade de

estudos em cursos, programas e projetos.
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Romanowski (2012) coloca que a formagéo exige, para além das modalidades
e formas de trabalho, muita atencdo quanto ao desenvolvimento profissional e
pessoal dos professores. Ela também complementa que este desenvolvimento deve
ser evolutivo e continuado, bem como deve valorizar os aspectos contextuais e
histéricos, a organizacdo e a gestdo escolar, pois essas preocupac¢des contribuem
para a proposi¢do de mudancgas na pratica pedagogica.

A discussdo sobre a formacao politica do professor, proposta na formacéo
docente, conforme Romanowski (2012), é outro aspecto importante a ser
considerado, pois ele participa dos processos de mudanca social. Sua atuacdo
interfere na formacao dos cidaddos e seu compromisso ultrapassa a sala de aula.
Essa educacdo continua tem admitido diversas concepcdes, de acordo com o
momento politico da época em que esse processo se desenvolve. Contudo,
denomina-se formacao continua de professores o método pelo qual os docentes, no
desempenho de sua pratica profissional, por meio de palestras, seminarios, cursos,
oficinas ou outros propostos, procuram adequar sua formacao as exigéncias do ato

de ensinar.

Assim, segundo Lopes (2006), buscam, com essa formagédo, compreender e
refletir sobre as diversidades do ato de ensinar, percebendo e tendo consciéncia das
implicagbes do seu fazer na vida dos estudantes colocados sob a sua

responsabilidade.

Martins (2010) afirma que a Formacdo Continuada € um caminho que podera
levar os professores a reafirmarem suas identidades profissionais, entendendo o
contexto no qual estdo inseridos e, a partir dai, voltarem a acreditar na educacéo
como processo possivel e pelo qual também sdo responsaveis. Espera-se que a
concepgao do professor se modifique, levando-o a atuar no sentido de transformar o
meio em que esta inserido, resgatando o seu papel frente a sociedade e sendo

atuantes.

Sabe-se que um professor capacitado d4 ao ambiente escolar um significado
mais relevante, do qual resultam cidad&dos pensantes e independentes na forma de
agir, seres que serao fiéis aos seus sonhos, que respeitardo a multiplicidade e a

diversidade e serdo capazes de interferir de maneira critica no meio em que vivem.
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Masetto (2009, p. 14) corrobora com esta ideia ao afirmar:

O professor, na qualidade de profissional da educacdo, necessita de uma
formagdo continuada, que inclua sua area de conhecimento especifico, a
area pedagodgica e a dimensao politica. Incentivando a trabalhar em equipe
e coletivamente com seus colegas, estd sempre trocando ideias e
experiéncias sobre acfes pedagogicas, projetos inovadores e mediacao
com os alunos. Insistir para que o professor deixe seu status de expert em
uma disciplina para se transfigurar em um mediador de aprendizagens, que
construa clima de confianca, de abertura, de corresponsabilidade, de
parceria com seus alunos, visando a educacéo e formacao profissional.

Mas, formar professor ndo € um ato simples e corriqueiro. Para Veiga (2010),
implica em compreender a importancia do papel da docéncia, propiciando uma
profundidade cientifico-pedagdgica que o capacite a enfrentar questdes
fundamentais da escola como instituicdo social, uma prética social que pressupde as

ideias de formacéo, reflexdo e critica.

Entretanto, a realidade na formacdo dos professores ndo é sempre o que se
almeja. Segundo Peternella e Galuch (2012), a Formacao Continuada, quando vista
sob a orientacéo oficial, tem atendido a interesses hegemonicos de uma sociedade
excludente, fundada em um conjunto teérico que nutre, por sua vez, a ideologia

dominante de que importante é a adaptacao do trabalhador as demandas do capital.

Feldmann (2009) complementa que formar professores com qualidade social
e compromisso politico de transformacao tem se mostrado um grande desafio as
pessoas que compreendem a educacdo como um bem universal, como espaco
publico. Como um direito humano e social na construcdo da identidade e no

exercicio da cidadania.

A autora ainda acrescenta que formar professores no mundo atual é
defrontar-se com a instabilidade e provisoriedade do conhecimento, pois as
verdades cientificas perderam seu valor absoluto na compreenséo e interpretacédo
de diversos fenébmenos. Nesse entendimento, o problema da articulacdo entre o
pensar e 0 agir, entre a teoria e a pratica, configura-se como um dos grandes

desafios para a questédo da formacao de professores.

As recentes investigacOes nacionais e internacionais sobre formacdo de
professores, segundo a autora, apontam a necessidade de tomar a pratica

pedagogica como fonte de estudo e construcdo de conhecimento sobre os
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problemas educacionais, a0 mesmo tempo em que se evidencia a inadequacgéo do
modelo racionalista-instrumentalista em dar respostas as dificuldades e angustias
vividas pelos professores no cotidiano escolar, embora seja esse o0 paradigma mais
presente em nossas escolas. Frente a essa concepcao, a autora acrescenta que
pensar a formacéo de professores é sempre pensar a formacao do humano e, nessa
perspectiva, vislumbra-se a construcdo de mudancas em qualquer que seja o seu
espaco de acao (FELDMANN, 2009).

Nota-se, contudo, que o professor deve sentir necessidade de uma Formacao
Continuada, deve perceber que, por meio dela, podera evoluir intelectualmente e,
consequentemente, profissionalmente, pois, assim, estara agindo de maneira
visionaria e atuante, tornando-se um ser transformador e exemplar para sua vida

comunitaria/ escolar.

Acredita-se que o docente que busca uma Formacgdo Continuada ndo estara
somente crescendo profissionalmente, mas beneficiando seu aluno, pois este notara
a preocupacdo do professor com o0s processos de ensino e de aprendizagem,
utilizando metodologias diferenciadas e inovadoras, o que caracteriza o professor
como um profissional com espirito contemporéneo e que da a docéncia outro perfil.
Outra caracteristica, como coloca Veiga (2010, p. 25):

Estd ligada & inovagdo, quando rompe com a forma conservadora de
ensinar, aprender, pesquisar e avaliar; reconfigura saberes, procurando
superar as dicotomias entre conhecimento cientifico e senso comum,
ciéncia e cultura, educacao e trabalho, teoria e pratica etc., explora novas
alternativas tedrico-metodolégicas em busca de outras possibilidades de
escolhas; procura a renovacao da sensibilidade ao alicer¢ar-se na dimenséo

estética no novo, no criativo, na inventividade; é exercida com ética,
adquirindo, assim significado.

2.2 Projeto Cientifico e Feira de Ciéncias — um caminho para a aprendizagem

s

A escola ndo é mais um lugar exclusivo para aquisicdo de saber, para a
absorcdo de valores sociais e para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades requeridas do cidadéo para melhor viverem em sociedade. Ela deve ser
vista como um lugar que oportuniza, abre portas, amplia horizontes e possibilita que
os estudantes quebrem paradigmas e saiam da alienacdo imposta pelos meios que

0s cercam.
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Isso néo significa dizer que a Escola nédo seja mais transmissora de
conhecimento, sua fungdo também é instrumentar os estudantes a chegarem a ele,
mas nado o conhecimento ja visto como uma verdade inquestionavel. Acredita-se que
o conhecimento deve ocorrer como conceitua Moran (2011, p. 41):

Conhecer é relacionar, integrar, contextualizar, incorporar o que vem de
fora. Conhecer é saber, desvendar, € ir além da superficie, do previsivel, da
exterioridade.

Conhecer é aprofundar os niveis de descoberta, é penetrar mais fundo nas
coisas, na realidade, no nosso interior. Conhecer é tentar chegar ao nivel da
sabedoria, da integracdo total, da percepcdo da grande sintese, que se
consegue ao comunicar-se com uma nhova visdo do mundo, das pessoas e

com o mergulho profundo no nosso eu. O conhecimento se d& no processo
rico de interagcdo externo e interno.

Concorda-se também com o autor quando diz que o conhecimento ndo se
impde, constri-se, que um grande desafio da educacdo € instigar, no aluno, o
desenvolvimento da curiosidade, da motivacdo, do gosto por aprender e isso ocorre
durante anos. O gosto vem do desejo de conhecer e da facilidade em fazé-lo. Ja a
facilidade depende do dominio da leitura, da escrita, da capacidade de andlise, da
comparacao, da sintese, da organizacao de ideias e de sua aplicacao.

Moran (2011) ainda complementa dizendo que ndo é possivel que ocorra
motivacdo se o gosto ndo foi desenvolvido, se néo foi criado um clima de estimulo,
de liberdade, de orientacdo positiva. As escolas autoritarias sdo exemplos de
instituicbes que favorecem o dominio técnico e que dificilmente despertardo a

curiosidade e o gosto por aprender.

O despertar da curiosidade ndo ocorre repentinamente, - ele deve ser
motivado desde as séries iniciais através de pesquisa, sendo visto, assim, como um
processo social que perpassa por toda a vida académica e chega ao intimo do

professor e do aluno. Na ciéncia, o primeiro principio é a pesquisa (DEMO, 2006):
Para Habermas (1982) apud Demo (2006, p. 14):

A pesquisa é um fenbmeno politico, mesmo que ela aparente ser neutra e
possua uma dose de sofisticacdo técnica, pouco diminui a politica que a
envolve. Sabe-se que a pesquisa ndo transforma o mundo porque a
producdo de conhecimentos estd nas maos dos privilegiados. E explicito
gue a pesquisa ndo tem trazido mudangas sociais, pois sabe-se que a
pobreza existe, conhece-se sua causa e suas consequéncias e nada se tem
feito para que isso apazigue. E dificil, talvez impossivel, estabelecer uma
correlacdo positiva entre o conhecimento da pobreza e o seu enfrentamento

pratico, embora ndo fosse impréprio constatar o inverso.
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A pesquisa e 0 projeto sdo partes que devem ser ligadas para formar um
todo. Elas devem ser dotadas de estimulo, colaboragéo e até uma competicao sadia,
porque, juntas, formam uma alavanca que conduz a constru¢do do conhecimento.
Conceitua-se projeto, aqui, de acordo com Nogueira (2001, p. 94):

Na realidade, os Projetos séo ferramentas que possibilitam melhor forma de
trabalhar os velhos conteldos de maneira mais atraente e interessante e,
ainda, focada no aluno, percebendo individualmente as diferentes formas de

aprender, os diferentes niveis de interesse, assim como as dificuldades e as
potencialidades de cada um.

O trabalho com projeto induz a uma mudanca nas salas de aulas, pois é uma
metodologia funcional e abrangente, a qual instiga o aluno a ir em busca de sua
aprendizagem, desenvolvendo habilidades e competéncias até entdo nao

descobertas.

Nogueira (2001) ressalta que o projeto pode propiciar diferentes mecanismos
de trabalhar o processo de aprendizagem ndo sO na area cognitiva, mas também na
motora, quando se proporciona ao individuo a oportunidade de movimentar o corpo
para resolver determinadas situacdes-problemas. Além das areas afetiva, social,
emocional, possibilita-se o equilibrio e o desenvolvimento das inteligéncias inter e

intrapessoal.

O desenvolvimento dessas inteligéncias pode auxiliar na formacdo de um
sujeito integro, com grandes possibilidades de desenvolvimento em diversas areas,
um individuo completo que ndo se limita a uma ou outra competéncia privilegiada.
Por isso, acredita-se que os processos de ensino e de aprendizagem devem estar
abertos a transformacdes. O aluno deve buscar uma postura diferente da que ja
possui, procurando ser um flexivel e ativo, ndo somente espectador, porque, sO

assim, a mudanca no sistema educacional deixara de ser utdpica.

Mas, para que isso ocorra, o professor ndao pode saber ou conhecer pelo
aluno; ele deve limitar-se a informa-lo, ajuda-lo, aprender com ele. O professor e o
aluno podem e devem aprender juntos. O professor deve conseguir ver-se como
orientador, condutor do aluno para que ele consiga chegar a uma aprendizagem
real. Deve enxergar o aluno como um ser pensante, capaz de construir seu proprio

conhecimento, um ser que possui racionalidade propria, a qual deve ser levada em
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consideragdo no processo, pois somos seres diferentes em todos 0s sentidos,
inclusive na maneira de construir nossa aprendizagem, como cita Moran (2011, p.
33):
A aquisicdo da informacédo dependera cada vez menos do professor. As
tecnologias podem trazer hoje dados, imagens, resumos de forma rapida e
atraente. O papel do professor — o papel principal — é ajudar o aluno a
interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los. O papel do

educador é mobilizar o desejo de aprender, para que o aluno se sinta
sempre com vontade de conhecer mais.

Os professores devem acreditar verdadeiramente em seus alunos, porque,
assim, conquistardo um relacionamento de confiangca mutua. O professor deve
considerar em suas avaliagdes o que o aluno é, instigando-o a confiar em si mesmao.
Porque, pensando dessa maneira, percebe-se o0 importante papel que
desempenham as expectativas dos professores para com os alunos, sabendo que
ndo € preciso encontrar em todos os alunos aspectos positivos (posto que sem
davidas existem) e que as expectativas se expressem convenientemente (ZABALA,
2010).

Ainda segundo o autor, uma das tarefas dos professores resume-se em criar
um ambiente motivador, que desenvolva o autoconceito positivo dos alunos, a
confianca em sua propria competéncia para enfrentar os desafios que se
apresentem na classe, porque o professor contemporaneo deve ter a atitude de
transformar a rotina de sala de aula em algo atraente e motivador que instigue o
aluno a aprofundar seus conhecimentos, visto que essa atitude vem ao encontro da

educacao que se espera encontrar nas escolas hoje (Ibidem, 2010).

O professor deve procurar quebrar paradigmas, percebendo que a educacao
ocorre além dos muros da escola; ndo pode manter estagnado no processo
educacional. Ele deve buscar transformar a realidade da Educacéo Brasileira,
investindo em formacg&o continuada, fazendo das salas de aula seu laboratério de
pesquisa, trazendo para dentro das salas algo que desperte o interesse do aluno em
aprender, estimulando-o a ir em busca do seu conhecimento, porque, dessa forma,

estara “provocando a atividade”, como PIAGET (2003).

Vasconcellos (2003) afirma que o professor deve participar das mudancas,

abdicando o comodismo e correndo riscos, assumindo responsabilidades,
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certificando e enfrentando conflitos que possibilitem ao grupo o processo de

construgdo com uma praxis transformadora, viva, reflexiva e atuante.

O autor também coloca que o espaco escolar deve ser local de reflexao
critica, de teoria e de conhecimento, porque as praticas devem estar seguidas das
reflexdes. Compreendendo o todo, o educador também entende e age sobre o
problema, ajudando, assim, no despertar da responsabilidade. No processo de
mudanca, o mais importante € a direcao a ser seguida e ndo a velocidade como isso
acontece (VASCONCELLOS, 2003).

Carvalho et al (2010) complementam essa ideia quando dizem que uma das
metas do ensino é criar alunos que sejam protagonistas do seu processo de
aprendizagem, que buscam sua autonomia pensando, estudando e tomando
decisfes independentes. Quanto a escola, um de seus principais objetivos € levar o
aluno a aprender a aprender, mas, para que isso ocorra de fato, é necessario

redefinir as relagdes professor-aluno na sala de aula.

O professor no processo de construcdo da aprendizagem deve ser flexivel,
motivador, investigador, problematizador e, também, aprendiz, pois, dessa forma,
oportunizara os alunos a construirem significativamente conhecimentos por meio
das informacdes obtidas na sala de aula e fora dela, porque se sabe que o
entrelagamento do conhecimento do cotidiano com os sistematicos € um fator

primordial para a construcdo e a aquisicao do saber.

Deve-se perceber claramente que a educacdo ndo acontece sé durante um
periodo determinado de tempo, maior ou menor (educacdo basica, superior), mas
durante toda a vida dos cidad&dos e em todos os espacos. A educacao nado acontece
somente na escola ou na universidade. Todas as instituicbes e organizacbes
aprendem e ensinam cada vez com mais intensidade e ininterruptamente e essa
percepcdo da urgéncia da aprendizagem de todos é nova, portanto devemos saber
que a sociedade é educadora e aprendiz, ao mesmo tempo (MORAN, 2011).

O entrelacamento dos problemas do cotidiano com o conhecimento cientifico
e 0S projetos de pesquisa € bastante relevante para que todo o processo
educacional evolua e traga mudancas expressivas na vida dos alunos, pois isto

culminara na Feira de Ciéncia. Segundo Carvalho et al. (2010), a Feira de Ciéncias é



30

uma atividade técnica, cultural e cientifica que estabelece a unido cientifica, cultural
e social entre seus participantes. Nessa atividade, segundo os autores, os alunos,
orientados por professores, pesquisam sobre algo que os inquietam, discutem,
ouvem e expdem ideias, buscam solu¢des para suas inquietudes e, posteriormente,
apresentam os resultados obtidos, favorecendo, dessa forma, uma aprendizagem

mais completa, dindmica e autbnoma.

Os autores colocam ainda que essa acdo educativa permite um vasto
desenvolvimento de competéncias e habilidades como: crescimento do pensamento
l6gico, desenvolvimento do pensamento cientifico e vivéncia do mesmo,
convalescimento da aprendizagem, surgimento de valores, favorecimento de acoes
interdisciplinares e entrelacamento dos conteudos cientificos com os do cotidiano,
estimulo as varias formas de linguagem, tornando, assim, a aprendizagem um

instrumento que o aluno tera por toda sua vida (CARVALHO, et al., 2010).

Acredita-se que o trabalho com Projetos Cientificos voltados para Feira de
Ciéncias € uma metodologia inovadora que vai ao encontro de tudo que se espera
atingir com a educacdo atual - interligando os contelddos conceituais com 0s
atitudinais, tornando o aluno condutor de sua aprendizagem, ultrapassando o0s
muros da escola, fazendo com que o que se aprende em sala transforme a

comunidade escola.

Sabe-se que o trabalho com Projetos Cientificos € uma ferramenta visada e
buscada por ser muito abrangente e possuir caracteristicas Unicas, pois, 0s projetos,
gquando bem trabalhados, proporcionam aos estudantes o desenvolvimento e a
aquisicdo de muitos principios. De acordo com Bizzo (2010), os projetos cientificos
nao devem ser trabalhados somente na segunda etapa do Ensino Fundamental,
como geralmente acontece; deve-se apresenta-los para os estudantes desde as

séries iniciais.

Investigar um mesmo problema por um tempo consideravel, da pré-escola a
universidade, possibilita uma vasta riqueza de conhecimento e momentos de
reflexdo aprofundada, pois o jovem pode ter o tempo necessario para pensar um
problema a partir de diferentes pontos de vista, prevendo e se preparando para as

criticas que ira receber e pensar alternativas de investigacdo, segundo ao autor.



31

Bizzo (2010) ainda complementa que o trabalho com projetos de ciéncias deve
estimular o trabalho em equipe e de diferentes equipes sobre um mesmo problema,
0 que obriga todos os participantes a trocarem ideias e dados, autocriticando e

sendo criticados.

Segundo Carvalho et al. (2010), as Feiras de Ciéncias, logo que implantadas,
mostravam trabalhos quase que exclusivamente desenvolvidos como projetos
construtivos, em que a tdnica era uma atividade essencialmente pratica,
obedecendo a um esquema de trabalho que visava a um produto final funcional,
capaz de prestar servicos, promover entendimentos ou demonstrar algo. A
investigagcdo cientifica, a utilizacdo efetiva do Método Cientifico na resolugédo de
problemas foi ocorrendo gradativamente, quando comecgaram a surgir nas Feiras de

Ciéncias trabalhos fundamentados em projetos investigatorios.

Os autores ainda ressaltam que esses projetos investigatorios, considerados
como um todo, refletem basicamente uma atividade que busca solugbes para os
problemas de compreensédo de fatos, entendimentos de principios, identificacdo e
proposicdo de problemas, formulacdo de hipéteses, testes experimentais, coleta,
ordenacdo e interpretacdo de dados, conclusGes operacionais. E, deste modo, a
medida que as Feiras de Ciéncias ocorriam, os trabalhos melhoravam em qualidade.
(Ibidem, 2010).

Ainda segundo os autores, as Feiras de Ciéncias surgiram no Brasil na
década de 60 e o Centro de Treinamento para Professores de Ciéncias do Rio
Grande do Sul (CECIRS), temporariamente denominado de PROCIRS, criado em
1965, foi, sem duvida, o primeiro 6rgdo a estimular, coordenar e realizar Feiras de
Ciéncias, cujos trabalhos, sempre que possivel, eram apresentados em Feiras
Escolares, Feiras Municipais, Feiras Regionais, Estaduais, Nacionais e
Internacionais. Essa sequéncia logica muitas vezes pdde ser cumprida, quer no Rio
Grande do Sul ou em outros estados brasileiros, principalmente Rio de Janeiro,
implantada em 1968, Mato Grosso implantada em 1995 e realizada novamente em

1996 e Roraima implantada em 1997.

Para os autores, foi no inicio de 1970, como consequéncia de Feiras de

Ciéncias ja realizadas, que foram definidos os conceitos, 0s objetivos, a organizacao
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e as fichas de avaliacéo das Feiras de Ciéncias do Rio Grande do Sul. Os resultados
das pesquisas e estudos apresentados nas Feiras de Ciéncias, como produto obtido
dos trabalhos de classe, sdo capazes de, em qualquer tipo de projeto investigatorio
e nos diferentes niveis, definirem, por si sés, a possibilidade de serem instrumentos

para:

- sondagem de aptiddes, por meio de livre escolha do tema investigatorio,

planejamento e execucao de atividades por parte do aluno;

- preparacdo para o trabalho real, através do treinamento de habilidades

guando da elaboracéo de instrumentos de obtencao de dados;

- integracdo do individuo na comunidade, através de atividades, muitas vezes

em grupo, atendendo frequentemente a necessidades comunitarias.

Utiliza-se o mapa conceitual a seguir para expor os objetivos das Feiras de

Ciéncias, os quais ressaltam a importancia e a abrangéncia desta metodologia ativa.

O Quadro 1, a seguir, vem enfatizando a importancia da Feira de Ciéncias
para a vida dos estudantes, apontando os objetivos da mesma para que a

aprendizagem torne-se significativa.
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Quadro 1 — Mapa conceitual com objetivos da Feira de Ciéncias

Mapa Conceitual com os objetivos da Feira de Ciéncias

Apreciacdo do mundo natural no campo Atividades cientificas Atitudes de
sécio-cientifico; capacidade de realizacao; (desenvolvimento de confianca e
difusdo de conhecimentos; intercAmbio de capacidades). seguranca em
informacgdes; fortalecimento do vinculo realizar tarefas de
escola e comunidade. solucao de

problemas reais.

A
Conhecimento 1 _ ——
cientifico em Incentivar Iniciacéo
expectativa de bem cientifica, i
comunitario. compreensao
da Ciéncia e
Desenvolver Educacio

Melhorar
Despertar / Promover

Objetivos das Feiras de
Ciéncias ~~

Proporcionar

Valorizar \
/ Experiéncias
Vocacdes através do significativas no
conhecimento Oportunizar campo de
ientifi i 5 . realizacao;
C|en'F|f|co. e |r.10va<;oes Estimular ga Na(;ao,
técnico-cientificas. difuséo de
\ conhecimentos;
. ~ intercambio de
Aos alunos uma situacdo de . . ~
A . Planejamento e informacdes.
experiéncia [...]. A competicéo... =
. . execucao de
ensinar a competir, saber ganhar e ; .
projetos proprios.

saber perder.

Fonte: Adaptado pela autora com base em Pereira, Oiagen e Hennig (2000, p. 23).

Segundo Moura (1995), as Feiras de Ciéncias sofrem riscos devido a
tendéncia de menor valorizacdo do aspecto experimental que deve estar contido na
educacgdo e no ensino de ciéncias, em geral. Dai a necessidade de agregarmos as
Feiras de Ciéncias como uma orientacdo pedagogica que se torne cada dia mais

consciente, mais refletida e melhor fundamentada.

O autor ainda coloca que isso trara a necessidade de debates, encontros
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entre professores, cursos, estudos que visem instrumentalizar o professor e o
sistema de ensino, em geral, com fundamentos conceituais crescentes, buscando a
construcdo de novas metodologias que enriguecam cada vez mais as Feiras de

Ciéncias e os seus resultados junto as escolas e, principalmente, junto aos alunos.

A Feira de Ciéncias, segundo Moura (1995), como estratégia de ensino, traz
beneficios para o aluno, para o professor, para a comunidade escolar de forma
completa. Através dela os alunos poderdo resolver problemas que os preocupam
cotidianamente de maneira ativa, buscando diferentes estratégias, as quais poderao

despertar vocacdes e leva-los a descobrir capacidades.

Para os professores, a Feira de Ciéncia traz a oportunidade de conhecer
melhor seus alunos, seus anseios, dificuldades, analisando as modificacdes
comportamentais e o desenvolvimento das capacidades de raciocinio e a evolugéao
do conhecimento no decorrer do Projeto.

Como estratégia, as Feiras de Ciéncias sdo capazes de fazer com que o
aluno, através de trabalhos proprios, envolva-se em uma investigacao
cientifica aprendendo, por for¢a das circunstancias, os peculiares caminhos
mentais (pensar, refletir-pensamento cientifico) e praticos (agir,
experimento-atitudes cientificas), trilhando a aventura cientifica para chegar

ao conhecimento (conhecimento cientifico) (PEREIRA; OIAGEN; HENNIG,
2000, p. 25).

O trabalho cientifico traz inUmeras oportunidades para que a aprendizagem
se concretize e traga mudancas para toda a comunidade escolar, pois, por meio
dele, o aluno torna-se problematizador, pesquisador e critico de sua realidade.
Através do trabalho cientifico, o educando desenvolve e descobre habilidades e
competéncias que ndo conhecia em si mesmo ou que, mesmo conhecidas, néo

ganhavam o devido destaque na sala de aula com metodologias tradicionais.

Por isso, acredita-se que Projetos Cientificos e a busca pela sua exposicao
em Feiras de Ciéncias podem proporcionar aos estudantes uma aprendizagem

significativa. Segundo Ausubel (2003, p. 74):

A aprendizagem significativa exige que os aprendizes manifestem um
mecanismo de aprendizagem significativa (ou seja, uma disposi¢cdo para
relacionarem o novo material a ser apreendido, de forma ndo arbitraria e
nado literal, a prépria estrutura de conhecimentos) e que o material que
apreendem seja potencialmente significativo para 0sS mesmos,
nomeadamente relacional com as estruturas de conhecimento particulares,
numa base néo arbitraria e nao literal.
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Percebe-se, pela experiéncia em sala de aula, que a aprendizagem
significativa ndo acontece de maneira frequente nesse espaco, porque a maioria dos
alunos é conduzida, desde as séries iniciais, a desenvolverem mecanismos de
aprendizagem memorizada, sem uma ligacdo direta com sua vida fora da escola, de

maneira compartimentada e mal compreendida, e muitas vezes decorada.

O trabalho cientifico voltado para Feira de Ciéncias apresenta-se como uma
alternativa capaz de romper o método tradicional e buscar novas possibilidades de
inserir os conteudos conceituais na vida dos educandos, conduzindo-os a
reconhecer como algo fundamental e necessario para sua vida e nao como algo

imposto e obrigatorio para sua aprendizagem.

Acredita-se que, quando o trabalho cientifico consegue atingir o educando
dessa maneira, ele promovera ao aluno mudancas atitudinais que favorecerao
transformacdes positivas no seu meio e, consequentemente, na sociedade.

Em suma, se o aprendizado da ciéncia, e junto o ensino dela, tem como
meta, dar sentido ao mundo que nos rodeia e entender o sentido do
conhecimento cientifico e sua evolu¢cdo do conhecimento cotidiano para o
conhecimento cientifico, e ndo apenas conseguir que seja repetido como
um mantra redentor da reprovacéo, € uma tarefa extremamente laboriosa. A
crise da educacéo cientifica, € consequéncia da dificuldade dos alunos para
encontrar esse sentido, uma vez que o ensino da ciéncia geralmente é
ineficaz para conseguir as profundas mudangas ndo apenas conceituais,

mas também de atitudes e procedimentos que a transi¢cdo do conhecimento
cotidiano para o cientifico (POZO; CRESPO, 2009, p. 118).

As Feiras de Ciéncias no Brasil ttm demonstrado cada vez mais serem
alternativas importantes para incentivar e estimular estudantes e professores na
busca de novos conhecimentos, oferecendo-se como espaco significativo para a
iniciacdo cientifica, ao contrdrio do que eram na década de 1960, quando
aconteceram as Feiras de Ciéncias que serviam somente para familiarizar os alunos
e a comunidade escolar com os materiais existentes nos laboratérios que antes
eram quase inacessiveis e, portanto, desconhecidos na pratica pedagogica
(BARCELOS; JACOBUCCI; JACOBUCCI, 2010).

Hoje as Feiras de Ciéncias sao eventos em que 0s alunos séo responsaveis
pela comunicacdo de projetos planejados e executados por eles durante o ano
letivo. Durante o evento, os alunos apresentam trabalhos que lhes tomaram varias

horas de estudos e investigacdo, em que buscaram informagdes, reuniram dados e
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0s interpretaram, sistematizando-os para comunica-los a outros, ou entdo
construiram algum artefato tecnolégico. Eles vivenciam, desse modo, a iniciacdo
cientifica Junior de forma prética, buscando solucdes técnicas e metodoldgicas para

problemas que se empenham em resolver (HARTMANN, 2009).

Para Neves (1993), uma Feira de Ciéncias poderia ser descrita como “feira”
onde sao “vendidas” ideias e conhecimentos. Constitui-se numa atividade que se
torna cada vez mais curricular, passando a fazer parte dos cronogramas das
Secretarias de Educacédo, Regionais Educacionais, Escolas, entre outras. As Feiras
de Ciéncias consistem na apresentacdo de trabalhos e na relagdo expositor-
visitante, na qual sdo apresentados materiais, objetivos, metodologia utilizada,
resultados e conclusGes obtidas. De acordo com Mancuso (2000) e Lima (2008)
apud Hartmann e Zimmermann (2009), essa producdo cientifica escolar traz
beneficios para alunos e professores e traz mudancas positivas no trabalho de

ciéncias, entre as quais:

- crescimento pessoal e ampliacdo dos conhecimentos, pois alunos e
professores mobilizam-se para buscar e aprofundar temas cientificos que,

geralmente, ndo sao debatidos em sala de aula;

- ampliacdo da capacidade comunicativa: devido a troca de ideias, ao
intercambio cultural e ao relacionamento com as pessoas, considerando que a

linguagem € um poderoso instrumento de organizacéo de ideias;

- mudancas de habitos e atitudes: com o desenvolvimento da autoconfianca e
da iniciativa, bem como a aquisicdo de habilidades como abstracdo, atencéo,

reflexdo, andlise, sintese e avaliacao;

- desenvolvimento da criticidade: com o amadurecimento da capacidade de
avaliar o proprio trabalho e o dos outros, pois durante a realizacdo da Feira eles

terdo a oportunidade de conhecer outros trabalhos e avalia-los;

- maior envolvimento e interesse e, consequentemente, maior motivacao para
o estudo de temas relacionados as ciéncias. Nas Feiras espera-se que os temas dos

trabalhos sejam escolhidos pelos alunos.

- 0 exercicio da criatividade conduz a apresentacdo de inovacfes dentro da
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area de estudo das ciéncias. Os alunos procuram descobrir formas originais de
realizar seus trabalhos, para que sua apresentacdo seja interessante e atraia o

publico visitante.

- maior politizacdo dos participantes: devido a ampliacdo da visdo de mundo,
a formacdo de liderancas e a tomada de decisbes durante a realizacdo dos
trabalhos. Uma Feira de Ciéncias é também fonte geradora do protagonismo juvenil.

O trabalho com Feira de Ciéncias oportuniza ao professor verificar as
modificacdes comportamentais do aluno, levando em conta sua capacidade de
raciocinio e a evolugdo de conhecimento no campo tedrico-cientifico. Os alunos
expositores tém ainda a oportunidade de crescimento cientifico, cultural e social,
pois, a0 mesmo tempo em que expdem seu estudo, sdo avaliados. Nesse sentido,
sdo atividades técnicas, culturais e cientificas que estabelecem a unido da teoria
com a pratica na sala de aula dos estudantes regularmente matriculados em
unidades de ensino (MARTINS et al., 2011).

De acordo com Dornfeld e Maltoni (2011), do ponto de vista metodoldgico, as
Feiras de Ciéncias sao utilizadas para: repetir experiéncias realizadas em sala de
aula; montar exposi¢do com fins demonstrativos; aprofundar os estudos e a busca
de novos conhecimentos; aproximar da comunidade cientifica; iniciar o fazer
cientifico; desenvolver o espirito criativo; discutir sobre os problemas sociais e a

integracdo escola-sociedade.

Mesmo com todos o0s pontos positivos que o trabalho com Feira de Ciéncias
pode oportunizar as escolas, os autores ainda mencionam que poucas buscam
instigar o fazer cientifico nos alunos. Eles acreditam que algumas atividades
diferenciadas estéo fora da sala de aula por falta de verba para a implantacao e pela
falta de tempo dos professores. Isto pode ser considerado um entrave para a
Educacdo Nacional porque a Feira de Ciéncias € a culminagdo de um trabalho de
pesquisa realizado durante todo um ano letivo. Ela se constitui num palco para
trabalhos baseados em projetos, tornando-se, assim, uma alternativa importante
para incentivar e estimular estudantes e professores na busca de novos

conhecimentos, oferecendo-se como espaco significativo para a iniciagao cientifica.
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2.3 Interdisciplinaridade

Torna-se cada vez mais evidente e necesséario, neste século XXI, o
conhecimento mais abrangente e autbnomo, ou seja, 0 sujeito deve ser capaz de
desempenhar e entender de varios assuntos ao mesmo tempo e, ainda, ser capaz
de adquirir esse conhecimento sozinho, sem a necessidade de um professor e, sim,

de um orientador.

Antes, os funcionarios de uma fabrica, por exemplo, desempenhavam um
anico papel: apertar parafusos, colocar pecas, dentre outros. Hoje, busca-se um
funcionario eficiente e eficaz, que seja capaz de apertar parafusos, colocar pecas e
fazer tudo que é necesséario para finalizar aquele produto, porque o mundo
globalizado estd em constante transformacéo e crescimento e 0s sujeitos devem

buscar um crescimento que acompanhe essa evolu¢cdo mundial.

Essa formacédo abrangente e desarticulada vem ao encontro da Educacéo
Contemporanea, mas, para que ela se torne uma realidade precisa-se de
metodologias que busquem o entrelacamento das disciplinas - a

interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade nos possibilita perceber que nenhum componente
curricular, contetdo ou visdo de mundo se sobressai a outro, ela nos faz ver que a
unidio do todo nos leva a um resultado concreto, favoravel e significativo,
proporcionando a ligacao da vida com a escola.

O que com isso queremos dizer é que o pensar interdisciplinar parte do
principio de que nenhuma forma de conhecimento € em si mesma racional.
Tenta, pois, o dialogo com outras formas de conhecimento, deixando-se
interpenetrar por elas. Assim, por exemplo, aceita o conhecimento do senso
comum como valido, pois, é através do cotidiano que damos sentido as
nossas vidas. Ampliando através do dialogo com o conhecimento cientifico,

tende a uma dimensé&o utdpica e libertadora, pois permite enriquecer nossa
relagdo com o outro mundo (FAZENDA, 2009, p. 17).

Acredita-se que o trabalho com Projetos Cientificos favorece uma pratica
interdisciplinar, pois a escola, como lugar de aprendizagem, producdo e
reconstrucdo de conhecimento, cada vez mais precisarA acompanhar as
transformacdes da ciéncia contemporénea, adotar e, simultaneamente, apoiar as
exigéncias interdisciplinares que hoje participam da construcdo de novos

conhecimentos. A escola precisara acompanhar o ritmo das mudancas que se
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operam em todos os segmentos que compdem a sociedade. O mundo esté cada vez
mais interconectado, interdisciplinar e complexo (THIESEN, 2008).

Trabalhar de forma interdisciplinar com Projetos Cientificos com foco em Feira
de Ciéncias torna-se relevante e significativa, pois é uma pratica que busca agucar e
intensificar o fazer pedagogico, dando uma abrangéncia mais expressiva, quando se
busca trabalhar com diferentes componentes curriculares, o que podera melhorar os

processos de ensino e aprendizagem, tornando-os mais dinamicos e estimuladores.

Segundo Sa (2002), had que se construir um novo modelo de organizacao
curricular, que privilegie a unidade e a organicidade do saber, que procure articular
as aproximacdes com o real, de forma sistemética, que permita uma relacéo entre o

sujeito e objeto de forma constituinte e ndo constituida.

Para que a harmonia entre as disciplinas ocorra de fato, deve-se assegurar a
autonomia de cada uma, porque “a interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interacdo real das

disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa” (JAPIASSU, 1976, 74).

A pesquisadora, autora desta pesquisa, atua como professora de Lingua
Portuguesa e tem uma visao interdisciplinar sobre a leitura. Por isso acredita que ela
ndo esta ligada a um componente curricular especifico - esta presente na trajetoria
do aluno, desde sua insercdo efetiva na vida escolar. E necessaria para a
compreensao de todas as disciplinas e do mundo, e deve servir de mediacéo para o

trabalho com projetos.

A funcdo da interdisciplinaridade é a de atender a necessidade de resolver
problemas pedagogicos e cientificos novos e complexos, dentro de uma
determinada concepc¢éo de realidade, de conhecimento e de linguagem. Os vinculos
entre as ciéncias e as disciplinas, em qualquer caso, sempre sao parciais e auto-

organizativos, pois dependem de pressupostos l6gicos e antoldgicos, Paviani (2008).

O autor ainda coloca que a reducao da interdisciplinaridade a um simples
arranjo entre disciplinas ou a mera colaboracdo entre professores, sem um exame
de suas implicagBes epistemologicas e metodoldgicas, transforma sua pratica num

modismo intelectual, ou, ainda, numa inutil justaposicado de atividades, o que pode
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ser um fendbmeno fundamental do conhecimento e dos saberes; pode vir a ser

ignorado ou mal interpretado (Ibidem, 2008).

A leitura € um requisito indispensavel a elevacdo a novos graus do ensino e
da sociedade. Acredita-se que ela nos conduz a um caminho promissor, nos
trazendo realizagbes pessoais e profissionais, pois é fato que pode proporcionar
uma magnitude de ideias e visfes. Isso ndo é visto pela classe dominante como algo
favoravel, porque, além de nos conduzir ao lazer e ao prazer, a leitura nos conduz
ao conhecimento, ao enriquecimento cultural, a extensdo de horizontes,
pensamentos e percepcdes, por isso ainda pode ser vista com desconfianca.
Zilberman e Silva (2005) afirmam que a leitura desde a sua invencdo assumiu o
papel de democratizar a sociedade, pois alfabetizar significa introduzir o individuo ao
universo dos sinais e esse ato passou a exigir um profissional especializado, com a
tarefa de tornar os signos da escrita inteligivel & crianca.

[...] a leitura &, fundamentalmente, processo politico. Por isso, aqueles que
formam leitores — alfabetizadores, professores, bibliotecarios -
desempenham um papel politico que podera estar ou ndo comprometido
com a transformacéo social, conforme estejam ou ndo conscientes da forca
de reproducéo e, ao mesmo tempo, do espaco de contradicdo presentes
nas condi¢des sociais da leitura, e tenham ou ndo assumido a luta contra
aquela e a ocupacdo deste como possibilidade de conscientizacdo e

guestionamento da realidade em que o leitor se insere (SOARES, 2010, p.
28).

A leitura deve ser vista nas escolas como um conteudo interdisciplinar, ou
seja, deve ser mediadora entre 0s componentes curriculares posicionando-se como
ponto de partida para o entrelacamento das multiplas areas do conhecimento, as
quais ndo devem ser vistas de forma isolada e fragmentada e sim de maneira
interdisciplinar, pois o aluno que possui uma leitura significativa possui uma viséo de

mundo muito mais expressiva e abrangente.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentam-se as ideias que norteiam esta pesquisa e 0s
procedimentos metodologicos utilizados durante a realizacdo da investigacao deste
estudo. Frente a isso, descreve-se a caracterizacdo da pesquisa, 0S sujeitos
envolvidos, a intervencéo pedagdgica, os procedimentos utilizados para a coleta e a

analise dos dados.

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

A natureza do tema remeteu a uma pesquisa qualitativa que, segundo
Esteban (2010), é uma atividade sistematica orientada a compreensdo em
profundidade de fenbmenos educativos e sociais, a transformacdo de praticas e
cenarios socioeducativos, a tomada de decisbes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos, na qual foi utilizado o

procedimento técnico de pesquisa-acdo que, segundo Moreira (2011, p. 90):

[...] é definida como uma forma de pesquisa coletiva, autorreflexiva,
empreendida por participantes de situacdes sociais para melhorar a
produtividade, racionalidade e justica de suas proprias praticas sociais ou
educativas, assim como a sua compreensao em relacdo a tais praticas e as
situacdes em que ocorrem. Os participantes podem ser professores, alunos,
diretores, pais e outros membros da comunidade, isto €, qualquer grupo que
partilha uma preocupagdo, um objetivo. E uma pesquisa colaborativa,
porém, é importante enfatizar que esta acao colaborativa depende de que
cada individuo examine criticamente suas préprias acdoes (MOREIRA, 2011,
p. 90).

A pesquisa aqui descrita pode ser considerada, por meio dos objetivos
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apresentados e baseando-se nas referéncias bibliogréficas consultadas, descritiva,
haja vista a descricdo de cada um dos passos dados na realizacdo e na aplicacao
das técnicas de pesquisa. Assim, sua replicabilidade consiste na possibilidade de
qualquer outro pesquisador, orientando-se pelo método, empregando as mesmas
técnicas e inseridos nas mesmas circunstancias, chegar aos mesmos resultados
obtidos por determinado pesquisador (CERVO, 2007).

A pesquisa descritiva busca essencialmente a enumeracdo e a ordenacéo de
dados, sem o0 objetivo de comprovar ou refutar hipéteses exploratorias, sempre
possibilitando uma nova pesquisa explicativa, fundamentada na experimentacao.
Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados como questionario e
observacédo sistematica. Assume, em geral, a forma de levantamento. Neste tipo de
pesquisa os pesquisadores “procuram caracterizar e identificar opinides, atitudes ou

crencas de um determinado grupo ou populagédo” (CASARIN, 2012, p. 41).

Em relacdo a pratica aqui descrita, teve-se o intuito de abranger todos os
professores da Escola Estadual Sdo Vicente de Paula — localizada no municipio de
Boa Vista — RR - totalizando 31 professores, porque, na Feira de Ciéncias de 2012,
detectou-se, através de um questionario de sondagem (Apéndice B), que o interesse
por um Curso de Formacdo Continuada com foco na elaboracdo de Projetos
Cientificos era bem significativo, como pode ser percebido no Gréafico 1, os dados
gue emergiram desta investigacdo fomentaram a Feira de Ciéncias apresentada

neste estudo.
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Gréfico 1 — Investigacdo da necessidade de um curso de formacdo de Projetos
Cientificos

4%

m acham necessario
M ndo responderam

ndo acham necessario

Fonte: Autora da pesquisa, 2014.

Trinta e um professores participaram da pesquisa respondendo o0s
guestionarios, que tiveram o objetivo de ouvir a opinido deles sobre a importancia de
um curso de Formacdo Continuada para professores com foco na elaboracédo de
Projetos Cientificos para Feira de Ciéncias: um ndo respondeu, um ndo considerou
necessario e vinte e nove professores consideraram a capacitagdo algo relevante

para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.

Ja, a Formacao Continuada feita com os cinco professores em 2013 néo foi

tdo abrangente quanto se esperava, por alguns fatores:

- a equipe administrativa da escola foi modificada, com isso, alguns
professores foram trocados e a maioria dos professores novatos era horista, ou seja,

iam a escola somente ministrar determinadas aulas em dias pré-definidos;

- 0 turno vespertino ficou, durante o ano de 2013, sem coordenacdo, 0 que
tornou dificil desenvolver qualquer atividade neste turno porque o nimero de faltas
dos professores era excessivo, 0s alunos sempre apresentavam problemas na sala
de aula e ficava complicado de o professor se ausentar para ir participar da

formacao;
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- a escola entrou em reforma e ndo havia sala disponivel,

- 0s professores nao tinham disponibilidade para participarem do curso no
horério oposto, porque muitos estavam ministrando aula em outras Escolas ou

estudando.

Frente a esses contratempos, optou-se por reduzir o publico alvo e atingir
somente os professores que ministravam aulas de Matemética e Ciéncias nos dois
turnos da escola, totalizando 6 professores. Entretanto, a formacdo para os
professores do turno vespertino era inviavel, como ja foi detalhado acima. Portanto,
resolveu-se atingir somente os professores do turno matutino. Sendo assim, a
intervencdo pedagdgica foi desenvolvida, efetivamente, com cinco professores do
turno matutino da escola, os quais ministram aulas de Matematica, Ciéncias,
Historia, Educacéo Fisica e Inglés na segunda etapa do Ensino Fundamental, tendo

em vista que esses tiveram interesse em participar.

O Quadro 2, a seguir, demonstra de maneira resumida o perfil dos
professores que participaram do curso de Formacao Continuada de professores com
foco na elaboracdo de Projetos Cientificos para Feira de Ciéncias, segundo
questionario aplicado aos professores no primeiro dia de curso de formacédo
(Apéndice C), que tinha o intuito de conhecer o perfil dos professores e perceber as

expectativas que os mesmos tinham frente ao curso de formagéao continuada.

Quadro 2 — Perfil dos professores do curso de Formacdo Continuada

Ha quanto Ja participou de Feira
tempo da Qual adisciplina de Ciéncias? Que tipo de projeto orientou?
Professor aula? gue ministra? -
NAO SIM Ensino Aprendizagem Cientifico

1 10 anos Educacéo Fisica X X
2 11 anos Matemética X X
3 11 anos Ciéncias X
4 12 anos Lingua Inglesa X X
5 13 anos Histéria X X

Fonte: Autora da pesquisa, 2014.

Todos os professores participantes do curso estdo ha mais de dez anos em

sala de aula, e a maioria ja participou de Feira de Ciéncias.

Considera-se importante ressaltar, ainda, que quatro professores confirmam

gue ja participaram de Feira de Ciéncias, sendo que somente um considera-se
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capaz de elaborar Projeto Cientifico, mas este afirma que precisa do auxilio ou de
orientacdo de terceiros. Todos o0s professores que participaram da pesquisa e do
curso de formacdo assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
Apéndice E - e a pesquisadora autora também solicitou da equipe administrativa da

escola a autorizag¢do para a execucdo da pesquisa — APENDICE F.

Observa-se, também, que trés professores, que ja participaram de Feira de
Ciéncias, optaram por orientar Projeto de Aprendizagem, em que o professor é o
orientador que instiga o aluno a construir seu conhecimento e os contetdos vao
sendo inseridos de acordo com a necessidade e as duvidas no decorrer da
execucao do projeto. Nenhum professor orientou Projetos de Ensino para as Feiras
de Ciéncias de que participaram, projetos esses que possuem contetdos
programados, o aluno € o receptor do conhecimento e os resultados sédo faceis de
elaborar, e um professor orientou um Projeto Cientifico, o qual parte de uma
pesquisa para chegar a resolugcdo de uma problemética e os alunos devem

aprofundar ideias até chegar ao resultado, que nunca é o esperado.

Ainda sobre o questionario, quando foi perguntado aos professores sobre as
dificuldades que encontram para trabalhar com projetos cientificos, as respostas
foram: falta de conhecimento para elaborar Projeto Cientifico, falta de tempo, falta de
reconhecimento dos professores que se empenham em trabalhar de maneira
diferenciada, falta de interesse dos alunos e dificuldade em conhecer o tema que
alunos se propdem a se trabalhar. Ressalta-se que os professores podiam assinalar

mais de uma opcao.

As praticas foram filmadas e, em seguida, transcritas. Visando preservar a
identidade e a integridade desses professores, na transcricdo, optou-se por
identificar os cinco professores envolvidos como: P1l, P2, P3, P4 e P5. Foram
realizados nove encontros com os professores, totalizando 18 horas, e um encontro
aconteceu com cinco alunos que estavam sendo orientados por P5, totalizando duas
horas, pois se sentiu a necessidade de intervir com 0os mesmos, buscando orienta-
los na producédo do projeto para a Feira de Ciéncias de 2013 e na apresentacao
deste. Ressalta-se que os alunos também serdo identificados como: Al, A2, A3, A4
e A5, pelos mesmos motivos que levaram os professores a serem identificados

assim. Os encontros serao explanados com mais detalhes no item 3.2 a sequir.
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O Quadro 3 apresenta as datas dos encontros, o assunto abordado, 0s

objetivos e o desenvolvimento. Ressalta-se que as atividades apresentadas neste

quadro serdo detalhadas no capitulo 4.

Quadro 3 - Atividades desenvolvidas no curso de Formacéao

Data do | Principal(is) abordagem(ns) Objetivos Desenvolvimento do
encontro do encontro encontro
- Projeto de Pesquisa - familiarizar os professores | - video de boas-vindas
27/08/13 | - Conceito de pesquisa, Feira | com o Projeto de Pesquisa; | - apresentagéo do
de Ciéncias e seus objetivos | - mostrar a importéncia de | projeto de pesquisa
uma pesquisa para que um | - apresentagéo da
1 Projeto Cientifico tenha | importancia do professor
éxito e a importancia da | e do aluno frente a
Feira de Ciéncias para o | trabalhos com Projetos
desenvolvimento de | - exposicdo de ideias
competéncias e habilidades | - apresentagéo do
nos alunos. conceito de pesquisa,
Feira de Ciéncias e seus
objetivos.
03/09/13 | - Etapas de um projeto - conhecer e/ou reconhecer | - texto de reflexdao “A
as etapas de um Projeto | conta bancaria da vida'”
Cientifico - dindmica “Quebra-
- reconhecer tipos de | cabecado Projetoz”
2 projetos - exposicéo de ideias
- tipos de projetos
- apresentacdo das
etapas de um Projeto
- avalia¢do do encontro
10/09/13 | - O papel do professor que | - comparar o perfil de um | - texto para reflexdo “O
trabalha com Projeto | professor tradicional e de ponto3"
Cientifico um contemporaneo frente a | - exposi¢céo de ideias
- A pesquisa e seus | trabalhos com Projetos; - debate
3 beneficios na sala de aula - apontar os beneficios que | - apresentagdo professor
a pesquisa traz para a sala | tradicional X
de aula contemporéneo
- exposicao de ideias
- apresentacdo sobre a
pesquisa e seus
beneficios na sala de
aula

(continuacgo...)

! Acessado em: <http://pt.slideshare.net/pupicrystel/a-conta-bancaria-da-vida-tempo-presentation>
* Diferentes fontes, das quais uma é: http://divinocoracao.com.br/files/2012/09/Proj.-Interd.-Impact.-Alegrete-

20121.pdf

3
Acessado em <www.personare.com.br/ponto>
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Datado | Principal(is) abordagem(ns) Objetivos Desenvolvimento do
encontro do encontro encontro
- Etapas de um Projeto - esclarecer dividas sobre | - dindmica de
17/09/13 | - A escrita cientifica as etapas de um Projeto | descontragcdo para a
Cientifico formacdo das duplas
- explicitar sobre a | que iriam trabalhar na
4 importéncia da escrita clara | atividade seguinte
e objetiva - atividade sobre etapas
de um projeto
- apresentacdo dos
resultados da atividade
- apresentacdo sobre
dicas na escrita
- texto de encerramento
24/09/13 | - A escrita cientifica - conhecer a aplicabilidade | - video motivacional
de certas palavras para | - atividade sobre escrita
gque possam utiliza-las | - dicas para escrita
5 corretamente no dia-a-dia - atividades praticas
- conhecer a importancia | - avaliagdo do encontro
de um texto coeso e oS
elementos que o tornam
coeso.
01/10/13 | - Resumo - perceber a importancia de | - texto de reflexdao “A
fazer um resumo aguia™
- conhecer os passos que | - texto sobre resumo
6 devem ser seguidos para a | - atividade pratica sobre
realizagdo de um resumo resumo
- realizar atividades | - apresentacdo sobre
praticas sobre resumo, | dicas de como fazer um
percebendo as dificuldades | resumo
que se tem em fazé-lo - dindmica
08/10/13 | - Montagem do Roteiro de | - montar um Roteiro de | - mensagem de reflexdo
Itens ltens que sirva como base | “Acredite ou seja surdo™
7 para o trabalho com | - atividade pratica
projetos cientificos com | (construcdo do Manual
foco nas Feiras de Ciéncias | de producdo de Projeto
Cientifico para Feira de
Ciéncias)
22/10/13 | - Projeto Cientifico/ Roteiro | - ajustar alguns pontos | - apresentagéo do
de ltens relevantes no Roteiro de | Manual de producdo de
ltens e nos Projetos | Projeto Cientifico para
Cientificos Feira de Ciéncias
8 - apontamentos e
ajustes de alguns pontos
no Roteiro de Itens
- ajustes dos trabalhos
para a Feira de Ciéncias
- texto de reflexdo
“Autoestima e
aprendizagem

(continuacgo...)

4 Adquirido no Curso de Autoestima realizado pelo Conselho Estadual dos Direitos da Crianca e ao Aagoiescente.
> Disponivel em: <http://pt.slideshare.net/Marinelia/acredite-ou-seja-surdo>
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Datado | Principal(is) abordagem(ns) Objetivos Desenvolvimento do
encontro do encontro encontro
29/10/13 | - Orientacdo sobre Projeto | - orientar sobre a execucéo | - exposicao das
Cientifico e a importancia de | e a aplicabilidade de | dificuldades
9 trabalho em conjunto, feito | Projetos Cientificos - apresentacdo das
com alunos do P5. - esclarecer duvidas etapas de um Projeto
- mostrar a oralidade e sua | cientifico
importancia - texto e dindmica de
autoestima

- exposicao de ideias

05/11/13 | - Avaliagdo do curso de |- avaliar o curso de |- questionario avaliativo
formagdo continuada e a | formagdo continuada e a | sobre o curso de
Feira de Ciéncias da escola, | Feira de Ciéncias da escola | formacdo

10 feito apds a Feira de Ciéncias | e propor melhorias. - avaliacdo oral da Feira
da Escola pesquisada. de Ciéncias da escola

- apresentagéo do
quadro que podera ser
usado como sugestao
para as Feiras de
Ciéncias da escola

- exposicéo de ideias

- encerramento do curso

Fonte: Autora da pesquisa, 2014.

3.3 Procedimentos de coletas de dados

Para registrar e coletar os dados de forma precisa e segura, durante a
Formacao Continuada de professores, utilizou-se: fotos, filmagens, questionarios e

diario de campo.

a - Questionario: foram aplicados trés questionarios. O primeiro — Apéndice B

- foi aplicado aos professores da Escola Séo Vicente de Paula na Feira de Ciéncias

de 2012, quando foi percebida a necessidade e o interesse dos professores por um

curso de Formacgdo Continuada, voltado para producédo de projetos cientificos. O

segundo — Apéndice C - foi aplicado aos professores no primeiro dia de encontro

com o intuito de conhecer o publico alvo e as expectativas sobre o curso. O terceiro

— Apéndice D — foi para avaliar e saber se 0 curso atingiu seu objetivo e alcancou as

expectativas dos professores. Os trés questionarios possuiam perguntas abertas e

fechadas, pois, cabe salientar que neste estudo foram utilizados os dados que
emergiram dos questionarios 1 e 3. Segundo Barros e Lehfeld (2007, p. 106):

O questionario € o instrumento mais usado para o levantamento de

informacdes. Ndo estad restrito a uma quantidade de questbes, porém

aconselha-se que ndo seja muito exaustivo, para que ndo desanime o

pesquisador. [...] O questionario pode possuir perguntas fechadas e abertas
ou a combinacéo dos dois tipos.



49

b - Diario de campo: é um instrumento fundamental para o pesquisador coletar os
dados, porque serve como uma agenda cronologica do trabalho de pesquisa.
Atualmente, existem varios procedimentos para realizar os registros. Eles podem ser
filmados, fotografados e, quando faltar algum desses recursos, podera ser anotado a
mao (BARROS; LEHFELD, 2007).

Durante os encontros foram utilizados todos os instrumentos acima citados
com o intuito de facilitar a descricdo dos mesmos ou por receio de um deles falhar.
As filmagens serviram para que os relatos dos participantes do curso fossem
transcritos com mais precisao e as fotos sao registros permanentes que comprovam
a execugdao das atividades. A partir dos encontros, fez-se registros que serviram de

suporte para 0s encontros seguintes e para enriguecer a pesquisa.

O capitulo 4 detalha de maneira criteriosa 0s encontros, relatando as
atividades desenvolvidas, os textos de reflexdo, as dinamicas e os resultados

obtidos a partir destas.
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4 INTERVENCAO PEDAGOGICA

No relato dos encontros sdo detalhadas as atividades desenvolvidas durante
a Formacdo dos Professores, cuja realizacdo foi motivada a partir dos dados que
constam no Gréfico 1. Em todos os encontros com os professores foram utilizadas
dindmicas e/ou textos de reflexdo com o intuito de transportid-los para sua acao
pedagogica e instiga-los a utilizar os momentos dos encontros como uma avaliacao

de sua préatica em sala de aula.

4.1 Descri¢cao dos encontros

A seguir sdo descritos 0s encontros e as atividades desenvolvidas
detalhadamente, pois considera-se relevante para a melhor compreensao do que se

buscou e do que se conseguiu com a pesquisa.
1° encontro

O primeiro encontro ocorreu dia 27 de agosto de 2013, na sala dos
professores da Escola, e teve duragcdo de duas horas. Seus principais objetivos
foram: familiarizar os professores com o Projeto de pesquisa da pesquisadora e
conhecer a visdo que dos professores sobre Projetos Cientificos e Feiras de

Ciéncias.

Iniciou-se o0 encontro com a apresentacdo de um video “O valor de ser

professor’ com a duragao de cinco minutos e 16 segundos que relata sobre o amor a
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profissdo de professor e as dificuldades que precisamos superar nesta profissao. O
mesmo encontra-se disponivel em

<http://www.youtube.com/watch?v=ZdteEi_0B3Q>.

O objetivo, ao utilizar esse video, foi desafiar os professores a fazerem a
diferenga na vida dos alunos e na educac¢do. Como ja mencionado no referencial
tedrico, pretende-se que o professor tenha postura de um sujeito que tem o poder de
transformar a vida dos alunos, ou seja, o professor deve acreditar que a mudanca
vem através do estudo e ele deve estar envolvido e buscando evoluir como pessoa e
profissional, porque, muitas vezes, “as atitudes falam mais que palavras”, como cita
Moran (2011, p. 73):

Ao educar, tornamos visiveis nossos valores, atitudes, ideias, emog¢des. O
delicado equilibrio e a sintese que fazemos no dia a dia transparecem nas
diversas situacdes pedagdgicas em que nos envolvemos. Os alunos e o0s
colegas percebem como somos, como reagimos diante de diferengas de
opinido, situacdes adversas, conflitos de valores. O que expressamos em
cada momento, como pessoas, € tdo importante quanto o contetdo explicito
de nossas aulas (MORAN, 2011, p. 73).

Em seguida, a pesquisadora fez uma exposicdo de sua pesquisa ressaltando:
0O gque se espera e 0 que se pretende com este projeto, o problema que o
desencadeou e sua justificativa (APENDICE G).

Buscou-se ainda, nesta exposicdo, mostrar, por meio de comentarios e
indagacdes, a importancia do papel do professor e do aluno frente ao trabalho com
Projetos, pois se sabe que, quando os mesmos assumem de fato seus papéis na
Educacéo escolar como orientador e construtor do conhecimento, respectivamente,
ocorre a concretizacdo da aprendizagem, como afirma Oliveira (2012, p. 70):

A principal caracteristica do projeto como um principio educativo é colocar o
educando no papel de protagonista de sua propria aprendizagem. Isso
implica afirmar que a Educagdo pode atender as demandas do mundo real
em sua perspectiva micro e macro, contribuindo, dessa maneira, para a

formacgédo de sujeitos que tenham condi¢des para intervir na sociedade de
forma a assumir sua condi¢@o como cidaddo (OLIVEIRA, 2012, p. 70).

Isto vai ao encontro da ressignificacdo da funcdo social da escola no cenario
contemporaneo, pois se sabe que antes ela era focada na inclusdo de um cidadao
abstrato em uma realidade social problematica e hoje necessita-se de um sujeito
critico e ativo, que possa se autogovernar num tempo que exige processamento

rapido num espacgo complexo, devido a sua amplitude (NADAL, 2009).


http://www.youtube.com/watch?v=ZdteEi_0B3Q
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Em seguida, abriu-se discussao sobre a importancia desta pesquisa para a
Escola e buscou-se a opinido dos professores frente a pesquisa apresentada e o

que esperavam desta.

Inicialmente os professores ficaram em siléncio, mas P1 mencionou:

Acredito muito nesse tipo de metodologia, que tira o aluno da passividade e
0 instiga a aprender sozinho, porque muitos alunos que apresentam
dificuldade de aprendizagem e até mesmo de comportamento, com esse
tipo de trabalho eles se sobressaem positivamente. Muitos deles sao lideres
natos e por nao se sentirem atraidos por aulas monétonas e expositivas,
acabam utilizando sua inteligéncia e lideranca para atos tidos como
infracionarios frente as regras da escola (P1).

Concorda-se com o professor, pois se enxerga essa metodologia como muito
abrangente e enriquecedora, o que possibilita a transformacéo da postura do aluno
na sala de aula. Antunes (2010) afirma que se deve transformar o aluno em um
descobridor de significacbes nas aprendizagens praticas, oferecendo a ele a
oportunidade de usar, na pratica, habilidades operatoérias. Ainda segundo o autor,
deve-se estimular a socializacdo do aluno e permitir que suas dificuldades sejam
superadas pelo grupo, enfatizando a motivagéo intrinseca, que possibilita ao aluno
ser um motivador, oportuniza a condugdo de estratégias de investigacdo pelos
proprios alunos e ainda oferece a eles opcdes sobre quais temas gostariam de

explorar.

Seguindo com as colocacdes dos sujeitos participantes, traz-se a fala de P4:

E importante a aplicabilidade deste projeto vindo de uma professora de
Lingua Portuguesa, porque pode mostrar a todos os professores que a
leitura € um contelido que deve ser trabalhado por todos os componentes
curriculares, que é a partir dela que o aluno se sobressaira ou ndo na
compreensao de vida e de escola, porque o aluno que ler bem nédo tem
limites para crescer e desenvolver, pois ele sabe o0 que quer, sabe
compreender e se posicionar frente ao mundo (P4).

Dando continuidade ao encontro, P3 pronunciou:

Tenho grandes dificuldades em trabalhar com Projetos, pois ndo tive uma
base académica. E dificil trabalhar com Projetos em sala, porque nio temos
suporte de pessoa e de material na escola. Também acho importante
ressaltar a dificuldade que é descobrir o tema da Feira de Ciéncias Estadual
(P3).

Percebe-se o interesse de alguns professores em mudancas nas suas salas
de aula, por meio de praticas que possam ser significativas na vida dos alunos, mas

0Ss mesmos apresentam grandes dificuldades na implantacdo dessas préticas.
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Talvez, pela sua formacédo académica que ndo teve um foco expressivo para esse

tipo de trabalho.

O professor deve procurar quebrar paradigmas, percebendo que a Educacao
ocorre além dos muros da Escola. Ndo pode se manter estagnado no processo
educacional, deve buscar possibilidades de transformar a realidade da Educacéo
Brasileira, fazendo de cursos de formacao continua. Porque pensar a formacéo de
professores € sempre pensar na formacdo do humano e, nessa perspectiva,
vislumbra-se a constru¢cdo de mudancas em qualquer que seja 0 seu espaco de
acdo. Mudanca entendida como aprimoramento da condicdo humana, como
liberdade de expressédo e comunicacdo e como desenho de possibilidades de um

mundo melhor, de uma melhor convivéncia entre as pessoas (FELDMANN, 2009).

A partir dos relatos dos professores sobre as dificuldades que encontram em
trabalhar com Projetos Cientificos e das vantagens que eles veem em trabalhar com
essa metodologia, buscou-se interligar isso com o conceito de pesquisa, projeto
cientifico e os principais objetivos das Feiras de Ciéncias por meio de uma

exposicéo oral com slides, feita pela pesquisadora (APENDICE H).

Apbs a exposicao, P5 se manifestou:

Estou desenvolvendo um Projeto desde o inicio do ano com o intuito de
expor na Feira de Ciéncias, mas devo reconhecer a grande dificuldade que
existe em trabalhar com uma metodologia diferenciada, pois o tempo é
escasso, 0s alunos tém o habito de trabalhar por pontos. A parte
administrativa da escola ndo da o devido suporte, com tudo isso acabamos
nos vendo solitarios, lutando contra todo um sistema que ja esta estruturado
ha séculos e poucos tém coragem de transforma-lo (P5).

Os professores concordaram com as palavras do P5, mas também foram
unanimes em relatar oralmente que, se nos acomodarmos com a Educagédo que
temos, os mais prejudicados serdo o0s professores, por isso deve-se buscar

mudancas imediatas, tentando alcancar a educacao que queremos.

Por fim, foi lembrada a data do novo encontro e agradeceu-se a presenca dos
professores. Os mesmos ainda responderam e entregaram 0s questionarios
(Apéndice C) distribuidos no inicio do encontro, que tinham como objetivo perceber
as dificuldades e as facilidades que os professores encontram para trabalhar com

Projetos Cientificos para Feiras de Ciéncias.
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2% encontro

O segundo encontro aconteceu no dia 03 de setembro de 2013, na sala dos
professores da escola, e também teve a duracédo de 2 horas. Iniciou-se 0 encontro
com o texto de reflexdo “A conta bancaria da vida®, acessado em:
<http://pt.slideshare.net/pupicrystel/a-conta-bancaria-da-vida-tempo-presentation>,
que buscou mostrar que as mudancas devem comecar por n0S mesmos e devem
ser feitas a partir de hoje, nunca deixando para trds ou na mao de terceiros nosso
futuro, esse texto vem ao encontro das ideias de Moran (2011, p. 18):

Bons professores s&o pecas-chave na mudanca educacional. Os
professores tém muito mais liberdade e op¢des do que parece. A educagéo
ndo evolui com professores mal preparados. Muitos comeg¢am a lecionar
sem uma formacéo adequada, principalmente do ponto de vista pedagdgico.
Conhecem o conteido, mas ndo sabem como gerenciar uma classe, como
motivar os alunos, que dinamicas utilizar para facilitar a aprendizagem,

como avaliar o processo de ensino-aprendizagem além das tradicionais
provas.

Em seguida, foi realizada uma dindmica com o objetivo de instigar os
professores a pensarem e verificarem até que ponto sdo capazes de reconhecer as
etapas de um projeto. Sabe que todos os professores do curso ja tiveram contato
com projetos de alguma forma, mas se conhecem com propriedade suas etapas,
nao se sabe.

Dando continuidade ao encontro, solicitou-se dos professores que lessem e
analisassem do que tratava o projeto que cada um tinha recebido, qual seu objetivo,
0 que desencadeou a ideia de sua elaboracdo, o que foi feito para se alcancar os
objetivos.

Conceitua-se projeto aqui de acordo com Chemin (2012, p. 39):

O projeto de pesquisa apresenta as informagBes necessarias ao
desenvolvimento de um processo de investigacdo, num roteiro teoricamente
fundamentado e metodologicamente apoiado em procedimentos cientificos.
Ele detalha como serd executada a pesquisa, ou seja, descreve quais
problemas/questBes vai estudar, quais dados s&o relevantes e serdo
coletados e como serdo analisados.

Esses projetos foram retirados da internet de diferentes sites, como exemplo

cita-se: http://divinocoracao.com.br/files/2012/09/Proj.-Interd.-Impact.-Alegrete-


http://pt.slideshare.net/pupicrystel/a-conta-bancaria-da-vida-tempo-presentation
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20121.pdf , e propositalmente foi feita a desestruturacdo dos mesmos. Um modelo
pode ser visto no ANEXO 1.

Quando estes projetos foram entregues aos professores, muitos nem
perceberam que as etapas estavam trocadas, ou seja, subtitulo indicava objetivo
geral, mas o que estava descrito era a metodologia ou o subtitulo indicava objetivos
especificos e estava descrita a justificativa. Essa metodologia apoia-se em Veiga
(2010, p. 25):

Outra caracteristica da docéncia esté ligada a inovagdo, quando rompe com
a forma conservadora de ensinar, aprender, pesquisar e avaliar; reconfigura
saberes, procurando superar as dicotomias entre conhecimento cientifico e
senso comum, ciéncia e cultura, educacéo e trabalho, teoria e prética etc.,
explora novas alternativas tedrico-metodolégicas em busca de outras
possibilidades de escolhas; procura a renovagcdo da sensibilidade ao

alicercar-se na dimenséo estética no novo, no criativo, na inventividade; é
exercida com ética, adquirindo, assim, significado.

Ap6s um tempo para a leitura e a observacdo do projeto, foi solicitado aos
professores que expusessem e ainda defendessem a importancia do Projeto para a
Educacdo. A seguir mencionam-se alguns destes comentarios: - “Quem fez esse
projeto € pior que eu, ndo entende de nada e nunca mais deve fazer outro, porque
ele esta totalmente sem nexo” (P2). - “Acho que o meu é de grande valia e poderia
melhorar o ensino em qualquer escola que fosse implantado, desde que fosse
aplicado corretamente, entretanto ele esta meio fora de ordem, sua estrutura foi
trocada” (P1).

A partir dai, todos os professores perceberam a inversao das etapas dos
projetos que eles tinham em m&os. Novo questionamento foi colocado aos
professores: O que se pretende com essa dinamica? A essa questao os professores
responderam: - “[...] mostrar que as etapas de um projeto devem ser claras e
precisas, pois elas sdo fundamentais para a funcionalidade, a aplicabilidade e o

entendimento do mesmo” (P3). A concordancia com P3 foi unanime.

Em seguida, foram apresentadas aos professores as etapas dos projetos e 0s
tipos de projetos: de aprendizagem, cientificos e de ensino por meio de slides
(APENDICE 1).

No decorrer da apresentacao das laminas, algumas intervencdes foram feitas

pelos professores.
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Uma das minhas dificuldades para fazer um Projeto Cientifico é tempo.
Além de termos uma carga horaria complicada, o tema proposto pelo
Estado para as Feiras de Ciéncia é divulgado com pouco prazo de
antecedéncia e isso atrapalha muito na elaboracéo de um Projeto Cientifico,
pois 0 mesmo requer um determinado tempo para sua execuc¢do. Acho que
a divulgacao destes temas de um ano para o outro seria o ideal (P3).

Apoés a fala de P3, o professor P2 colocou: - “[...] a falta de interesse de
alguns alunos também € um entrave, pois 0s mesmos estdo preocupados com a
aprovacao e nao com o aprendizado”. P5 continuou a reflexao: - “[...] € muito dificil
para eu conseguir fazer um Projeto Cientifico, ndo consigo, eles acabam se

tornando de ensino ou de aprendizagem”.

Segundo Freiberger e Berbel (2012) essas dificuldades apontadas pelos
professores existem e ja esta mais do que na hora de pensar na possibilidade de
formacdo por meio de metodologias investigativas, porque uma formacgédo que
contemple a articulacdo entre teoria e préatica s6 sera possivel se os cursos de
formacéo estiverem, de fato, envolvendo sistematicamente os alunos em pesquisa.
Porém, tal pratica é ainda incipiente no ensino superior brasileiro, como também a
literatura, que parece ainda ndo contemplar um nimero expressivo de trabalhos que
tratem especificamente do referido tema, € voltada mais para métodos de pesquisa,
seus pressupostos metodoldgicos, seus procedimentos, e bem menos para a
importancia da pesquisa na formacdo das pessoas, ou seja, dos principios

educativos.

Ja P1 traz uma questdo interessante para a ndo realizacdo de pesquisa na

sala de aula:
[...] a mudanga da equipe gestora da escola também pode atrapalhar,
porque nunca podemos dar continuidade a um trabalho de um ano para o

outro, sempre surgem novos projetos e 0s outros que ja estamos
trabalhando tém que ser deixados para tras [...] (P1).

Concorda-se com P1, pois a mudanca da gestdo escolar traz junto uma
desordem estrutural interna que nao leva em consideracéo a situagcao que a escola
apresentava e isso traz um atraso para a comunidade escolar porque sempre que se
muda a gestdo se inicia um novo trabalho. Com isso, percebe-se que a escola
precisa ser autbnoma e ter uma gestao democratica, a qual vise o bem comunitario
e 0 desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem. Sobre isso Luck

(2000) aborda que a autonomia é um processo coletivo e participativo de
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compartilhamento de responsabilidade, emergentes do estabelecimento conjunto de
decisbes. Nao se trata, na efetivacdo desse processo, de a escola ser autbnoma
para alguém, para algum grupo, mas ser autbnoma com todos, em nome da
sociedade, desse modo caracterizando-se como gestdo democratica, isto é, gestédo

participativa e compartilhada.

O sujeito P4, que ministra aula de Inglés elaborou um Projeto Cientifico em
anos anteriores juntamente com um professor de Ciéncias o qual tinha como tema-
Horta na escola, traz para reflexdo a questéo da interdisciplinaridade: - “Eu fui capaz

de orientar um projeto cientifico com a ajuda de outro professor”.

P4, que ministrou aula de Lingua Inglesa, no ano de 2013 orientou um
Projeto Cientifico para a Feira de Ciéncias com o apoio de um professor auxiliar que
acompanhava uma aluna especial, os quais ja ndo fazem parte do quadro da escola.
Percebe-se, através do relato da professora P4, que a interacdo e a articulacdo de
outros saberes sao fundamentos importantes e que podem vencer muitas barreiras,
pois a verdadeira interdisciplinaridade realiza a juntura de saberes e o trabalho
cientifico e pedagogico inter-relaciona tipos diferentes de conhecimentos. A
interligacé@o das disciplinas possibilita um dialogo mais aberto entre os professores e
inibe o medo do erro, pois um professor auxilia 0 outro e os dois podem chegar a um
objetivo comum (PAVIANI, 2008).

Dando continuidade ao encontro, propds-se a elaboracdo de um Manual de
Producdo de Projeto Cientifico para Feira de Ciéncias — Apéndice A - que servira
como um suporte para os professores e para a Escola, independente da equipe
pedagdgica ou administrativa que estiver trabalhando nela, pois neste documento
constardo as etapas de um projeto cientifico e ficardo definidas por bimestre as
acOes que deverdo ser desenvolvidas em cada um. A aceitagcdo da produgdo em
conjunto do Manual de Producéo foi significativa, ou seja , os professores acharam

que a producéao do Manual seria algo muito relevante para a escola.

Encerrou-se o encontro com uma avaliagcéo oral: cada professor deveria, com
uma palavra, sintetizar o encontro. As palavras ditas foram: “bom”, “produtivo”,

LE 11

“‘interessante”, “proveitoso” e “motivador”.

Baseando-se nesta avaliacdo oral e nas repostas obtidas a partir dos dois
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primeiros questionarios, percebeu-se que a necessidade de um curso de formacéo
era relevante, para ajudar a escola a conhecer, debater e inserir no seu cotidiano
uma metodologia diferenciada, o trabalho com Projetos Cientificos, a qual pode
apontar caminhos diferentes para diferentes problemas nas areas educacionais e

possiveis solucdes.

3% encontro

O terceiro encontro aconteceu no dia 10 de setembro de 2013, na sala dos
professores, e teve a duracdo de duas horas. Para iniciar o encontro foi entregue
aos participantes o texto “O ponto [..]°” (Anexo 2) encontrado no link
<www.personare.com.br/ponto>, com o objetivo de estimular os professores,
levando-os a pensar e participar, instigando-os, dessa maneira, a refletir sobre si
mesmos. Retirou-se a ultima linha do texto, para colocar o questionamento a seguir
e ouvir a opinido de cada um: qual o ponto de partida para a realizagcdo de um

sonho?

O grupo de professores gostou do questionamento, entretanto, ninguém
expunha o que pensava de forma clara e para todos ouvirem. Ent&o, fiz a pergunta a
P2: - “[...] parte do nosso querer, quando queremos muito uma coisa vamos a busca
daquilo [...]". P4 colocou: - “Quando ndo queremos de verdade, as coisas podem até
ser feitas, mas ndo saem direito ou como deveriam sair, ou melhor, ndo saem como

sairiam se quiséssemos muito aquilo”.

Muitos comentérios foram feitos, mas todos se resumiam a isso: a vontade
deve partir de vocé, ou seja, ndo pode ser algo feito por obrigagdo de maneira
mecanica e sistematica. Moysés (2012) afirma que quando se trabalha no dominio
de novas competéncias, esta se trabalhando no eixo dos contetdos, ou seja, novas
informacdes reais e observaveis estao sendo assimiladas pela pessoa. Experiéncias
sistematicas de sucesso, isto €, aquelas, que ndo sao frutos do acaso, mas que
foram favorecidas por situagcdes previamente arranjadas poderiam ser comparadas
aos conceitos ndo espontaneos, enquanto todas as situacdes fortuitas do dia a dia

se assemelhariam aos conceitos espontaneos.


http://www.personare.com.br/ponto
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Em seguida, apresentou-se a Ultima frase que estava faltando no texto e
refletia mais ou menos o que estavam pensando, ou seja, que o ponto de partida é o
eu. O professor precisa se ver como ser transformador da realidade. Para confirmar
esse posicionamento, cita-se:

As reformas educativas e as evolugBes pedagoégicas dos Ultimos anos
encerram, no entanto, contradi¢cdes varias que é preciso desvendar. Por um
lado, a retérica politica da profissionalizacdo tem conduzido a uma menor
autonomia dos professores; mas, por outro lado, ha uma consciéncia mais
exata da necessidade de incrementar praticas de cooperacao interpares
gue deem corpo a uma nova profissionalidade docente. Por um lado, a
expansdo das ciéncias da educacdo tem contribuido para substituir os
saberes ditos “empiricos” dos professores por saberes ditos “cientificos” dos
investigadores; mas por outro lado, h&4 o reconhecimento de que ndo é
possivel construir um conhecimento pedagogico para além dos professores,

isto é, que ignore as dimensbes pessoais e profissionais do trabalho
docente (FAZENDA, 2010, p. 32).

Seguindo com o encontro, foi colocado o seguinte questionamento: o que
poderiamos fazer para transformar a Educacdo que vivemos para a Educacédo que

queremos?

Com esse guestionamento, os professores sentiram-se desafiados a refletir:
uns riam, outros gesticulavam, mas em comum existia a euforia. A seguir menciono
0 que eles disseram:

A primeira coisa que deveria mudar sdo os politicos, porque eles sdo 0s
grandes vildes dessa histéria [...], eles ndo estdo nem um pouco

interessados em mudar esse quadro, porque quanto mais ignorantes forem
os eleitores, mais facil sera para eles se reelegerem (P1).

‘“[...] a mudanca poderia partir de nds, da nossa postura, do nosso
comprometimento com a Educacao, porque somos nés que estamos na sala de aula
e que conhecemos a verdade de perto” (P4). P5 complementou desta ideia e, em
seguida expds que: - “[...] o crescimento pessoal ajudaria muito, se todos tivessem a
consciéncia que estudar e crescer profissionalmente poderia abrir muitas portas e

melhorar parte desse todo [...]".

Fundamentando o posicionamento de P5, acrescenta-se 0 que menciona
Martins (2010). Segundo a autora, a Formacdo Continuada é um caminho que
poderd levar os professores a reafirmarem suas identidades profissionais,
entendendo o contexto no qual estéao inseridos e, a partir dai, voltarem a acreditar na

educacdo como processo possivel e pelo qual também séo responsaveis.
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A autora ainda complementa que, por meio da Formacéo Continuada, espera-
se que a concepcao do professor se modifique, levando-o a atuar no sentido de
transformar o meio em que esta inserido, resgatando o seu papel frente a sociedade

e sendo atuante nela.

Cabe salientar que um professor qualificado é capaz de dar nova significancia
para 0 ambiente escolar, tornando-o formador de individuos capazes de ter um
pensamento autbnomo, donos de sua racionalidade e que tenham consciéncia do
livre arbitrio, porque assim poderé&o intervir de forma cientifica e critica nos destinos

da sociedade.

Como complemento da discusséo descrita anteriormente, apresentou-se um
guadro mostrando a postura do professor tradicional e a postura que se espera do
professor contemporaneo, interligando as transformacdes que podem ocorrer nos
processos de ensino e aprendizagem quando se refere a postura do professor —
ANEXO 3.

Sabe-se que um dos pontos culminantes da relacdo do professor com o aluno
€ gue o professor ndo pode saber ou conhecer pelo aluno; ele deve limitar-se a
informéa-lo, ajuda-lo, aprender com ele. O professor e o aluno podem e devem
aprender juntos. Segundo Parrat - Dayan (2008), o professor ndo pode mais,
simplesmente, transmitir o conhecimento; ele também deve saber o que fazer para
ajudar as criancas na construcdo, por elas proprias, de seus conhecimentos. Enfim,
existe uma forte indicacdo para que o educador desenvolva atividades
multidisciplinares e que trabalhe em equipe com seus alunos. Mas, apesar de toda
essa transformacdo na forma de ensinar, acrescenta a autora, os educadores nao
evoluem no ritmo que as reformas escolares e a literatura pedagdgica gostariam de

impor.

Em seguida, questionou-se aos participantes: o que falta para eu deixar de

ser tradicional e ser inovador?

“[...] muita coisa, € mais facil seguir aquilo que vem dando certo ha anos [...]”
(P2). - “Acredito que o sistema ainda nao esta preparado para ter professores
inovadores, 0 que nos oferecem para estar em sala vai de encontro a esse perfil [...]"

(P1). - “[...] nos cursos de licenciatura até vemos essa realidade, mas quando
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chegamos nas salas de aula é diferente [...]" (P3). Com base nestes depoimentos

subsidia-se:
Da perspectiva utdpica, sera dificil, sendo impossivel, assinalar limites ao
conhecimento cientifico, simplesmente porque se define, entre outras
coisas, como a obstinagdo humana contra os limites. Nega-se a reconhecer
tais limites como problemas, porque mais propriamente 0os toma como
desafios. O problema aparece, entdo, no outro lado: imaginar que todo
desafio ndo tenha limites. Parece inteligente a ideia de transformar os
limites em desafios, porque essa € a ldgica mais profunda da emancipagao

— o0s limites existem para serem confrontados e superados, sendo
inaceitavel resignar-se (DEMO, 2013, p. 68).

A pesquisadora buscou interligar esse debate ao texto de reflexdo que foi
utilizado no inicio do encontro, tentando mostrar que nés podemos fazer a diferenca.
Hoje podemos néo ter tempo para formacdo, ndo ter salérios dignos, ndo ter os
materiais didaticos necessarios, ndo ter apoio de pais nem de colegas de profisséo,
mas temos o material humano, fundamental para o crescimento do pais, que séo
nossos alunos, que, se forem tocados por professores que sabem fazer a diferenca,
mudar&o nossa historia.

Muitos professores costumam culpar os alunos, a escola, o salario, a
jornada pela ndo mudanca. Conhecem superficialmente os alunos,
subestimam suas potencialidades. Mantém uma postura generalista: a
mesma proposta de aula vale para todos. N&o avaliam de verdade. Dao
trabalhos em grupo, sabendo que serdo feitos por um ou dois alunos, e

fazem vista grossa porque preferem o pacto da mediocridade, do faz de
conta (MORAN, 2011, p. 19).

A escola e a universidade precisam reaprender a aprender, a ser mais Uteis, a
prestar servicos mais relevantes a sociedade, a sair do casulo em que se
encontram. A maioria das escolas e universidades se distancia velozmente da
sociedade, das demandas atuais (MORAN, 2011).

Para dar seguimento ao encontro, a pesquisadora apresentou slides que
acrescentavam a ideia de como a pesquisa traz beneficios para as salas de aulas,
tornando a aprendizagem significativa na vida dos alunos e transformando-os em
seres ativos no processo educacional e ainda apontando como a pesquisa pode
apresentar-se (Apéndice J). ApOs a exposi¢ao, perguntou-se aos professores: qual

de vocés se considera professor pesquisador?

Nenhum dos professores que estavam participando do curso de Formacao

Continuada considerava-se professor pesquisador, 0 que pode ser um entrave para
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o desenvolvimento de um bom trabalho. Segundo Grazziotin e Costa (2010, p. 7):

A pesquisa é, ao mesmo tempo, uma tarefa ldgica, racional, e uma tarefa
pessoal que envolve, além do experimento objetivo, do distanciamento
metodoldgico, a experiéncia ou a vivéncia do pesquisador. A atividade de
pesquisa ndo pode dispersar a teoria ou a formulagéo de um quadro tedrico,
a definicBo coerente e adequada dos meios de observacdo, o exame
racional dos dados e das informacdes, etc. A pesquisa €, também, trabalho
de escolhas e de decisdes, que resultam, invariavelmente, dos objetivos,
dos fins propostos e, ainda, no caso do campo da educacdo, dos
pressupostos sociais e politicos da sociedade na qual o pesquisador atua.

Acreditando que a pesquisa e o0 projeto cientifico sdo partes as quais devem
ser ligadas para formar um todo que conduz a construcédo do conhecimento foi, logo
em seguida, colocado um novo questionamento aos professores: qual de vocés ja

orientou um projeto de pesquisa?

Dos cinco professores, somente um ja tinha orientado projeto de pesquisa;
outros trés, apenas projetos de aprendizagem. N&o acreditavam, porém, que tivesse
sido algo significativo na vida dos alunos. Os professores relataram que os alunos
fizeram o projeto porque valia nota bimestral e eles cobravam o trabalho porque
precisavam apresentar algo na Feira de Ciéncias. Ainda ressaltaram que o tempo
para a realizacdo da pesquisa ndo foi 0 mais conveniente, pois dedicaram pouco

tempo a ela.

Esses relatos ndo vao ao encontro do que se espera do trabalho com projetos
e pesquisa, porque um trabalho que se baseia nesses pontos induz a uma mudanca
nas salas de aulas. E uma metodologia mais ativa e completa, a qual tira o aluno da
passividade. Segundo Demo (2013), a pesquisa pressupde uma metodologia
cientifica, sendo que esta assume o papel de incentivo na capacidade de construcao
do conhecimento. A metodologia cientifica propicia uma forma de intervencdo na
realidade, articulando a teoria e a pratica e possibilitando o saber na busca da

gualidade educativa e criativa do ser humano.

O autor ainda completa que a concepcdo de pesquisa como principio
educativo — ndo so cientifico — deve ser considerada como a chama da competéncia
inovadora; portanto, para conseguir esse intento, € necessario entender que a
pesquisa se alimenta de questionamentos elaborados com argumentagao,
fundamentacéo e manejo critico do ja conhecido. Logo em seguida, foi finalizado o

encontro.
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A partir deste encontro pode-se confirmar que o trabalho com Projetos
Cientificos, embasado em uma pesquisa que busca transformar a realidade do meio
em que os alunos estao inseridos, € muito relevante para os processos de ensino e
de aprendizagem, pois trata-se de uma metodologia ativa que vai ao encontro do

gue se espera da educagao contemporanea.
4° encontro

O quarto encontro aconteceu no dia 17 de setembro de 2013, na sala dos
professores da escola e teve a duracéo de duas horas. Iniciou-se com uma dinamica
de descontragdo com provérbios populares ditos de maneira inusitada “Em casa de
ferreiro, eu que mando” (Apéndice k). Essa atividade foi realizada com trés duplas -
a pesquisadora participou da dinamica, com o intuito de formar as duplas porque o

grupo era formado por cinco professores.

A partir dai, os professores se organizaram para a atividade seguinte, ficando
duas duplas e um professor. Esses receberam um projeto (Anexo 4), e tiveram que
responder aos seguintes questionamentos: esse projeto € cientifico? quais suas
etapas? como foi executada a pesquisa? como esse projeto poderia ser melhor

aplicado?

Os grupos conversaram, discutiram e, em seguida, pediu-se que um
componente de cada grupo expusesse o0 resultado da discussao, apresentando as
respostas das perguntas feitas no inicio da atividade. Apds as apresentacdes, abriu-
se um debate com o seguinte questionamento: o que podemos concluir a partir

dessa atividade?

Os professores contribuiram com as seguintes colocacgodes: - “[...] somos seres
capazes, ja identificamos as etapas de um projeto com clareza e até criticamos o
trabalho alheio, entdo temos que comecar a praticar, porque aprendemos muito
fazendo [...]” (P3). - “[...] esses encontros e a pratica em sala de aula sdo de grande
valia para o nosso aprendizado, mas confesso que tenho tido algumas dificuldades

com a execucao das atividades do projeto da Feira de Ciéncias [...]" (P5).

Acredita-se que o trabalho com Projetos Cientificos voltados para Feira de

Ciéncias é uma metodologia inovadora que vai ao encontro do que se espera atingir
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com a educacéo atual - interligando os contetidos conceituais com os atitudinais. E
uma ferramenta visada e almejada por ser abrangente e possuir caracteristicas
anicas, pois os projetos, quando bem trabalhados, proporcionam aos estudantes o

desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Dando sequéncia a descricdo do encontro, a pesquisadora interveio e
questionou: quais as dificuldades que estdo encontrando ao trabalhar os Projetos

para a Feira de Ciéncias em sala de aula?

Segue a contribuicdo de dois professores: “[...] minha principal dificuldade é
orientar os alunos, ndo consigo planejar as a¢cdes e organiza-las com os meninos.
Gostaria até que se vocé pudesse sentar com eles, seria 6timo [...]" (P5). - “[...]

minha dificuldade é falta de tempo para sentar com os alunos [...]" (P3).

Os outros professores ndo se pronunciaram, porque, segundo eles, estavam
de acordo com o que ja foi colocado. A pesquisadora pediu que P5 organizasse um

encontro entre ela e os alunos para ver como a mesma poderia ajudar.

Paralelamente ao curso de formacéo, os professores, que dele participavam,
estavam orientando projetos para a Feira de Ciéncias que aconteceu na escola dia
30/08/13. Acredita-se que a Feira de Ciéncias é uma estratégia de ensino que traz
beneficios para o aluno, para o professor e para a comunidade escolar de forma
completa. Por meio dela os alunos poderéo resolver problemas, que os preocupam
cotidianamente, de maneira ativa, buscando diferentes estratégias, as quais poderao

despertar vocacdes e leva-los a descobrir capacidades (MOURA, 1995).

O autor afirma ainda que, para os professores, a Feira de Ciéncia traz a
oportunidade de conhecer melhor seus alunos, seus anseios, dificuldades,
analisando as modificacbes comportamentais e o desenvolvimento das capacidades

de raciocinio e a evolugéo do conhecimento no decorrer do Projeto.

Em seguida, foram apresentados slides que tinham o intuito de auxiliar os
professores na escrita dos projetos cientificos (Apéndice L). Finalizou-se o encontro
com o texto “A arte de dificultar uma escrita”, adquirido no Seminario Leitura e
Sociedade, promovido pela Delegacia Executiva do SESC em Roraima, no periodo

de 07 de abril de 2007, (Anexo 5), com o objetivo de mostrar que um texto bem



65

escrito ndo é sinbnimo de um texto escrito com palavras dificeis e incompreensiveis.

Seguem os comentarios dos professores frente a essa atividade:.

“Incrivel como as palavras podem modificar a compreensdo de um texto.
Interessante” (P1). - “As pessoas acham que utilizar palavras desconhecidas pela
maioria da populagdo, as torna mais inteligentes que os outros, mas ndo € isso.
Devemos ser objetivos e claros” (P5). - “[...] a pessoa que tem conhecimento sabe
que as palavras simples e corrigueiras, quando bem colocadas podem acabar com
uma guerra” (P2). - “Muitas pessoas fingem serem doutores com seus discursos,
mas nado tem o conhecimento de um aluno do ensino fundamental e logo
percebemos quando conversamos com ela” (P3). - “Acredito muito na fala e na
escrita, acho que esses dois itens transformam analfabeto em doutores, por isso o

incentivo da leitura deve acontecer em nossa escola” (P4).

Acredita-se que a fala e a escrita sao fatores fundamentais nas nossas vidas
porque € a partir delas que nos comunicamos, expressamos emocgdes, sentimentos
e opinides e quando possuimos o dominio das mesmas, podemos mudar ou
influenciar ideias, pensamentos e situa¢gfes. Cavalvanti (2010, p.12) vem ao
encontro destas consideracgdes, quando afirma que:

Ler é construir sentidos. Essa afirmacao € corrente e ja se tornou quase um
lugar-comum. Como acontece com tudo que € repetido de forma
automética, acaba-se por nado refletir sobre o que seria, afinal, essa
afirmacdo. Assumir a leitura como construcéo de sentidos significa assumir
uma dada concepcdo de lingua como cédigo, ndo ha como falar em
construgdo de sentidos. Isso porque em uma lingua-cddigo os sentidos ja

estariam prontos, “esperando” o leitor para supera-los. O papel desse
Ultimo, como se vé, é reduzido a de um mero decodificador de mensagens.

50 encontro

O quinto encontro aconteceu dia 24/09/13, na sala dos professores da escola,
e teve a duragdo de duas horas. Foi iniciado com o video “O professor € mestre”,
que tem duracdo de sete minutos e cinquenta segundos, disponivel em:

<http://www.youtube.com/watch?v=dnCgkcmmzZUQ>.

O video aborda as marcas que devemos deixar nas nossas matérias primas,
nossos alunos, pois essas marcas fardo toda a diferenca na vida deles e,
consequentemente, na vida dos professores, a partir das mudancas que poderéo

ocorrer no mundo em decorréncia delas. Em seguida, solicitou-se dos professores
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gue expusessem suas opinides sobre o mesmo. Descreve-se a seguir algumas

falas:

“Tudo é lindo e perfeito, sabemos da importancia que nés temos para a
sociedade, mas a “valorizagao” € tamanha que nao temos tempo para nada: fazer
um trabalho diferenciado, estudar, executar um projeto. Enfim, aula, aula, aula [...]”
(P2). - “[...] os governantes interligam a qualidade na educacdo com o professor

quase que integralmente em sala de aula [...]" (P5).

A discussao com o grupo de professores seguiu, mas sempre nesse sentido:

carga horaria excessiva, baixos salarios, acarretando professores despreparados e

passivos. Acredita-se que a maioria dos professores se veem injusticados nestes

pontos citados, porque se sabe que a escola ndo pode se limitar somente ao ensino
dentro de sala. Quanto a isso, concorda-se com Moran (2011, p. 10):

A escola ndo pode concentrar todos seus esforcos s6 na melhoria do

ensino, nas atividades didaticas. A escola precisa de gestao eficiente, de

envolvimento da comunidade de pais, das competéncias da cidade, e de

integracdo aos varios 6rgdos governamentais. Secretarios de educacao das

cidades que tiveram o melhor desempenho na Prova Brasil apontam como

razdo para esse resultado a participacdo da comunidade na vida escolar, a

motivacdo e qualificacdo dos professores e as boas praticas de gestdo nas
escolas.

O posicionamento do autor vai ao encontro do raciocinio de muitos
professores, pois se acredita que, hoje, a escola precisa assumir o papel que vai
além de sua competéncia, porque a escola ndo pode apenas ensinar a aprender,
preparar s6 para a vida profissional. A educacdo social € importante, para
compreender as raizes da desigualdade e para encontrar meios de diminui-la. A
ética inclui a integracdo com todas as dimensdes ecolbgicas, com 0s seres vivos, as
plantas, a Terra, o universo. Temos de aprender a nos sentir parte do planeta,
superando divisdes territoriais, étnicas, religiosas, até que nos sintamos parte deste

grande universo (MORAN, 2011).

Dando sequéncia ao encontro, foi entregue aos professores um texto que
aborda coeréncia textual, de Nicola e Terra (2005) - (Anexo 6), com o intuito de
apontar como a coeréncia e a coesdo® de um texto fazem diferenca na compreensao

do mesmo. Ainda, foram apresentados trechos de um projeto que apresenta

6 Segundo Ferreira (2008) coesao € a unido intima das partes de um todo; conexdo e coeréncia é a
harmonia de ideias, ou acontecimentos.
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problemas de coesdo — (Apéndice M). Solicitou-se que lessem, e depois se
qguestionou: 0 que este texto possui de estranho? Os professores responderam:
“‘Muitas palavras repetidas, que o tornam sem sentido” (P1). - “As palavras se
repetem [...]” (P4). - “Por causa das palavras repetidas, a leitura fica pesada,
cansativa” (P2). - “Repeticdo de palavras sem necessidade, porque algumas ja

podem ficar subentendidas” (P3). - “As palavras se tornam redundantes [...]" (P5).

Logo, foi apresentado o mesmo trecho sem as repeticoes (Apéndice N). A
pesquisadora apontou a importancia de um texto coeso. Em seguida, perguntou ao
grupo: quais palavras sdo usadas no texto 2 para evitar as repeticbes que

acontecem no texto 1?

O grupo rapidamente foi apontando os elementos de conexao utilizados no
texto 2, o texto coeso. Em seguida, entregou-se aos professores uma lista que
apresentava palavras que ajudam na interligacdo de frases e de palavras:
conjuncgdes, pronomes e preposicdes e explicou-se que esses sdo chamados de
elementos coesivos (Anexo 7). Estes sao fundamentais na escrita de um texto, pois

tém a funcéo de interligar oracdes e evitar as repetices desnecessarias.

O objetivo desta atividade foi demonstrar a importancia de uma escrita coesa
e como um texto bem escrito pode ajudar a leitura, a compreenséao e a interpretacao
do mesmo, pois a escrita de qualquer texto, seja ele cientifico ou ndo, precisa ser

coerente e coesa, ja que isso facilitara sua leitura e favorecera a sua compreensao.

Acredita-se que a leitura e a escrita estdo entrelacadas e devem ser vistas
como aliadas uma da outra, porque, se a pessoa tem o habito de ler, ela tera
facilidade na escrita. O professor, quando assume o papel de professor pesquisador
e/ou orientador, precisa ter o habito da escrita e/ou da leitura, porque ambos o
auxiliardo na orientacdo e até mesmo como exemplo para os alunos, porque bons
professores sdo as pecas-chaves na mudanca educacional. Os professores tém
muito mais liberdade e opc¢des do que parece. A educacdo ndo evolui com

professores mal preparados (MORAN, 2011).

Encerrou-se o encontro com uma avaliagdo oral do mesmo, na qual os
professores atribuiram notas para o encontro: “Nota 9, porque foi muito relevante o

gue vocé colocou hoje. Nao dou nota 10 para vocé ndao se acomodar e buscar
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sempre coisas novas e relevantes para trazer para nés” (P4). - “Nota 10, encontro
muito produtivo” (P5). - “Nota 10, tudo muito interessante e importante” (P3). “Nota
10, vocé colocou coisas que eu ndo sabia e que vao me ajudar na minha vida

académica” (P2). - “Nota 10, concordo com todos os pontos levantados” (P1).

Confirma-se com estes comentérios a importancia da Lingua Portuguesa e da
leitura como mediadora de conhecimento nas escolas, pois é a partir dela que se
enriguece e se concretiza a aprendizagem efetiva nos outros componentes
curriculares. Nessa perspectiva, Bortoni-Ricardo; Machado e Castanheira (2010, p.
16) declaram que:

O carater sintetizador da leitura e a importdncia do conhecimento
multidisciplinar de mundo a que o leitor precisa recorrer para compreender
efetivamente o que 1é explicam os baixos escores que nossos alunos obtém
nos sistemas nacionais ou estaduais de avaliacdo. O estudante néo
consegue atingir a compreensao satisfatéria do material lido porque lhe
faltam conhecimentos, ndo propriamente da estrutura de sua lingua
materna, da qual ele é falante competente, mas sim de todos os
componentes curriculares cujo dominio lhe ficou precario, principalmente

porque ndo desenvolveu habilidades de leitura para a aquisicdo de
informacdes.

6° encontro

O sexto encontro aconteceu dia 01/10/13, na sala dos professores da escola,
e teve duracdo de duas horas. O encontro foi iniciado com um texto de reflexdo
intitulado “A aguia”, adquirido no Curso de Autoestima, realizado no dia 08 de
outubro de 2010 pelo Conselho Estadual dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(ANEXO 8).

Em seguida, foi entregue aos professores um texto retirado do site:
<http://www.pucrs.br/manualred/resumos.php>, que enfatiza como fazer um resumo
(Anexo 9). O texto foi lido individualmente e, em seguida, foi perguntado aos

professores: do que trata o texto lido?

A busca pela participacéo e interagdo do grupo era constante e sempre que
solicitado os professores se manifestavam. A seguir sdo destacadas as falas dos
professores com relacdo a este questionamento: “O texto trata de pontos
importantes para se fazer um resumo [...] apontando até quais palavras devemos
iniciar [...]" (P1). - “[...] eu achava que ao tirar trechos de um texto e produzir um novo

era correto, mas agora vejo que néo, aprendi que isso ndo é um resumo” (P4). - “E,
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se vocé copia algo de alguém que ndo foi vocé que escreveu é tido como plagio”
(P3).

Os autores Goncgalves, Nodin e Gongalves (2011, p. 3) fazem referéncia a
violacao e plagio de obras:

O plagio e a violacao de direito autoral se refere a obra intelectual e o direito

gue seu criador exerce sobre ela [...] O ato de plagiar, apresentando como

seu trabalho intelectual de outrem ou imitar obra alheia compromete a era

de jovens escritores que no meio do século atual é caracterizada como
geragao do “copy-paste”.

Os autores ainda colocam que a facilidade de acesso online e a falta de um
comportamento ético sdo pontos que fragilizam a nova geracdo a serem
caracterizados como copistas, e oportuniza a criacdo de principios legislativos que
inibam essa pratica. Prosseguindo a descricdo do encontro, a pesquisadora
destacou que um ponto relevante na elaboracdo de um resumo € a leitura minuciosa
do texto, a partir da qual se faz uma selecao das principais partes e, entdo, se faz

um novo texto, resultando no resumo.

Para complementar essa atividade, a pesquisadora apresentou alguns slides
(Apéndice O), com o intuito de esclarecer um pouco mais sobre resumo, sua
importancia e como fazé-lo. No decorrer da apresentacdo, alguns professores se
manifestaram: “A leitura e a escrita sdo coisas muito dificeis de serem executadas,
porque sempre s&o distintas uma da outra apesar da proximidade” (P3). - “E certo
gue temos que escrever diariamente alguma coisa por mais simples que seja,
porque s6 aprimoramos nossa escrita praticando” (P4). - “Tenho todo meu projeto na
mente, mas coloca-lo no papel € muito dificil, acabo me perdendo e ndo consigo

concluir ou expor o que penso” (P5).

A pesquisadora complementou dizendo que a dificuldade existe, mas temos
realmente que buscar praticar, porque somos professores e muitos dos alunos se
espelham em nés. Como cobrar do aluno que ele leia se eu ndo tenho essa pratica?

Temos que nos ver como sujeitos de transformacao.

A pesquisadora também ressaltou que a leitura deve ser usada como elo
entre as disciplinas porque ela é um conteudo interdisciplinar, que pode servir como

base para todas as disciplinas, e pode ser o ponto de partida para oportunizar 0s
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estudantes a ter uma formacéo critico-social.

E a tarefa de formar leitores é de responsabilidade dos educadores das
diversas disciplinas ndo apenas de Lingua Portuguesa, ja que a leitura é
instrumento de apropriagdo do conhecimento, é ferramenta que permite
aprender a aprender, configurando-se como uma atividade de ensino em
todas as areas (SANTOS, 2014, p. 3).

A leitura € uma atividade que esta presente na escola em todas as atividades
que envolvem as disciplinas do curriculo. Lé-se para ampliar os limites do préprio
conhecimento. Por isso, de acordo com a autora, deve estar presente na vida do
estudante, ndo como algo paralelo do seu ensino-aprendizagem, mas como algo
essencial para o seu desenvolvimento cognitivo e, principalmente, dentro de um
contexto real de leitura e andlise de textos, para que o ato de ler possa passar a

fazer sentido para os educandos.

Alguns professores se manifestaram: “Nossos alunos tém preguica de ler, as
provas e 0s exercicios vém com enunciados bem explicitos e eles nos indagam
falando que ndo entenderam” (P3). - “As vezes achamos que é porque ndo sabem
ler, mas eu acredito que na maioria das vezes é preguica mesmo” (P2). - “Mas, as
vezes, eles sdo analfabetos funcionais e nés ndo detectamos isso. Acho que essa
visdo de ter a leitura com foco interdisciplinar € bem relevante, cobrar leitura ndo é

obrigacao somente do professor de Portugués” (P4).

A pesquisadora complementou dizendo que é importante colocar em pratica
tudo que foi discutido e refletido no curso de formacao, porque assim poderemos
fazer a diferenca na vida dos nossos alunos. Finalizando o encontro, foram
apresentados alguns slides que tinham provérbios populares e apresentavam com
clareza a diferenca da linguagem conotativa para a denotativa (Anexo 10), a
linguagem denotativa era o que era visualizado nos slides e a conotativa é a
interpretacdo que ndo damos a partir daquela imagem. A pesquisadora encerrou
falando que a linguagem denotativa é a que deve ser aplicada em um resumo ou

projeto cientifico, pois ela deixa o texto claro e preciso.
7° encontro

O encontro aconteceu no dia 08 de outubro e teve a duragao de duas horas.

Foi iniciado com uma mensagem de reflexao intitulada “Acredite ou seja surdo”,
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disponivel no site: <http://pt.slideshare.net/Marinelia/acredite-ou-seja-surdo>. A
mensagem mostra que somos capazes, basta tentarmos, mesmo que todos digam o
contrario - se quisermos de verdade, conseguiremos. A reflexdo teve o intuito de
estimular e elevar a autoestima dos professores, porque alguns empecilhos para a
concretizacao do projeto para a Feira de Ciéncia estavam aparecendo como: falta de
material, falta de tempo, desinteresse dos alunos, dentre outros.

Em seguida, foi lembrado que um dos objetivos dessa formacédo era elaborar
um Manual de Producdo de Projeto Cientifico para Feira de Ciéncias que seria
implantado na escola, visando dar suporte aos professores para continuarem o
trabalho com Projetos cientificos, independente do corpo docente ou administrativo
gue a escola tivesse, e para que essas dificuldades encontradas hoje pudessem ser

amenizadas nos proximos anos.

Entregou-se aos professores folhas em branco para que pudessem escrever
sugestdes de como poderiamos dar continuidade a esse trabalho de formacao, ja
que o0s dez encontros propostos ja estavam sendo concluidos. Algumas

contribuicdes apareceram:
-“mais encontros pedagdgicos voltados para o trabalho cientifico” (P3);

-“palestras com pessoas especializadas no assunto ou profissionais que
avaliam os trabalhos das Feiras de Ciéncias” (P4);

- “implantacdo de um componente curricular voltado para metodologia do

trabalho cientifico na grade curricular” (P1);

- “ter um profissional na escola que seja responsavel por essa parte de
Projetos” (P2);

- “ter um espaco na escola para que os alunos possam vir em horario oposto

realizar pesquisas e encontros, qguando necessario” (P5).

A partir dessas sugestdes, os professores e a pesquisadora buscaram ver as
possibilidades de se efetivar essas sugestdes na escola no ano de 2013. Percebeu-
se que, de acordo com a realidade da Escola, somente as trés ultimas sugestdes

citadas néo seriam possiveis de forma imediata.
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Partindo das sugestdes possiveis de realizacdo, buscou-se saber dos
professores quais parceiros poderiamos ter para a efetivacdo destas. Alguns
possiveis parceiros foram sugeridos como: Universidade Federal de Roraima
(UFRR), Universidade Estadual (UER), Nucleo de Pesquisa e Estudo em Educacéo,
Ciéncias e Matemética (NUPECEM).

Pensando ainda nessas atividades, procurou-se definir com os professores
quais os periodos pertinentes para a realizacao das atividades, sempre imaginando
que a Feira de Ciéncias da escola deva acontecer antes da Feira de Ciéncias

Estadual, que geralmente acontece em outubro.
Seguem as sugestoes:

- “alguém se encarregar de ir a busca do tema da Feira Estadual no inicio do
ano letivo para que possamos iniciar os trabalhos cientificos como deve ser, no

inicio do ano letivo” (P3);

- “mensalmente darmos uma parada ou até mesmo utilizarmos os encontros
pedagogicos para nos reunirmos e colocarmos nossas dificuldades para com os

projetos cientificos” (P5);

- “recebermos apoio de outras instituicdes para que possam nos orientar e até

mesmo nos apoiar nos trabalhos” (P2);

- “devemos buscar fazer trabalhos interdisciplinares, mas incentivando a
participacdo e a interacdo de todos de maneira efetiva, sendo sempre ficardo os
mesmos professores trabalhando e a nossa Feira de Ciéncias ndo cresce e nem

ganha a abrangéncia que buscamos” (P4);

A pesquisadora encarregou-se de estrutura-las em um quadro para
apresentar aos professores no décimo encontro, para que possam dar seus
pareceres negativos e/ou positivos e fazer mudancas, se entenderem ser

necessario.

A atividade feita em seguida foi em grupo, pois como este era pequeno,
supds-se que ficariam mais ricas as sugestdes dadas em conjunto e de forma oral.

Entdo, indagou-se dos professores: quais objetivos tém-se com esse roteiro de
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itens?

Algumas repostas foram dadas. Buscou-se a integracdo de todas em uma sé:
“‘Organizar estratégias de acéo para orientar e/ou instrumentalizar os professores e
alunos da Escola Estadual Sdo Vicente de Paula a terem uma postura cientifica a

partir de projetos de pesquisa elaborados para Feira de Ciéncias”.
Finalizando o encontro, foram definidos os objetivos especificos:

- Proporcionar uma melhor integracéo entre escola e comunidade, instigando-

as a terem consciéncia de que a transformacéo da realidade pode partir delas;

- Oportunizar aos professores momentos de formacéo e reflexdo frente a sua

pratica pedagdgica;

- Auxiliar os docentes e alunos na elaboracéo de Projetos Cientificos voltados
para Feiras de Ciéncias, através de profissionais que deem suporte e sanem suas

dificuldades e auxiliem nas suas limitacoes;

- Oportunizar aos alunos a participacéo vivencial em situacdes cotidianas e

competitivas, abordando temas socioambientais através dos Projetos de Pesquisa.
8° encontro

O oitavo encontro foi realizado dia 22/10/13, na sala dos professores, com a
duracdo de duas horas. No inicio, foi apresentado, no data show, como ficaram os
objetivos geral e especificos do Manual para Producao de Projetos Cientificos para
Feiras de Ciéncias no encontro anterior. Algumas correcfes ainda foram feitas pelos

professores.

No decorrer dessa apresentacdo, foi sugerido pela pesquisadora: fazer um
Roteiro de Itens para elaborar um Projeto Cientifico - Apéndice P — o qual deve
conter as etapas para a elaboracdo de um Projeto Cientifico. Ele servira de modelo

para todos os professores que forem elaborar um Projeto Cientifico.

A partir dai as sugestbes foram aparecendo e o Manual de Producéo de
Projeto Cientifico para Feira de Ciéncias foi finalizado - APENDICE A.
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O tempo restante do encontro foi utilizado para que o0s professores
organizassem algumas atividades para a Feira de Ciéncias e/ou buscassem os
materiais necessarios para as mesmas e organizou-se também neste momento para

fazer a programacéo da Feira de Ciéncias da Escola — APENDICE Q.

O encontro foi finalizado com o texto de reflexdo “Autoestima e
Aprendizagem”, retirado do site: <http://pt.slideshare.net/njfs/autoestima-do-

professor>, que tem por intuito mostrar que somos capazes, basta querermos.

Acredita-se, com a criacdo coletiva do Manual de Producdo de Projeto
Cientifico para Feira de Ciéncias que mudancas transformadoras e significativas no
ambito escolar acontecerdo, porque, de acordo com Cervi (2013), o planejamento
educacional, entendido com um exercicio de simplificacdo da realidade no qual sédo
tomadas decisdes antecipadas sobre um futuro desejavel, passivel de acontecer,
inclui um componente de criagdo que deve ser realcado antes de qualquer outro.
Assim, planejar, é mais do que fazer previsdes, € mais do que ajustar meios a
resultados predeterminados. Planejar, na escola, implica, principalmente, criar
solucdes, tomar decisdes, determinar a saida de impasses e, sobretudo, projetar a

evolucao de propdsitos.
9% encontro

Ocorreu dia 29/10/13 em uma sala de aula, com a duragéao de duas horas. No
decorrer dos encontros com o0s professores, a pesquisadora sempre mostrava
interesse na execucdo dos projetos que os professores estavam orientando, em
como acontecia a participagcdo dos alunos nas atividades e quais eram as
dificuldades que os professores enfrentavam na aplicabilidade dos projetos, pois,
segundo Cunha (2011, p. 22):

[...] o professor ndo ensina no vazio, em situacdes hipoteticamente
semelhantes. O ensino é sempre situado, com alunos reais em situagfes
definidas. E nesta definic@o interferem os fatores internos da escola, assim

como as questBes sociais mais amplas que identificam uma cultura e um
momento histérico-politico. Com isso quero dizer da nao neutralidade

pedagégica e caracterizar 0 ensino como um ato socialmente localizado.

Concorda-se com Cunha (2011), pois se sabe que a teoria difere da prética
guando a aplicamos. Por isso a pesquisadora sentiu necessidade de intervir junto a

esses alunos, pois, durante o curso de formacao, P1, P4 e P2 nunca mostraram ou
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apontaram alguma dificuldade no trabalho com Projeto para a Feira da escola, mas
P5 e P3 apresentavam dificuldades em se encontrar com os alunos e até mesmo de
direcionar a pesquisa, pensando ou afirmando que estava tudo muito solto e que

poderia estar fugindo do principal objetivo.

“Consegui, no decorrer do curso de formagéo, sanar a dificuldade que havia
apresentado, que era falta de tempo para se reunir com os alunos" (P3). P5 solicitou
gue a pesquisadora interviesse junto aos alunos com o intuito de acrescentar e/ou

esclarecer algumas indagacoes.

Partindo dessa solicitagdo, o0 nono encontro foi feito com os alunos que
estavam fazendo o Projeto Cientifico com P5 para a Feira de Ciéncias de 2013.
Visando preservar a integridade dos mesmos, séo identificados como: Al, A2, A3,
Ad e A5.

P5 ja havia tentado direcionar alguns pontos com esses alunos como: o tema
do Projeto, a pesquisa e sua execucao. Entretanto, teve grande dificuldade de sentar
com os alunos e estruturar o projeto, determinar com eles quais as acdes que iriam
ser executadas, quem as faria, como e quando. Nesse encontro, foram tiradas
algumas duvidas como: forma de apresentacéo, atividades que deveriam ser feitas,
gquem as faria, prazo para entrega, dentre outras que auxiliaram no andamento do

projeto.

Percebeu-se que a grande preocupacdo dos alunos estava na forma de
apresentacao, porque muitas foram as duvidas sobre a ordem de apresentacao,
guais 0s recursos que teriam para apresentar. Os alunos puderam opinar. Assim A4
exp0ds sobre A2.

“Ele quer muito participar do trabalho, adorou o tema e o assunto, ja estamos
trabalhando na pesquisa ha algum tempo, mas ele estd morrendo de medo da

apresentacao no dia da Feira. Ele disse que n&o vai conseguir falar nada” (A4).

A pesquisadora acrescentou que esse tipo de trabalho é justamente para
trabalhar essas questdes com eles; essa metodologia é diferenciada justamente por

ISS0o, porque vai permitir que fagcam algo novo, diferente, expor o que aprenderam.

Pozo e Crespo (2009, p.118) expdem isso claramente quando citam:
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Em suma, se o aprendizado da ciéncia, e junto o ensino dela, tem como
meta, dar sentido ao mundo que nos rodeia e entender o sentido do
conhecimento cientifico e sua evolu¢cdo do conhecimento cotidiano para o
conhecimento cientifico, e ndo apenas conseguir que seja repetido como
um mantra redentor da reprovacao, € uma tarefa extremamente laboriosa. A
crise da educacao cientifica, € consequéncia da dificuldade dos alunos para
encontrar esse sentido, uma vez que o ensino da ciéncia geralmente é
ineficaz para conseguir as profundas mudancas ndo apenas conceituais,
mas também de atitudes e procedimentos que a transigdo do conhecimento
cotidiano para o cientifico.

A2 ainda acrescentou: “N&o sei falar direito, tenho medo e vergonha dos

outros ficarem rindo de mim”.

A pesquisadora complementou falando que, como € um Projeto de pesquisa,
ele é composto de muitas partes e eles iriam ter muito o que fazer antes de expor.
N&o deveriam se deter somente na apresentacdo, mas pensar em todo 0 processo;
gue muitas coisas eles aprenderiam sobre e com aquele trabalho e a apresentacao
iria acontecer de forma natural e espontanea, o que seria a aprendizagem
significativa do assunto abordado, porque se sabe que a aprendizagem significativa
concretiza-se quando:

[...] o professor leva em consideracdo que o aluno ndo vai para a escola
desprovido de conceitos, isto é, 0 aluno leva estruturas cognitivas, conceitos
ja apreendidos, denominados subsuncores. Isso quer dizer que o aprendiz

aciona, ao entrar em contato com conteldo a ser aprendido, conhecimentos
ja existentes em sua estrutura cognitiva (DALZOTO, 2014, p. 25).

Para finalizar o encontro com os alunos, foi feita uma dindmica “Sou capaz
de...” com o objetivo de elevar a autoestima deles. Na dinadmica eles deveriam listar
dez coisas que séo capazes de fazer com facilidade e dez coisas que sdo capazes
de fazer, mas tém certa dificuldade — APENDICE R.

Em seguida, a pesquisadora instigou: dessas dez coisas que VOCés Ssao
capazes de fazer, mas com certa dificuldade, o que impede vocés de as fazerem?
Propositalmente, ndo se buscou fazé-los falar, mas refletir. E ainda: sera que se
fossem obrigados a fazer ou até mesmo se fossem bem pagos para fazé-las, ndo as

fariam? Nao teriam mais interesse e forca de vontade de superar essa dificuldade?

Os alunos refletiram e nenhum, espontaneamente, quis se expressar.
Complementando essa atividade, foi apresentada a mensagem de reflexado
“Acredite, ou seja, surdo”, que ja havia sido mostrada aos professores em outro

encontro.
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Apoés a apresentacdo do texto dos slides, pediu-se que comentassem algo
sobre 0 mesmo e tentassem interligar seu contexto com a Feira de Ciéncias. As
respostas foram: “Percebo que a senhora quis nos mostrar que somos capazes, que
se quisermos algo poderemos conseguir [...]" (A4). - “Através da atividade me senti
mais confiante e acho que posso realizar esse trabalho [...], arrasar na
apresentacado” (A1). - “Gostei dos dois, da dinamica e do texto, mas para mim &
muito dificil. Sei que sou capaz de muita coisa, mas apresentar um trabalho grande
como esse para um monte de gente € complicado” (A2). - “Acho que vai dar tudo
certo. Temos que nos preparar e encarar, ser confiante” (A3). - “Gostei, gostei muito.
Eles j& falaram tudo [...]" (A5).

Através deste encontro com os alunos, buscou-se concretizar, de maneira
dindmica e significativa, o trabalho que P5 ja estava fazendo com os alunos, mas
estava faltando uma alavanca para sua efetivagéo, porque, de acordo com o ponto
de vista de Parrat-Dayan (2008, p.104):

A educacao é vista como um processo integral que permite as criangas e
aos jovens aprender a pensar, raciocinar, sintetizar, serem responsaveis,
praticar as virtudes de solidariedade e de amor ao préximo. Pretende-se
gue a educacado desenvolva a autonomia, a criatividade, o espirito cientifico,
0 espirito literario e artistico. Espera-se que ela contribua na construgédo da
identidade e da autoestima, que incite ao respeito dos direitos humanos e
dos valores éticos, e que permita desenvolver relagfes de amizade e de
solidariedade com os outros. Essa formacédo implica, portanto, a construcao
da pessoa.

10° encontro

O ultimo encontro aconteceu dia 05/11/13, na sala dos professores da escola
e teve a duracdo de duas horas. Ressalta-se que esse encontro aconteceu apés a
realizacdo da Feira de Ciéncias na Escola que ocorreu dia 30/10/13.

Iniciou-se o encontro entregando um questionario — APENDICE D - para os
professores, com o0 objetivo de avaliar como o curso de formag&o contribuiu para a

Feira de Ciéncias, que aconteceu na Escola no dia 30/10/13.

Uma das perguntas desse questionario era: o curso de Formacao Continuada
trouxe mudancas para sua sala de aula? Cem por cento (100%) dos professores

responderam que o curso trouxe mudancgas para a sala de aula.

No questionario também foi perguntado aos professores: quais as mudancas
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gue ocorreram? As respostas foram: “seguranca em trabalhar com projetos” (P1); “o
relacionamento entre os professores do turno matutino (pois todos os professores
que participaram do curso trabalham pela manha)” (P3); - “insercédo no curriculo de
assuntos que nao eram trabalhados antes, como leitura” (P4); - “o planejamento das
aulas melhorou e as ideias se expandiram” (P2); - “ampliou a viséo de trabalhar com
projetos no cotidiano” (P5).

As falas dos participantes vao ao encontro da opinido desta pesquisadora,
pois a partir do curso de formacéo continuada de professores muitas ideias surgiram
para que as aulas se tornassem mais dinamicas e atrativas. Os professores que
participaram do curso de formacao passaram a ser mais parceiros e planejar aulas
juntos compartilhando ideias e atividades que deram certo nas suas aulas e 0s
professores passaram a cobrar mais atividades de leituras e exposicao de ideias dos
alunos frente a textos lidos, o que favorece a uma visdo mais ampla de leitura e uma

melhoria para os processos de ensino e de aprendizagem.

Para dar énfase aos posicionamentos dos professores, destaca-se Moran
(2011, p. 29):

Nosso desafio maior € caminhar para um ensino e uma educacdo de

qualidade, que integrem todas as dimensdes do ser humano. Para isso,

precisamos de pessoas que facam essa integracdo, em sim mesmas, do

sensorial, intelectual, emocional, ético e tecnoldgico, que transitem de forma

facil entre o pessoal e o social, que expressem nas palavras e ac¢des que
estdo sempre evoluindo, mudando, avangando.

A pesquisadora também questionou os professores se eles acreditam que o
trabalho com projetos cientificos pode trazer mudancas para a sala de aula e o
resultado foi unanime, ou seja, todos acreditam que o trabalho com projeto pode

transformar positivamente a sala de aula.

Apoés o término e a entrega dos questionarios, foi perguntado aos professores:
gue nota atribuem para Feira de Ciéncias de 2013 e o que podemos fazer para

melhora-la para o proximo ano?

- “Primeira coisa que temos que fazer é iniciar a organizagdo dos Projetos

Cientificos em abril ou maio, porque em cima da hora ndo é proveitoso. Nota 6” (P1).

- “[...] dar continuidade aos mesmos projetos de um ano para o outro é bem
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legal também, porque podemos fazer sé alguns ajustes. Nota 8 "(P4).

- “Nota 8, porque somos guerreiras e conseguimos fazer uma Feira de
Ciéncias linda, mesmo a escola passando por reforma, foi tudo muito organizado e

proveitoso para nos e para os alunos”(P3).

- “[...] claro que melhoras tém que ocorrer, mas dou nota 7 pela nossa garra e

pela forga de vontade dos alunos e da equipe administrativa” (P2).

- “Nota 7 também, pela organizagdo. Vocé esta de parabéns pela garra, esta
tudo muito dificil aqui na escola com essa reforma, mas vocé acreditou no potencial

dos seus colegas e dos alunos e a Feira saiu. Parabéns” (P5).

A pesquisadora agradeceu a permanéncia de todos no curso de formacao e
ressaltou que os professores podem fazer a diferenca, basta quererem e
continuarem buscando formacdo continuada, porque, simultaneamente, a
massificagdo do ensino atribuiu novas tarefas ao educador, ou seja, tarefas
administrativas, de orientacdo dos alunos e de gestdo dos conflitos. Pede-se
também ao educador que ofereca ajuda individual e que saiba manejar a
heterogeneidade. O educador ndo pode mais simplesmente, transmitir o
conhecimento; ele também deve saber o que fazer para ajudar a criangca na

construcdo, por elas proprias, de seus conhecimentos (PARRAT-DAYAN, 2008).

Apresentou-se, em seguida, um quadro com atividades a serem executadas,
pessoas envolvidas e periodo em que acontecerdo as atividades para a Feira de
Ciéncias dos anos seguintes, feito a partir das sugestées dadas por eles no sétimo
encontro — APENDICE S. Acredita-se no potencial que tem uma Feira de Ciéncias
como estratégia de ensino, que o trabalho com Projetos Cientificos voltados para
Feira de Ciéncias seja uma metodologia que instiga na formacao do cidaddo com o
perfil que a sociedade contemporanea exige, um ser ativo e eficaz na busca da

transformacao social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa propds uma intervencdo pedagodgica direcionada a
formacéo continuada de professores com foco na elaboracédo de projetos cientificos
voltados para Feira de Ciéncias. Dessa forma, as atividades planejadas e
desenvolvidas durante a formag&o buscavam a melhoria na elaboracdo dos Projetos

Cientificos.

As motivacfes para a realizacdo da presente pesquisa foram as inquietacdes
da pesquisadora em relacdo a visao de alguns professores frente a aplicabilidade do
trabalho com Projetos Cientificos e também a postura de alguns docentes frente ao

ensino e a aprendizagem quando nao utilizados como instrumento de mudanca.

Acreditando que o conhecimento ndo deve ser visto como algo
compartimentado, no qual as disciplinas devem ser trabalhadas separadamente, ou
seja, cada professor com seu respectivo componente curricular, a professora
pesquisadora que ministra aulas de Lingua Portuguesa na escola pesquisada se viu
como uma agente de transformacao e perpassou conhecimentos adquiridos a partir
do Mestrado em Ciéncias Exatas confiando que pudesse ajudar a comunidade em
que trabalhava a incorporar definitivamente e de maneira expressiva o trabalho com
Projetos Cientificos voltados para Feiras de Ciéncias, partindo da sua escrita e da

producao deste, trabalho que ocorreu de maneira interdisciplinar.

Buscando melhorar a pratica vigente, além de auxiliar no fazer pedagagico,
elaborou-se durante o curso de Formacdo Continuada, juntamente com o0s

professores participantes, um Manual de Producdo de Projeto Cientifico para Feira



81

de Ciéncias, 0o qual serd um projeto permanente implantado na escola e dara
suporte para todo o corpo docente na producédo de Projetos Cientificos. O manual
apresenta: passo a passo para elaborar um projeto cientifico, a importancia da
pesquisa e da Feira de Ciéncias para o fazer pedagogico, pontos importantes para
escrever um texto cientifico, um cronograma com as atividades e os parceiros que
podem ajudar em determinadas agbes como palestras e um roteiro de itens, que

podera servir como exemplo para a producéo do projeto.

Concorda-se, pois, com Moran (2011), quando ele expde que a educacao
precisa surpreender, cativar e conquistar os estudantes a todo o momento. A
educacado precisa encantar, entusiasmar, seduzir, apontar possibilidades e realizar
novos conhecimentos e praticas. A escola € um dos espacos privilegiados de
elaboracdo de projetos de conhecimento, de intervencdo social e de vida. E um
espaco privilegiado de experimentar situacdes desafiadoras do presente e do futuro,
reais e imaginarias, aplicaveis ou limitrofes. Promover o desenvolvimento integral da
crianca e do jovem so é possivel com a unido do contetdo escolar e da vivéncia em

outros espacos de aprendizagem.

Ao aplicar o primeiro questionario, constatou-se, em relagdo aos docentes,
que, por mais que todos os anos a escola tenha uma Feira de Ciéncias interna, 0s
mesmos ainda se sentem inseguros, devido ao conhecimento restrito sobre a
tematica. A partir do curso de formacédo e as anotacdes feitas no diario de campo,
percebe-se que as dificuldades estavam relacionadas a producdo e a escrita de
Projeto Cientifico, seja para introduzir, concluir, utilizar as palavras corretamente,
executar a pesquisa, fazer um projeto tornar-se cientifico. Também foram elencados:
falta de tempo dos professores, falta de interesse dos alunos e falta de incentivo da

comunidade escolar.

Perante isso, Feldmann (2009) coloca que o processo de formacdo de
professores caminha junto com a producéo da escola em construcdo por meio de
acOes coletivas, desde a gestdo, as praticas curriculares e as condi¢cdes concretas
de trabalho vivenciadas. Entendemos que, para tomar a escola como objeto de
estudo, atualmente, € necessario compreender a sua multidimensionalidade e
complexidade, abordando-a como comunidade educativa. N&o apenas como

organizacdo, mas sim, como instituicdo que se faz na tensdo dialética entre seus
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condicionantes enddgenos e exdgenos, no cumprimento de seu significado social,
circunscrito na preparagao e socializagdo do conhecimento das geragdes. Nesse
emaranhado de significacbes e de culturas presentes no cotidiano escolar, o
professor se vé muitas vezes inseguro, com muitas incertezas diante do seu papel e

da prépria funcéo social da escola e do trabalho docente a ser realizado.

Uma das finalidades dessa intervencdo foi desenvolver uma proposta para
minimizar as aflicdes dos professores em relacdo a producdo de projetos cientificos
para Feiras de Ciéncias. Nessa perspectiva, organizaram-se varias atividades a fim
de auxiliar o professor nesse processo, dentre as quais destacam-se: as dinamicas,
a andlise dos projetos prontos, as abordagens tedricas e a ligacdo com as préticas

descritas e a aplicabilidade, na pratica, do que era trabalhado na teoria.

A Formacdo Continuada concedeu momentos de reflexdo, de
compartilhamento de informacdes e de atividades, de relatos de experiéncias e de
angustias, que foram fundamentais para o crescimento profissional e coletivo. A
leitura e a andlise de projetos prontos, proporcionou aos participantes a verificagao
de pontos que causavam dificuldades e oportunizou o desenvolvimento de projetos

cientificos que antes eram entraves para eles.

Ao participar de um curso de Formagdo Continuada, 0s professores
demonstraram interesse em se capacitar para atuar numa sociedade em constantes
e rapidas mudancas, além de buscar oferecer-lhe um ensino de qualidade. Segundo
Moran (2011), educadores e gestores mais abertos, confiantes, bem resolvidos
podem compreender melhor e implantar novas formas de relacionamento e de
cooperacdo no processo de ensinar e aprender. Estdo atentos para o novo,
conseguem ouvir 0s outros e expressar-se de forma clara, ndo ficam ressentidos
porque suas ideias eventualmente ndo foram aceitas. Cooperam em projetos
decididos democraticamente, mesmo que nao coincidam com todos 0s seus pontos

de vista.

Acreditou-se que, por meio da Formacéo Continuada de professores, poder-
se-ia estimular os professores a adotar o projeto cientifico como estratégia de
ensino, visto que este favorece a aprendizagem dos alunos, tornando-os cidadaos

pensantes, criticos, inovadores, reflexivos e prontos para enfrentar as novas
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mudangas que esperam por eles. Porque a aprendizagem, em sua plenitude,
acontece quando o estudante compreende 0 objeto de estudo, reconstroi o caminho
de invencdo ou descoberta e o aplica de modo a estabelecer relacédo direta entre
teoria e pratica. Nesse sentido, aprender é apreender, ou seja, tomar para si 0
conhecimento que se constrdi. Em todo o processo de aprendizagem, e para que ele
seja pleno, o estudante deve “inventar” ou “descobrir’” o conteudo (BUOGO;
CHIAPINOTTO, 2011).

No ano de 2012, quando foi feita a pesquisa diagnostica, a Feira de Ciéncias
da Escola Sdo Vicente de Paula apresentou dez projetos, dos quais dois foram
selecionados para a Feira Estadual.

No ano de 2013, quando ocorreu o curso de Formacao Continuada, a Feira
de Ciéncias da Escola aconteceu somente no periodo da manhd, devido a
contratempos como: reforma da escola, mudanca do quadro de professores da
escola, ou seja, muitos professores do periodo da tarde eram horistas, falta de
coordenador no periodo vespertino. Enfim, alguns entraves dificultaram a

participacdo dos professores do periodo da tarde.

Mesmo assim, a Feira de Ciéncias ocorreu no periodo da manhd, mas,
infelizmente, os trabalhos apresentados ndo tiveram éxito e nenhum trabalho foi

selecionado para a Feira Estadual neste ano.

Sabe-se que as transformacdes educacionais ndo ocorrem repentinamente,
elas vao acontecendo gradativamente e com muita persisténcia. As mudancas
demorardao mais do que alguns pensam, porque NoS encontramos em pProcessos
desiguais de aprendizagem e evolucdo pessoal e social. Nao temos muitas
instituiches e pessoas que desenvolvam formas avancadas de compreensdo e
integracdo, que possam servir como referéncia. Predomina a média, a énfase no

intelectual, a separacao entre a teoria e a pratica Moran (2011).

Em 2014, um ano apds a formacdo continuada, comprovou-se que as
mudangas educacionais ndo acontecem instantaneamente, quando todos o0s
professores que participaram do curso foram capazes de elaborar Projetos
Cientificos e foi feita na Escola uma representativa Feira de Ciéncias. Para confirmar

essa ideia, recebeu-se o resultado de que quatro dos Projetos apresentados na
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Feira da Escola foram selecionados para a Feira Estadual, sendo que somente trés
foram apresentados, pois, segundo o regulamento da Feira Estadual de Roraima,
cada professor deve apresentar um Projeto e P3 tinha orientado dois, portanto, este
professor teve que escolher somente um dos Projetos para ser apresentado na Feira

Estadual de Roraima.
A sequir, os trabalhos selecionados, seus representantes e orientador (a):

- “Seres decompositores”, executado pelos alunos do sexto ano e orientado

por P3;

- “Perfil do estilo de vida dos professores da Escola Sao Vicente”, executado

pelos alunos do oitavo ano e orientado por P1;

- “Perspectiva de vida x crescimento pessoal”’, executado pelos alunos do

nono ano e orientado pela professora pesquisadora;

- “Alimentacdo saudavel na vida dos jovens”, executado pelos alunos do
sétimo ano e orientado por um professor que néo participou do curso, mas ao entrar
na escola no ano de 2014 teve conhecimento das acfes que eram executadas,
procurou a pesquisadora e produziu o Projeto Cientifico acompanhando as acdes
que a Escola ja possuia, as quais foram pré-definidas no ano de 2013 durante o

curso de formacéo continuada.

Frente a esse resultado positivo, retoma-se o problema central desta pesquisa
gue € analisar em que aspectos as atividades desenvolvidas em um curso de
Formacdo Continuada de professores, com foco na elaboracdo de Projetos
Cientificos, podem auxiliar na melhoria da elaboracdo de projeto em uma Feira de
Ciéncias na escola. Responde-se de forma positiva, pois a mudanca vem
acontecendo na escola pesquisada. Sabe-se que ela ndo aconteceu
repentinamente, mas esta ocorrendo de maneira gradativa e satisfatoria, pois os
professores estdo buscando utilizar Projetos Cientificos como metodologia em suas
aulas e isso vem trazendo resultados positivos, quando se leva em consideracao a

selecao desses Projetos para a Feira Estadual.

Portanto, em relacdo ao objetivo geral, teve-se éxito, porque, através desta

pesquisa, foi possivel investigar como a Formacao Continuada de professores pode
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auxiliar os docentes na elaboragéo de Projetos Cientificos para Feira de Ciéncias.

A Feira de Ciéncias Estadual aconteceu nos dias 25, 26 e 27 de setembro de
2014 e contou com os melhores Projetos Cientificos de todas as escolas do Estado
de Roraima. Essa experiéncia foi muito significativa na vida dos estudantes, como se
pode comprovar através do relatorio feito pelos alunos que participaram da Feira de
Ciéncias na escola e da Feira de Ciéncias Estadual, orientados pela pesquisadora —
APENDICE T.

A formacdo mostrou-se como um caminho para a mudanca e a inovacao das
praticas pedagogicas, proporcionando ndo s6 momentos de formagéo intelectual,
mas também psicoldgica e pessoal, pois se busca, com todos 0s meios, encaminhar
a pesquisa para um resultado positivo, sempre persistindo e acreditando que se
pode transformar a realidade da comunidade de que se participa. Levando em
consideragao que a inquietagéo inicial era a visao indiferente de muitos professores
sobre projetos cientificos, afirma-se que, aos poucos, as mudancas Vvao

acontecendo até essa metodologia ser incorporada no fazer pedagdégico da escola.

Nesta perspectiva, nota-se que é preciso ter persisténcia e acreditar que cada
ano pode ser diferente e melhor. Cré-se que 0s projetos educacionais tém um prazo
de implantacdo maior que 0s outros, principalmente este, pois muitas situacdes nao
dependem exclusivamente de uma ou outra pessoa, e sim, de um trabalho em

conjunto.

Por meio da Formacao Continuada, percebeu-se a lacuna de conhecimentos
na vida dos professores entre a graduacéo e a sala de aula, quando se leva em
consideracdo que todos os participantes do curso de Formacdo Continuada eram
graduados e cobrados anualmente a participarem de uma Feira de Ciéncias, mas 0s
mesmos nao tinham conhecimento suficiente para a producdo de Projetos

Cientificos eficazes.

Acredita-se que muitos aspectos foram alcancados, mas outros ainda
persistem, como: fazer o aluno utilizar o trabalho com Projetos Cientificos para
transformar sua vida e ndo para garantir promog¢&o anual; o professor se ver como
mediador do processo e ndo como autor; a comunidade reconhecer que essa

metodologia € significativa e pode ser muito relevante para se chegar a
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aprendizagem significativa.

A intervencdo pedagodgica foi satisfatéria, porque levou mudancas para as
salas de aula, crescimento profissional para os professores e crescimento pessoal e
profissional significativo para a vida da pesquisadora, porque, por mais que muitos
empecilhos tenham acontecido, como reforma na escola, mudanca da equipe
administrativa da escola, mudanca de professores e mudanca na carga horaria dos
professores, mesmo assim a Formacdo Continuada aconteceu. Os professores que
comecaram foram 0s mesmos que terminaram o curso e estes ainda vém buscando
melhorar os processos de ensino e de aprendizagem da nossa comunidade, porque

acreditam que a mudanca pode e deve acontecer, mesmo que de maneira gradativa.

Acredita-se que, por meio da Formacdo Continuada de professores, pode-se
estimula-los a adotar metodologias de ensino que favorecam a aprendizagem dos
alunos, a fim de torna-los cidaddos pensantes, criticos, inovadores, reflexivos,
empreendedores e prontos para enfrentar as novas mudangcas que esperam por
eles. E o presente estudo evidenciou que os professores abertos a essas novas
metodologias de ensino sdo profissionais que, além de se preocuparem com a

aprendizagem dos alunos, sdo comprometidos com a educacéao.

Portanto, ao retomar o problema de pesquisa, pode-se concluir que as
atividades desenvolvidas na Formacédo Continuada de professores, com foco na
producdo de projetos cientificos, impactaram de maneira relevante no fazer
pedagogico de diferentes formas: através de um aprofundamento tedrico, visando a
ampliacdo de conhecimentos frente a elaboracéo, as etapas e a escrita de projetos
cientificos; instigando os professores a autoavaliacdo, considerando sua postura
como mediadores do processo de ensino e aprendizagem; analisando projetos e

suas etapas; compartilhando informacdes e estratégias praticas.

Dessa forma, espera-se que as contribuicbes possam chegar a atingir outros
professores e que o trabalho com projetos seja uma das metodologias incorporadas
na rotina da escola, pois permanecera na escola o Projeto “Feira de Ciéncias, uma
estratégia de ensino para a aprendizagem significativa”, que mostra, passo a passo,
como elaborar projeto cientifico, as vantagens dessa metodologia, os beneficios que

a Feira de Ciéncias pode proporcionar comunidade, dentre outros pontos
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importantes. Por fim, acredita-se que o trabalho com projetos cientificos voltados
para Feira de Ciéncias é uma alternativa relevante quando se busca proporcionar

aprendizagem.
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1 INTRODUGCAO

A educacdo é um processo de toda a sociedade — ndo sé da escola — que
afeta todas as pessoas, o tempo todo, em qualquer situacdo pessoal, social,
profissional, e de todas as formas possiveis. Toda a sociedade educa quando
transmite ideias, valores, conhecimento e quando busca novas ideias, valores,
conhecimentos. Familia, escola, meios de comunicag¢ao, amigos, igrejas, empresas,
internet, todos educam e, ao mesmo tempo, sdo educados, isto €, aprendem, sofrem
influéncias, adaptam-se a novas situacdes. Aprendemos com todas as

organizacdes, grupos e pessoas a gue nos vinculamos (MORAN, 2011).

O autor ainda sustenta a ideia de que a sociedade € educadora e aprendiz, ao
mesmo tempo. Todos 0s espacos e instituicbes educam — transmitem ideias,
valores, normas — e, a0 mesmo tempo, aprendem, porque — com as mudancas
estruturais — ndo existem modelos prontos e eles vao se adaptando ao novo, a cada

situacdo que se apresenta.

Indo ao encontro das palavras do autor, percebe-se que a humanidade vem
evoluindo muito nestes ultimos anos, impulsionada pelas descobertas cientificas, o
gue resulta na melhoria da qualidade de vida das pessoas e num avanco no aspecto

social e econdmico do pais.

Essas evolucdes ocorridas no mundo vém exigindo uma mudanca no perfil do
cidaddo contemporaneo, pois, hoje, este deve ser um ser mais completo, critico,
decidido e visionéario, sendo capaz de agir em prol dos beneficios mutuos, de
interagir com o proximo sabendo ouvir, expor opinibes e decisdes, usar as

tecnologias que ja fazem parte de nossas vidas.

A escola, onde se da o primeiro contato da crianca com a educacao formal,
deve estar preparada para lidar com todas as informacdes que o estudante ja possui
ao adentrar seus portdes. Deve ser facilitadora na relagcdo do aluno com o meio
social e ndo mera selecionadora de classes e de pessoas, somente condicionando-
as a serem como o0 mundo espera que sejam: passivas, obedientes, nada atuantes e

pouco criticas. Sobre esse ponto de vista, Moran (2011, p. 23) cita:

O curriculo precisa estar ligado a vida, ao cotidiano, fazer sentido, ter
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significado, ser contextualizado. Muito do que os alunos estudam esta solto,
desligado da realidade deles, de suas expectativas e necessidades. O
conhecimento acontece quando algo faz sentido, quando é experimentado,
guando pode ser aplicado de alguma forma ou em algum momento
(MORAN, 2011, p. 23).

A Escola Contemporanea deve perceber que sua funcdo social ndo é
somente de ensinar e transmitir conceitos, treinando os alunos a agirem de
determinada forma, respondendo como 0s professores esperam que respondam. A
Escola Contemporéanea deve buscar a insergdo de novos saberes, que possibilitem
aos alunos a utilizacdo desses na sua vida diaria e dos que eles tém da vida, nas
salas de aula, oportunizando um crescimento pessoal que sera construido a partir da

aprendizagem significativa dos conhecimentos.

Inimeras sdo as criticas sobre a qualidade do ensino e isso possibilita o
surgimento de incertezas sobre o cumprimento da funcdo social da escola. Muitas
expectativas giram em torno da realizacdo do trabalho escolar e uma delas € que
seus resultados atinjam ndo somente as salas de aula, mas todo o contexto em que
a escola estéa inserida, beneficiando todos os cidadaos e abrindo portas para novos
estudos ou atividades préticas. Entretanto, para que os conteudos cientificos
cheguem a beneficiar a vida cotidiana, solucionando problemas ou integrando novos
aprendizados e pesquisas, a modalidade de ensino que foi desenvolvida para sua

aplicabilidade deve ser levada em consideragao (MICOTTI, 1999).

Com o intuito de fomentar atividades que levem os alunos a pesquisarem,
discutirem, questionarem e investigarem situacbes que os afligem de maneira
autbnoma, consciente de sua importancia social, propde-se este Projeto, o qual
apresenta atividades voltadas para a iniciacdo cientifica, dando suporte a todos os
alunos e professores da Escola S&o Vicente de Paula, do primeiro ao ultimo

bimestre.

As atividades propostas através deste projeto terdo o objetivo de oportunizar
o fazer cientifico aos professores e alunos, instigando-os a elaborarem projetos
cientificos para a Feira de Ciéncias da Escola, a qual proporcionara pesquisa
cientifica, investigacdo, experimentacdo e resolugdo de problemas por meio de

investigacdo organizada por procedimentos sistematicos, empiricos e teoricos.

A seguir expbe-se as etapas do projeto que dao suporte a esta pesquisa, ou
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seja: o objetivo geral, os objetivos especificos, a justificativa, o problema, os
procedimentos metodoldgicos, o referencial tedrico, o cronograma e as referéncias

bibliograficas.

2 PROJETO
2.1 Objetivo geral

Organizar estratégias de acdo para orientar e/ou instrumentalizar o0s
professores e alunos da Escola Estadual Sao Vicente de Paula a terem uma postura

cientifica a partir de projetos de pesquisa elaborados para Feira de Ciéncias.

2.2 Objetivos especificos

- Proporcionar uma melhor integracdo entre escola e comunidade, instigando-

as a terem consciéncia de que a transformacao da realidade pode partir delas;

- Oportunizar aos professores momentos de formacéo e reflexdo frente a sua

pratica pedagdgica;

- Auxiliar os docentes e alunos na elaboracao de Projetos Cientificos voltados
para Feiras de Ciéncias, através de profissionais que deem suporte, sanem suas
dificuldades e os ajudem a superar suas limitacoes;

- Oportunizar aos alunos a participacéo vivencial em situacdes cotidianas e

competitivas, abordando temas socioambientais através dos Projetos de Pesquisa.

2.3 Justificativa

O Projeto aqui apresentando busca provocar mudancas e inovagdes nas
salas de aula através de uma metodologia que instigue o aluno a construir seu
préprio caminho rumo a aprendizagem, de maneira mais segura e eficaz, que eleve

sua autoestima e dé a ele uma maior autonomia e motivacdo, comprometendo-se de
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maneira significativa com sua aprendizagem.

Acredita-se que o trabalho com Projetos Cientificos voltados para Feiras de
Ciéncias oportuniza a interacdo de toda a comunidade escolar na resolucdo de
problemas. Nogueira (2001) defende que o trabalho com projetos € um caminho que
favorece o intercambio sujeito-objeto de conhecimento, mediando ainda a fatores

motivacionais intrinsecos e indispensaveis para a aprendizagem.

Sabe-se, porém, que o trabalho com projetos ndo € algo facil de fazer; € um
processo arduo, imprevisivel, que deve ser planejado e organizado e a sobrecarga
de funcdes que os professores tém dentro e fora da sala, além da falta de preparo
dos mesmos em relacdo a essa metodologia sdo empecilhos, os quais podem
prejudicar o sucesso de trabalhos com Projetos Cientificos voltados para Feiras de

Ciéncias.

Frente a essa realidade, acredita-se que o presente Projeto possa auxiliar os
docentes e os educandos da Escola Estadual S&o Vicente de Paula na elaboragao
de Projetos Cientificos voltados para Feiras de Ciéncias, acreditando que essa
metodologia possa transportar essa geracdo a uma educacdo ativa, viva e

contestadora.

2.4 Problema

O trabalho com Projetos Cientificos ndo € uma inovacdo na Educacédo, mas
muitos entraves ainda existem para sua aplicabilidade, porque muitos professores
ainda tém uma visdo errbnea dele, ndo sabendo a diferenca entre Projeto de

Aprendizagem, Projeto de Ensino e Projeto Cientifico.

Acreditam ainda que o Projeto deve ser algo pronto, acabado, em que os
alunos apenas expdem resultados, ndo trazendo, dessa forma, nenhuma mudanca
para a comunidade escolar. Essa visdo causa certa inquietude na pesquisadora,

porque, como professores, devemos nos ver como agentes transformadores.

Considerando essa realidade, acredita-se que este projeto, que tem como

foco a Educacgéo Cientifica a partir da elaboragéo e execugéo de Projetos Cientificos
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voltados para Feiras de Ciéncias, vem quebrar paradigmas e propiciar, aos alunos e

a toda a comunidade escolar, transformacdes significativas.

Sabe-se que as transformac¢des ndo vém com um simples ato, e sim, com um
conjunto de atitudes que devem ser incorporadas a vida dos membros envolvidos na
comunidade escolar, pois a aprendizagem, quando se torna significativa, € capaz de
transformar a vida dos envolvidos, proporcionando a todos autonomia e uma Vvisao

mais critica frente a realidade.

2.5 Procedimentos metodoldgicos

Este projeto pretende estabelecer, de forma permanente na Escola Estadual
Sédo Vicente de Paula, atividades mensais e/ou bimestrais voltadas para o fazer
cientifico, com o intuito de envolver os alunos e os professores em uma educacao
diferenciada, marcada pelo aprofundamento de conhecimentos, pesquisa,

discussoes, experimentacdes, cumplicidade e constru¢cado do conhecimento.

Para tanto, todos os alunos e professores da escola serdo convidados, no
inicio do ano letivo, a participarem e se envolverem na pesquisa e nho

desenvolvimento de projetos cientificos ao longo do ano.

O Quadro 1 abaixo apresenta algumas atividades ja pré-definidas com os
professores e com a equipe administrativa da escola, apontando os parceiros que

poderdo ajudar na efetivacdo das mesmas.

Quadro 1 — Atividades a serem desenvolvidas durante o ano letivo

Atividades Envolvidos Periodo

Divulgacéo deste Projeto que | Coordenador (a) Inicio do ano letivo.

sera implantado na Escola.

Palestras que possam | Professores da UFRR, | Durante todo o ano. No
auxiliar os professores na | UERR, NUPECEM minimo quatro durante o ano.
elaboracéo e
aperfeicoamento de Projetos

Cientificos

(Continua...)
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Ciéncias.

envolvidos com 0s projetos

cientificos serdo visitados

pela comunidade escolar.

Atividades Envolvidos Periodo
Oficinas que possam auxiliar | Professores da UFRR, | Durante todo o ano. No
os professores na elaboracdo | UERR, NUPECEM minimo quatro durante o ano.
e aperfeicoamento de
Projetos Cientificos
Parada técnica: o professor- | Alunos e professores- | Uma vez por bimestre, com
orientador se reunira com os | orientadores datas que serédo pré-definidas
alunos envolvidos no Projeto com os professores na
Cientifico para que possam divulgacdo do semestre.
ajustar 0s escritos e as
atividades que deverdo ser
executadas.
Visitas técnicas: serdo feitas | Alunos Dependera da necessidade
de acordo com a do tema abordado.
necessidade dos temas dos
Projetos (pesquisa de
campo).
Mostra cientifica - Feira de | Alunos e professores | Uma vez por ano. Més

previsto : Agosto.

Fonte: Da autora.

2.6 Referencial tedrico

2.6.1 A pesquisa e o trabalho com Projetos em sala de aula
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O despertar da curiosidade ndo ocorre repentinamente - deve ser motivado

desde as seéries iniciais, através de pesquisa, sendo visto, assim, Como um processo

social que perpassa por toda a vida académica e chega ao intimo do professor e do

aluno. Sem a pesquisa, ndo ha como falar em universidade, sem sua compreensao

de descoberta e de criagao.

A pesquisa amplia o conhecimento, oportunizando aos membros envolvidos

guestionamentos, nao possibilitando, assim, resultados acabados, prontos; ela

favorece a provisoriedade e a multiplicidade de horizontes.

Para Habermas (1982) apud Demo (2006, p. 14):
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A pesquisa € um fenémeno politico, mesmo que ela aparente ser neutra e
possua uma dose de sofisticacdo técnica, pouco diminui a politica que a
envolve. Sabe-se que a pesquisa ndo transforma o mundo porque a
producdo de conhecimentos estd nas maos dos privilegiados. E explicito
gue a pesquisa ndo tem trazido mudancas sociais, pois sabe-se que a
pobreza existe, conhece-se sua causa e suas consequéncias e nada se tem
feito para que isso apazigue. E dificil, talvez impossivel, estabelecer uma
correlacdo positiva entre o conhecimento da pobreza e o seu enfrentamento
pratico, embora nédo fosse improprio constatar o inverso (HABERMAS, 1982
apud DEMO, 2006, p. 14).

A pesquisa e o projeto devem ser ligados para formar um todo, devem ser
marcados por estimulo e colaboracdo, porque, juntos, formam uma alavanca que

conduz a construcédo do conhecimento.

O trabalho com projeto induz a uma mudanca nas salas de aulas, pois € uma
metodologia mais ativa e completa, a qual tira o aluno da passividade. Segundo
Nogueira (2001), € uma fonte de investigacéo e criacao, que incita Varios processos
como: pesquisa, aprofundamento, andalise, depuracédo e criacdo de novas hipoteses,
colocando frequentemente em prova as diferentes potencialidades dos elementos do
grupo, assim como as suas limitacdes. Tal amplitude faz com que os alunos
busquem cada vez mais informacg0Oes, materiais, detalhamentos, dentre outros,
fontes estas de constantes estimulos no desenrolar do desenvolvimento de suas

competéncias.

O autor também ressalta que o projeto pode propiciar diferentes mecanismos
de trabalhar o processo de aprendizagem nao sé na area cognitiva, mas também na
motora, quando se proporciona ao individuo a possibilidade de movimentar o corpo
para resolver determinadas situacdes-problemas. Além das areas afetiva, social,
emocional, proporciona o equilibrio e o desenvolvimento das inteligéncias inter e

intrapessoal.

O desenvolvimento dessas inteligéncias pode auxiliar na formacdo de um
sujeito integro, com grandes possibilidades de desenvolvimento em diversas areas,
formando um ser completo que ndo se limita a uma ou outra competéncia

privilegiada, aprimorando-se, dessa forma, para atuar nos diferentes contextos.

Mas, para que isso tudo seja concretizado e essa mudanca ndo seja utopica,
todos os atores envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem devem

estar abertos a transformacgdes, ou seja, devem perceber que a transformacao deve
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partir de cada um, buscando uma postura diferente da que ja se possui e procurando
ser um sujeito mais flexivel, dando espaco para o outro se expor, sendo ativo, ndo

somente espectador.

Portanto, o professor ndo pode saber ou conhecer pelo aluno; ele deve
limitar-se a informar, ajudar, aprender com ele, incentivando o desenvolvimento da
compreensao e do raciocinio de maneira integral. O professor e o aluno podem e
devem aprender juntos. O professor deve conseguir ver-se como orientador,
condutor do aluno, para que ele consiga chegar a uma aprendizagem real. Deve
enxergar o aluno como ser pensante, capaz de construir seu préprio conhecimento,
ser que possui racionalidade prépria, a qual deve ser levada em consideracdo no
processo, pois somos seres diferentes em todos os sentidos, inclusive na maneira
de construir nossa aprendizagem, como cita Moran (2011, p. 33):

A aquisicdo da informac&do dependera cada vez menos do professor. As
tecnologias podem trazer hoje dados, imagens, resumos de forma rapida e
atraente. O papel do professor — o papel principal — é ajudar o aluno a
interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los. O papel do

educador é mobilizar o desejo de aprender, para que o aluno se sinta
sempre com vontade de conhecer mais (MORAN, 2011, p. 33).

Os professores devem acreditar verdadeiramente em seus alunos, porque,
assim, conquistardo um relacionamento de confianca muatua. O professor deve
considerar em suas avaliacdes o que o aluno é, instigando-o a confiar em si mesmao.
Porque pensando dessa maneira, percebemos o importante papel que
desempenham as expectativas dos professores para com os alunos, sabendo que
ndo é preciso encontrar em todos os alunos aspectos positivos (posto que sem
davidas existem) e que as expectativas se expressem convenientemente (ZABALA,
2010).

Ainda segundo o autor, uma das tarefas dos professores resume-se em criar
um ambiente motivador, que desenvolva o autoconceito positivo dos alunos, a
conflanca em sua propria competéncia para enfrentar os desafios que se

apresentem na classe.

Agir de maneira visionaria, buscando transformar a rotina de sala de aula em
algo atraente e motivador que instigue o aluno a aprender mais a partir do que ja

sabe é uma caracteristica de alguns professores, porque poucos percebem que a
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aprendizagem significativa acontece a partir do aluno, da maneira como ele
consegue interligar aquele aprendizado a sua vida e utiliz4-lo no seu crescimento

pessoal e social.

O professor deve procurar quebrar paradigmas, percebendo que a Educacao
ocorre além dos muros da Escola, ndo permitindo que se mantenha estagnado no
processo educacional. Deve buscar transformar a realidade da Educagé&o Brasileira,
fazendo Formacédo Continuada, trazendo para as salas de aula algo de novo, que
desperte o interesse do aluno em aprender, estimulando-o a ir em busca do seu
conhecimento, porque, dessa forma, estara “provocando a atividade”, como diz Jean
Piaget (2003).

Mas, para que isso ocorra, o professor deve ser um mediador, estimulador do
grupo, facilitador da aprendizagem, orientador e supervisor, oportunizando
estratégias que instiguem o aluno a alcancar essa aprendizagem com: seminarios,
debates, aprendizagem baseada na resolucdo de problemas, aprendizagem

baseada em projetos, metodologia de estudo de caso e mapas conceituais.

2.6.2 Feirade Ciéncias

7z

A Feira de Ciéncias é uma atividade técnica, cultural e cientifica que
estabelece a unido dessas modalidades entre seus participantes, em que os alunos,
orientados por professores, pesquisam sobre algo que os inquietam, discutem,
ouvem e expdem ideias, buscam solu¢des para suas inquietudes e, posteriormente,
apresentam os resultados obtidos, favorecendo, dessa forma, uma aprendizagem

mais completa, dindmica e auténoma.

Segundo Carvalho et al. (2010), as Feiras de Ciéncias sao atividades em que
o aluno realiza trabalhos de iniciagdo cientifica para depois apresentar e discutir os
resultados obtidos, oportunizando, assim, ao professor, observar as modificacbes
comportamentais do aluno, o desenvolvimento de sua capacidade linguistica e de

raciocinio.

Acredita-se que essa acdo educativa permite um vasto desenvolvimento de

competéncias e habilidades como: crescimento do pensamento logico,
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desenvolvimento do pensamento cientifico e vivéncia do mesmo, convalescimento
da aprendizagem, surgimento de valores, favorecimento de acdes interdisciplinares
e entrelacamento dos conteudos cientificos com os do cotidiano, estimulo as varias
formas de linguagem, tornando, assim, a aprendizagem um instrumento que o aluno

terd por toda sua vida.

Segundo Bizzo (2010), deve-se reconhecer que a Ciéncia é diferente da
Disciplina Ciéncias ministrada nas escolas. A Ciéncia realizada no laboratério requer
um conjunto de normas e posturas; seu principal e primeiro objetivo é encontrar
resultados inéditos, que possam explicar o que ndo se sabe. Entretanto, a disciplina
Ciéncias que é ministrada na sala de aula possui outro conjunto de procedimentos -
seu objetivo é alcancar resultados esperados, alias, planejados, para que o aluno
possa entender o que € conhecido, ou seja, ela vem somente comprovar algo que ja

se sabe.

A Ciéncia sabe procurar, mas nao conhece resultados de antemao. A
disciplina escolar Ciéncias, ao contrario, conhece muito bem quais os objetivos a
encontrar, mas as discussfes de como proceder para alcanca-los apontam para
diferentes caminhos e dependem de contextos culturais especificos. Existe, portanto
uma diferenca fundamental entre a comunicacdo de conhecimento em congressos
cientificos, entre cientistas, e a selecdo e adaptacdo de parcelas desse

conhecimento para ser utilizado na escola por professores e alunos.

Salienta-se que estudar Ciéncia ndo deve obrigatoriamente estar ligado ao
professor que ministra aula na disciplina de Ciéncias, porque ela estd em nossa vida
diaria e ndo em uma disciplina especifica; € uma forma de ver o mundo, buscar

solugdes, tomar decisdes, enfim, de agir.

N&o se admite mais que o ensino de ciéncias deva limitar-se a transmitir
aos alunos noticias sobre os produtos da Ciéncia. A Ciéncia é muito mais
uma postura, uma forma de planejar e coordenar pensamento e agéo diante
do desconhecido. O ensino de ciéncias deve, sobretudo, proporcionar a
todos os estudantes a oportunidade de desenvolver capacidades que neles
despertem a inquietacdo diante do desconhecido, buscando explicagbes
I6gicas e razoaveis, amparadas em elementos tangiveis, de maneira
testavel. Assim, os estudantes poderdo desenvolver posturas criticas,
realizar julgamentos e tomar decisdes fundadas em critérios, tanto quanto
possivel objetivos, defensaveis, baseados em  conhecimentos
compartilhados por uma comunidade escolarizada definida de forma ampla.
Portanto, os contetidos selecionados pela escola tém grande importancia, e
devem ser ressiginificados e percebidos em seu contexto educacional
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especifico (BIZZ0O, 2010, p. 15).

O Quadro 2, a seguir, vem enfatizando a importancia que a Feira de Ciéncias
traz para a vida dos estudantes, apontando os objetivos da mesma para que a

aprendizagem torne-se significativa na vida dos estudantes.

Quadro 2 — Mapa conceitual com os objetivos da Feira de Ciéncias

Mapa Conceitual com os objetivos da Feira de Ciéncias

Apreciagdo do mundo natural no campo Atividades cientificas Atitudes de
sécio-cientifico; capacidade de realizagao; (desenvolvimento confianca e
difusdo de conhecimentos; intercdmbio de de capacidades). seguranga em
informagdes; fortalecer o vinculo escola e realizar tarefas de
comunidade.

Conhecimento

Seios Incentivar Iniciagdo
cientifico em cientifica,
expectativa de bem compreensao

comunitario.

da Ciéncia e

Desenvolver

Melhorar /

D r
esperta Promover

\

Objetivos da Feiras de Ciéncias

P

Proporcionar

ylorizar \

Experiéncias

VocagBes através do significativas no
conhecimento Oportunizar campo de
ienti i realizacdo;
cientifico e inovagdes Bt : ¢ao;
técnico-cientificas. difusdo de

conhecimentos;
intercdmbio de

informacgdes.
Aos alunos uma situagdo de
experiéncia... A competicdo... Planejamento e
ensinar a competir, saber ganhar e execugdo de
saber perder. projetos proprios.

Fonte: Adaptado pela autora com base em Pereira , Oiagen e Hennig (200, p. 23).

Segundo Pereira et al. (2000), a Feira de Ciéncias como estratégia de

ensino, traz beneficios para o aluno, para o professor, para a comunidade escolar de
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forma completa. Através dela os alunos poderdo resolver problemas que o0s
preocupam cotidianamente de maneira ativa, buscando diferentes estratégias, as

quais poderao despertar vocacoes e leva-los a descobrir capacidades. Além de:
- possibilitar a divulgacéo do trabalho;
- oportunizar a troca de informagdes e o conhecimento de outras realidades;

- aperfeicoar o trabalho e a aquisicao de experiéncias para outras Feiras de

Ciéncias;
-incentivar o estudo das ciéncias;
- integrar alunos, professores e comunidade escolar;
- estimular a pesquisa e a leitura de maneira critica;
- ampliar a visao social.

Ainda segundo os autores, a Feira de Ciéncias possibilita para os professores
a oportunidade de conhecerem melhor seus alunos, seus anseios, dificuldades,
analisando as modificacbes comportamentais e o desenvolvimento das capacidades
de raciocinio e a evolucdo do conhecimento no decorrer do Projeto. Além de

possibilitar:
- a integracao da escola como centro de pesquisa e de comunidade;
- a aquisicao de muitas informacdes novas;

- a identificagcdo de problemas que séo facilmente solucionaveis, existentes na

cidade;
- a integragao da escola com a sociedade,;
- a ampliacéo de conhecimentos;
- a melhoria dos relacionamentos;

- a realizagao profissional ao ver o interesse do aluno pela disciplina em

guestao;
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- a oportunidade para que o professor orientador saia do comodismo e
desperte para coisas novas;

- a ampliacéo da visao cientifica de professores e alunos.

A divulgacédo do tema da Feira de Ciéncias Estadual é feita no inicio do ano
pelo Nacleo de Pesquisa e Estudo em Educacdo em Ciéncias e Mateméatica
(NUPECEM) através de um edital. A partir dai as escolas devem se organizar e

produzir projetos para a Mostra Cientifica que acontece nas Escolas.

ApoOs a deciséo interna da escola quanto a data da Mostra Cientifica, deve-se
solicitar do NUPECEM, através de um documento oficial, uma visita dos avaliadores
para que analisem os projetos apresentados. Quando enquadrados nos critérios ja
pré-estabelecidos no edital, estes sdo convidados a patrticipar da Feira Estadual. Os

critérios pré-estabelecidos no edital de 2014 foram:
- relagdo com o tema do evento;
- conhecimento cientifico do problema abordado;
- metodologia cientifica;
- profundidade da pesquisa;
- clareza e objetividade na apresentacéo do trabalho;
- relevancia social e ambiental,
- carater investigatorio;
- adequacdo ao nivel escolar dos expositores;
- desempenho dos expositores durante a apresentacéo dos projetos.

Os projetos selecionados nas Mostras Cientificas das escolas deverdo ser
inscritos na Feira Estadual (FECIRR) que ja possui uma data divulgada no seu edital

no inicio do ano. E-mail: <nupecem.uerr@gmail.com>. Fone: (95) 2121-0955.

O capitulo a seguir demonstra, passo a passo, a elaboragdo de um projeto

cientifico, iniciando com a escrita cientifica, ressaltando sobre importancia da
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pesquisa para a elaboracdo do projeto, instruindo, ainda, sobre como escrever as
etapas de um Projeto Cientifico e finaliza falando sobre como participar das Feiras

de Ciéncias em Roraima.

3 PASSO A PASSO PARA A ELABORAC}AO DE UM PROJETO CIENTIFICO
3.1 A escrita de um texto cientifico

Ao escrever um texto cientifico, deve-se ter em mente que a escrita sera a
porta de entrada ou recusa do texto, porque é a partir dela que o leitor tera interesse

em ler o projeto até o fim.

Por isso, deve-se ter atencdo e privilegiar a forma expositiva e o nivel de
clareza interna, fornecendo ao leitor todas as informagfes necessarias a
compreensao do texto, inclusive a definicho dos termos técnicos empregados
(OLIVEIRA NETTO, 2008).

A sequir, apresenta-se, no Quadro 3, sugestdes do autor para a redacdo de
trabalhos cientificos, expondo expressbes que ndo devem ser usadas e, ao lado, as

expressdes que se deve usar.

Quadro 3 — Expressdes que devem ser usada na escrita de um texto cientifico

Expressdes condenaveis Opcoes

- a nivel de, ao nivel - em nivel de, no nivel

- face a, frente a - ante, diante de; em face de, em
vista de

- onde (quando ndo exprime lugar) - em que, na qual, nas quais, no qual,
nos quais

- sob um ponto de vista - de um ponto de vista

- como sendo - suprimir a expressao

- em funcéo de - em virtude de, por causa de, por, em
razdo de

-a partir de (a ndo ser com valor - com base em, tomando-se por base

temporal)

- através de (“meio” ou “instrumento”) - por, mediante, por meio de, segundo

- devido a - em razdo de, em virtude de, gragas
a

- dito - citado, mencionado

- enquanto - a0 passo que, como

- fazer com que - compelir, fazer que, forcar, levar a

- 0 mesmo (substituindo o referente) - este, ele ou um sinbnimo do
referente

- dentre - entre (exceto quando o verbo que o
proceder exigir a preposicao “de”)

(Continua...)
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Expressdes condenaveis

Opcoes

- como um todo

- total, integral, complete

- ha anos atras

- had anos

- por cada

- reelaborar o texto de modo que o
cacofato seja suprimido

- antes do estudo ser feito

- antes de o estudo ser feito (“de” e
‘0" ndo se contraem antes do sujeito -
“estudo” — e de um verbo no infinitivo — “ser”

- pelo fato destes resultados

apontarem o contrario

- pelo fato de estes resultados
apontarem o contrario (“de” e “estes” néo se
contraem antes do sujeito — “resultados” — e
de um verbo no infinitivo — “apontar”

- cujo 0 método nédo funciona

- cujo método nédo funciona

Fonte: Oliveira Netto (2008).
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O autor ainda destaca alguns pontos fundamentais em relacdo a estrutura

interna do texto:

- evitar periodos longos;

- abrir paragrafos para arejar o texto;

- repetir o sujeito da frase sempre que for necessario, para que a

compreensao nao seja prejudicada;

- eliminar o excesso de pronomes;

- verificar a leiturabilidade do texto, solicitando que outra pessoa também o

leia;

- evitar o emprego de reticéncias e ponto de exclamacgao;

- utilizar a linguagem referencial;

- definir um termo técnico ao introduzi-lo pela primeira vez;

- ser coerente na identificagdo de autores e outras informacdes referentes as

fontes documentais;

- evitar a personalizacdo do discurso cientifico, optando por utilizar o termo

“nés” e/ou expressdes impessoais.

Para Nicola e Terra (2005), a escrita de um texto € favorecida quando

conseguimos dar coeréncia a ela, ou seja, ao redigir um texto deve-se tomar cuidado

também com o encadeamento de ideias, pois ndo pode haver contradicdo entre os
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diversos segmentos textuais: cada um deles é pressuposto do seguinte, que, por
sua vez, sera pressuposto para o (s) que o suceder (em), formando uma cadeia em

gue todos estejam harmonicamente concatenados.

Outro fator que também pode mudar sua escrita positivamente é a coesao -
um texto coeso € um texto sem repeticbes desnecesséarias de palavras e cujas

ideias apresentam conexao.

O Quadro 4, a seguir, aponta alguns elementos de coeséo que podem facilitar

a escrita e tornar a leitura mais facil e atraente, segundo Oliveira Netto (2008).

Quadro 4 — Elementos de coeséo

Funcéo

Elementos de coeséao

Oposicao, contraste

Mas/ porém/ contudo/ todavia/ no
entanto/ entretanto/ (muito) embora/ ainda
que/ mesmo que/ posto que/ por mais que/
apesar de/ ndo obstante/ de outra face/ ao
contrério disso/ em contrapartida/ por outro
lado/ diferente

Relacdo de causa e conseqiéncia

Por/ porque/ portanto/ pois/ como/
que/ logo/ assim/ por consequéncia/ por
conseguinte/ como resultado/ por causa de/
em vista de/ em virtude de/ devido a (0)/ em
consequéncia de/ por motivo de/ por razbes
de

Finalidade, proposito

Porque/ que/ para/ a fim de/ com o
propdsito de/ com a finalidade de/ com o
intuito de/ com o objetivo de/ propositalmente/
ao proposito

Realce, incluséo, adicdo

Além disso/ ainda/ também/ vale
lembrar/ pois/ de modo geral/ por iguais
razbes/ inclusive/ até mesmo/ é certo/ é
inegavel/ em outras palavras/ é impreterivel
salientar/ desse modo, vislumbra-se que/
convém evidenciar/ oportuno dizer/ convém
ponderar

Retificacéo,
exemplificacédo

esclarecimento,

Isto é/ ou seja/ quer dizer/ em outras
palavras/ alias/ ou melhor/ melhor ainda/ qual
seja/ a saber/ tais como

Citacdes de autores

No dizer sempre expressivo de/ como
ressalta- enfatiza/ em assonancia com a licdo
sempre precisa de/ em consonancia com o
acatado por/ de acordo com/ tem-se o
entendimento de/ segundo o autor/ consoante
a licdo de/ conforme sustenta/ o autor traca
0s seguintes esclarecimentos/ conforme
dispde/ o autor aduz que/ em comentario a
essa questdo, o autor aponta

Condicao

Se/caso/ contanto que/ desde que/ a
menos que/ a ndo ser que/

(Continua...)
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(Concluséo)

Funcao Elementos de coeséao
Recapitulacdo, resumo, conclusdo Pois/ logo/ de modo que/ portanto/
entdo/ assim (sendo)/ por isso/ por
conseguinte/ em vista disso/ alias/ além do
mais/ além de tudo/ além disso/ em suma/ em
sintese/ em conclusdo/ enfim/ em resumo/
dessa forma/ sendo assim/ como se nota/ em
virtude do que foi mencionado/ segundo esse
preceito/ feitas essas consideracdes/ acerca
do tema em apreco/ devido a isso/ em vista
dos resultados obtidos/ dado o exposto/ por
tudo isso
Enumeracéo, continuacdo Em primeiro plano/ primeiramente/ a
principio/ em seguida/ dando prosseguimento/
depois/  posteriormente/ em  momento
posterior/ feito isso/ finalmente/ em linhas
gerais/ nesse passo/ no geral/l neste
momento/ aqui/ desde logo/ de resto/ por sua
vez/ a par disso/ nesta esteira/ nesse
contexto/ tenha-se presente que

Fonte: Oliveira Netto (2008).

3.2 Pesquisa como ponto de partida

A pesquisa é o primeiro passo para a realizacdo de um Projeto Cientifico para

Feira de Ciéncias, porque €é a partir dela que se dard inicio ao projeto.

Ela tem a capacidade de ampliar o conhecimento, oportunizando aos
membros envolvidos questionamentos, nao possibilitando, assim, resultados
acabados, prontos; a pesquisa favorece a provisoriedade e a multiplicidade de

horizontes.

Cervo et al. (2007) coloca que a pesquisa é uma atividade voltada para a
investigacdo de problemas tedricos ou préaticos por meio do emprego de processos
cientificos. Ela parte, pois, de uma duvida ou problema e, com o uso do método
cientifico, busca uma resposta ou solugédo. Os trés elementos — duvida/ problema,
meétodo cientifico e resposta/ solucdo — sdo imprescindiveis, uma vez que uma
solucdo podera ocorrer somente quando algum problema levantado tenha sido

trabalhado com instrumento cientifico e procedimento adequado.

Salienta-se que a pesquisa pode ser feita de forma intelectual ou pratica: a
intelectual baseia-se na teoria, no que 0s autores apontam nos livros e/ou sites, a

pratica baseia-se na aplicabilidade, nos resultados obtidos através de experimentos.



115

Para desenvolver uma pesquisa € necessario ter: conhecimento do assunto,
curiosidade, criatividade, integridade intelectual, atividade autocorretiva,
sensibilidade social, disciplina, perseveranca, paciéncia, confianca na experiéncia e

recursos humanos, materiais e financeiros.

3.3 Etapas de Projetos Cientificos voltados para Feira de Ciéncias
Tema/ titulo

O tema € o0 assunto que se deseja provar ou desenvolver. Pode surgir de uma
dificuldade pratica enfrentada pelos seus envolvidos, da sua curiosidade cientifica e
de desafios encontrados no seu cotidiano (MARCONI; LAKATOS, 2008). Deve estar
escrito de forma precisa e clara, preferencialmente redigido numa sé frase, néo

importando que seja longo ou técnico.

O titulo é a delimitacdo do tema. Deve-se partir do tema para escolher o titulo
com o qual se deseja trabalhar. Pode ser algo sugestivo e que desperte o interesse

e a curiosidade de quem for ler.

A escolha do titulo deve ser feita em conjunto - professor orientador e alunos
envolvidos no projeto-, baseando-se sempre no tema gerador divulgado anualmente
no edital do NUCEPEM, porque, assim, a pesquisa ndo sera algo imposto e feito por

obrigacgéao.
Problema

A formulacdo do problema prende-se ao tema proposto: ela esclarece a
dificuldade especifica com a qual se defronta e que se pretende resolver por
intermédio da pesquisa (MARCON; LAKATQOS, 2008).

Oliveira Netto (2008) afirma que formular um problema cientifico ndo constitui
tarefa facil; pode-se, porém, seguir algumas regras praticas para a formulacdo de

um problema, listadas a seguir:

-deve ser formulado como pergunta;
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-deve ser claro e preciso;

- deve ser empirico;

- deve ser suscetivel de solucao;

- deve ser delimitado a uma dimensao viavel.
Hipdtese

Marconi e Lakatos (2008) apontam que o ponto basico do tema,
individualizado na formulacdo do problema, sendo uma dificuldade sentida,
compreendida e definida, necessita de uma resposta, “provavel, suposta e

provisoria”, isto €, uma hipotese.
De acordo com Oliveira Netto (2008), deve:
- ter enunciado e ser uma sentenca declarativa;
- possuir uma relacao entre as duas ou mais variaveis (parametro);

- ser estavel, passivel de comprovacao por processo de observacao e /ou

experimentagao.
Justificativa

A justificativa € a exposicdo resumida das razdes de ordem tedrica e pratica
que tornam importante a realizacdo da pesquisa, ou seja, através dela serdo
apresentados 0s motivos que levaram a realizar a pesquisa, apontando as
necessidades de soluciona-lo e a relevancia do tema. Para Marconi e Lakatos (2008,

p. 107), a justificativa:

E o Unico item do projeto que apresenta respostas a questdo Por qué?
Consiste numa exposicao sucinta, porém completa, das razdes de ordem
tedrica e dos motivos de ordem pratica que tornam importantes a realizacéo
da pesquisa. Deve enfatizar: o estdgio em que se encontra a teoria
respeitante do tema, as contribuig8es tedricas que a pesquisa pode trazer, a
importancia do tema do ponto de vista geral, a importancia do tema para os
casos particulares em questdo, possibilidade de sugerir modificacBes no
ambito da realidade abarcada pelo tema proposto, descoberta de solucbes
para casos gerais e/ou particulares etc (MARCONI; LAKATOS, 2008, p.
107).

Uma justificativa bem redigida é essencial para a aceitacdo de sua proposta
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de trabalho. A justificativa deve ser direta, clara e convincente, quem tiver acesso ao
projeto sabera o porqué da pesquisa (OLIVEIRA NETTO, 2008).

Objetivos

Os objetivos esclarecem o que se deseja alcancar com a pesquisa, indicando
sempre: para qué? para quem? Devem sempre ser redigidos numa unica frase, com

um verbo no infinitivo impessoal indicando acéo.
Os objetivos séo divididos em duas categorias: 0 geral e os especificos.

O objetivo geral determina claramente, com objetividade, 0 que se pretende,
de maneira geral, com a pesquisa. Ele esta relacionado com o conteudo intrinseco
do tema.

O objetivo geral estad ligado a uma visdo global e abrangente do tema.
Relaciona-se com o conteldo intrinseco, quer dos fenémenos e eventos,

quer das ideias estudadas. Vincula-se diretamente & propria significagdo da
tese proposta no trabalho (MARCONI; LAKATOS, 2008, p. 106).

Os objetivos especificos ja determinam acdes menores, mais concretas,
voltadas para a¢cbes mais particulares da pesquisa, mas que deverdo ser realizadas
no decorrer da pesquisa. Expbem o0 que se pretende alcancar durante a
aplicabilidade da pesquisa. Suas acfes devem estar interligadas as hipéteses, ou
seja, cada hipdtese determina uma acdo a ser executada. Eles devem manter
relacdo com o planejamento e as metodologias adotadas.

Marconi e Lakatos (2008) colocam que 0s objetivos especificos apresentam
carater mais concreto. Tém funcéo intermediaria e instrumental, permitindo, de um

lado, atingir o objetivo geral e, de outro, aplica-lo a situacdes particulares.
Procedimentos metodologicos

Os procedimentos metodoldgicos indicam como a pesquisa sera executada,
qgual sua abordagem e seu nivel, ndo deixando de colocar onde e com quem sera

realizada.

BN

Quanto a abordagem, a pesquisa pode ser qualitativa ou quantitativa. A
qualitativa é uma atividade sisteméatica orientada a compreensdo em profundidade

de fenbmenos educativos e sociais, a transformacdo de praticas e cenérios
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socioeducativos, a tomada de decisbes e também ao descobrimento e

desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos (ESTEBAN, 2010).

O Quadro 5 aponta as caracteristicas da pesquisa qualitativa segundo a

opinido de trés autores.

Quadro 5 — Caracteristicas da pesquisa qualitativa

Caracteristicas da pesquisa qualitativa

(TAYLOR; BOGDAN, 1987)

(EISNER, 1998)

(ROSSMAN; RALLIS, 1998)

- é indutiva
- tem perspectiva holistica

- sensibilidade para os
possiveis efeitos a presenca

do pesquisador

- compreensdo das pessoas
dentro do seu préprio &mbito

de referéncia

- suspensao do proprio

julgamento

- valorizagéo de todas as

perspectivas

- método humanista

- énfase na validade

- todos os cenérios e pessoas

séo dignos de estudos

- € uma arte
- tendem a ser mais focados

- (o} eu (o préprio
apresentador) como
instrumento

- carater interpretativo

- Uso de linguagem

expressiva

- Atengdo ao concreto, ao

caso particular

- é crivel gracas a sua
coeréncia e utilidade

instrumental

- desenvolve-se em contextos

naturais

- utilizac&o de mdltiplas
estratégias interativas e

humanistica

- focada em contextos de
forma holistica

- O pesquisador desenvolve
sensibilidade para sua
biografia pessoal
(reflexibilidade)

- Naturezas emergentes

- processo baseado em um
raciocinio sofisticado que é

multifacetado e interativo

- fundamentalmente

interpretativa

Fonte: Baseado em Esteban (2010).

A pesquisa quantitativa, segundo Oliveira (2005), quantifica dados obtidos

atravées de informacbes coletadas por meio de questionarios, entrevistas,

observacbes, empregando recursos e técnicas estatisticas desde as mais simples,
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como porcentagem meédia, moda, mediana e desvio padrdo, até as de usos mais

complexos, como coeficiente de correlacdo, analise de regresséao.

Observe 0 Quadro 6 de Cook e Reichardt (1986) apud Esteban (2010, p. 38):

Quadro 6 — Paradigma qualitativo x quantitativa

Paradigma qualitativo

Paradigma quantitativo

- advoga o uso de métodos qualitativos
- fenomenologismos e compreensao

Interessado em compreender a conduta
humana do préprio ponto de referéncia de

quem atua

- observacgéo naturalista e sem controle

- subjetivismo

- proximo de dados, perspectivas “de dentro”

- fundamentado na realidade, orientado para
os descobrimentos, exploratorio,

expansionista, descritivo e indutivo
- orientado para o processo

- valido: dados “reais”, “ricos” e “profundos”
- holista

- assume uma realidade dindmica

- advoga o uso dos métodos quantitativos
- positivismo logico: busca os fatos ou as

causas dos fenbmenos sociais, dando pouca

atencao aos estados subjetivos das pessoas

- medicdo penetrante e controlada

- objetividade

- a margem dos dados; perspectivas “de fora”

- ndo fundamentado na realidade, orientado
para a comprovacgéao, confirmatério,
reducionista, inferenciado e hipotético-
dedutivo

- orientado para o resultado

- confiavel: dados “sélidos e repetiveis”

- generalizavel: estudos de casos multiplos

- particularista

- assume uma realidade estavel

Fonte: Esteban (2010).

A seguir, sdo apresentados os niveis de pesquisa segundo os autores Cervo,

Bervian e Silva (2007).

A classificacdo aqui abordada fixa-se no procedimento geral utilizado,

destacando-se, no minimo, trés importantes tipos de pesquisa: a bibliografica, a

descritiva e a experimental.
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- Pesquisa bibliogréfica: procura explicar um problema a partir de
referéncias tedricas publicadas em artigos, livros, dissertagfes e teses. Pode ser
realizada independentemente ou como parte da pesquisa descritiva ou experimental.
Em ambos os casos, busca-se conhecer e analisar as contribuicdes culturais ou

cientificas do passado sobre determinado assunto, tema ou problema.

A pesquisa bibliografica é meio de formacdo por exceléncia e constitui o
procedimento basico para os estudos monograficos, pelos quais se busca o dominio
do estado da arte sobre determinado tema. Como trabalho original, constitui a
pesquisa propriamente dita na area das ciéncias humanas. Como resumo de
assunto, constitui geralmente o primeiro passo de qualquer pesquisa cientifica. Os
alunos de todos os niveis académicos devem, portanto, ser iniciados nos métodos e

nas técnicas da pesquisa bibliografica.

- Pesquisa descritiva: observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou
fendbmenos (variaveis) sem manipula-los. Procura descobrir, com a maior precisdo
possivel, a frequéncia com que um fenbmeno ocorre, sua relacdo e conexao com 0s
outros, sua natureza e suas caracteristicas. Busca conhecer as diversas situacoes e
relagbes que ocorrem na vida social, politica, econdmica e demais aspectos do
comportamento humano, tanto do individuo tomado isoladamente, como de grupos e

comunidades mais complexas.

A pesquisa descritiva desenvolve-se, principalmente, nas ciéncias humanas e
sociais, abordando aqueles dados e problemas que merecem ser estudados, mas
cujo registro ndo consta de documentos. Os dados, por ocorrerem em seu hébitat
natural, precisam ser coletados e registrados ordenadamente para seu estudo
propriamente dito. A pesquisa descritiva pode assumir diversas formas, entre as

guais se destacam:

a) Estudos descritivos: trata-se do estudo e da descricdo das
caracteristicas, propriedades ou relacbes existentes na comunidade, grupo ou
realidade pesquisada. Comumente se incluem nesta modalidade os estudos que
visam a identificar as representa¢fes sociais e o perfil de individuos e grupos, como

também os que visam a identificar estruturas, formas, fungdes e conteudos.

b) Pesquisa de opinido: procura saber atitudes, pontos de vista e
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preferéncias das pessoas a respeito de algum assunto, com o objetivo de tomar
decisbes. A pesquisa de opinido abrange uma faixa muito grande de investigacdes
que visam a identificar falhas ou erros, descrever procedimentos, descobrir

tendéncias, reconhecer interesses e outros comportamentos.

c) Pesquisa de motivacao: busca saber as razbes inconscientes e ocultas
que levam, por exemplo, o consumidor a utilizar determinado produto ou que

determinam certos comportamentos ou atitudes.

d) Estudo de caso: é a pesquisa sobre determinado individuo, familia, grupo
ou comunidade que seja representativo de seu universo, para examinar aspectos

variados de sua vida.

e) Pesquisa documental: sdo investigados documentos com o propdésito de
descrever e comparar usos e costumes, tendéncias, diferencas e outras
caracteristicas. As bases documentais permitem estudar tanto a realidade presente

como o passado, com a pesquisa historica.

f) Pesquisa experimental: caracteriza-se por manipular diretamente as
variaveis relacionadas com o objeto de estudo. Nesse tipo de pesquisa, a
manipulacdo das variaveis proporciona o estudo da relacdo entre as causas e 0s
efeitos de determinado fendmeno. Com a criacao de situagdes de controle, procura-
se evitar a interferéncia de variaveis intervenientes. Interfere-se diretamente na
realidade, manipulando-se a variavel independente a fim de observar o que

acontece com a dependente.

Convém esclarecer que a pesquisa experimental ndo se resume a pesquisas
realizadas em laboratérios, assim como a descritiva ndo se resume a pesquisa de
campo. Os termos de campo e de laboratério indicam apenas o0 contexto em que
elas se realizam. Uma pesquisa pode ser experimental tanto em contexto de campo
quanto de laboratério. O mesmo acontece com a descritiva. Pode-se dizer que, no

contexto de laboratério, realizam-se mais pesquisas de natureza experimental.

g) Pesquisa exploratéria: designada por alguns autores como pesquisa

7

quase cientifica ou néo cientifica, € normalmente o passo inicial no processo de

pesquisa pela experiéncia e um auxilio que traz a formulacdo de hipotese
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significativa para posteriores pesquisas. A pesquisa exploratéria ndo requer a
elaboracdo de hipoteses a serem testadas no trabalho, restringindo-se a definir
objetivos e buscar mais informacdes sobre determinado assunto de estudo. Tais
estudos tém por objetivo familiarizar-se com o fenbmeno ou obter uma nova

percepc¢ao dele e descobrir novas ideias.

A pesquisa exploratoria realiza descricdes precisas da situacdo e quer
descobrir as relacdes existentes entre seus elementos componentes. Esse tipo de
pesquisa requer planejamento bastante flexivel para possibilitar a consideracdo dos
mais diversos aspectos de um problema ou de uma situacdo. Recomenda-se a
pesquisa exploratéria quando ha pouco conhecimento sobre o problema a ser

estudado.

O NUCEPEM, o6rgéo responsavel pela organizacdo da Feira de Ciéncias no
Estado de Roraima, ainda solicita a classificagcdo dos projetos cientificos em
categorias e formatos (ver quadro nas paginas 121 e 122) durante a sua inscricao,

para facilitar a avaliacdo dos mesmos.
Fundamentacéo tedrica

A finalidade da pesquisa cientifica ndo é apenas um relatério de fatos
levantados empiricamente, mas o desenvolvimento de um caréater interpretativo, no
que se refere aos dados obtidos. Para tal, € imprescindivel correlacionar a pesquisa
com o universo tedrico, optando-se por um modelo teérico que sirva de
embasamento a interpretacdo do significado dos dados e fatos colhidos ou

levantados, segundo Marconi e Lakatos, 2008.

As autoras ainda colocam que todo projeto de pesquisa deve conter as
premissas ou pressupostos tedricos sobre os quais os membros envolvidos

fundamentarao sua interpretacao.

Para fazer a fundamentacdo tedrica € necessaria uma vasta leitura de

diferentes fontes, pois isso dara mais credibilidade a pesquisa.

Vale ressaltar que as citagcbes devem seguir as normas da Associacao

Brasileira de Normas Técnica (ABNT).
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Referéncias

Entenda-se por referéncias bibliograficas todo material bibliografico

pesquisado e citado no interior do texto do projeto (OLIVEIRA, 2005).

A citacdo das principais conclusdes a que outros autores chegaram permite
salientar a contribuicdo de pesquisa realizada, demonstrar contradicbes ou reafirmar
0 que foi dito, mas todas as fontes utilizadas durante a pesquisa devem ser citadas

na referéncia bibliogréfica.

A apresentacdo das obras deve seguir as regras da Associacdo Brasileira de

Normas Técnicas (ABNT).
Cronograma

Para Oliveira (2005), o cronograma compreende o elenco de todas as
atividades e deve ser digitado com a configuracdo da folha paisagem (sentido
horizontal). Os nomes dos meses devem ser abreviados em apenas trés letras

mindsculas e com ponto final.

A elaboracéo do cronograma responde a pergunta quando? A pesquisa deve
ser dividida em partes, fazendo-se a previsdo do tempo necessario para passar de
uma fase a outra. Nao se pode esquecer que, se determinadas partes podem ser
executadas, simultaneamente, pelos varios membros da equipe, existem outras que
dependem das anteriores, como é o caso da analise e interpretacdo, cuja realizacédo
depende da codificacdo e tabulacdo, s6 possiveis depois de colhidos os dados,

afirmam Marconi e Lakatos (2008).
Anexos e Apéndices

O anexo é constituido de elementos esclarecedores de outra autoria, 0s quais
devem ser limitados, incluindo apenas o estritamente necessario a compreensao de

parte do relatorio, Marconi e Lakatos (2010).

As autoras ainda complementam, ressaltando que o apéndice é composto do
material trabalhado pelo proprio pesquisador, apresentando tabelas, quadros,

graficos e outras ilustracdes que néo figuram no texto, assim como o (S) instrumento
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(s) de pesquisa.

3.4 Feirade Ciéncias em Roraima

O Ndcleo de Pesquisa e Estudo em Educacdo em Ciéncias e Matematica —
NUPECEM, em parceria com a Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-graduacdo da
Universidade Estadual de Roraima - UERR e a Secretaria de Estado da Educacéo,
Cultura e Despertos — SECD, anualmente, lanca um edital direcionado as escolas de
Educacao Basica Publica e Privada e de Educacédo Tecnoldgica de Nivel Médio de
Roraima, apresentando as propostas de projeto da Feira Estadual de Ciéncias
(FECIRR), da Mostra Cientifica de Quimica da Amazodnia Setentrional e do Torneio
Estadual de Robotica Educacional, anunciando todos os procedimentos necessarios
para que a escola participe da seletiva dos Projetos para a Feira de Ciéncias como:
tema, periodo do evento, publico alvo, como fazer as inscricbes, como deverdo ser
as apresentacdes, como 0s projetos serao julgados, a premiacdo, o cronograma das

atividades e os contatos da comissado organizadora.

As Escolas que pretendem apresentar projetos para serem avaliados pela
comissdo deste 6rgdo devem realizar a Mostra Cientifica na escola antes da Feira
Estadual e enviar, antecipadamente, um documento oficial para a equipe
organizadora, informando a data da Feira de Ciéncias da escola para que, no dia,

uma equipe do NUPECEM compareca a escola para avaliar os projetos.

O Quadro 7 apresenta as categorias como os projetos destinados a FECIRR,
a Mostra Cientifica de Quimica da Amazénia Setentrional e ao Torneio de Robdética
Educacional devem ser apresentados, segundo o edital da instituic&o.
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Quadro 7 — Categorias dos Projetos destinados a FECIRR

=y - Cidncias da Computagio: envolvem desenvolvimentos de
hardwares ou softwares e cutros tipos de informatica. Construgio
fisica de algum dispositivo, componente, méquina, protétipo ou
processo que tém uma aplicagdo determinada ou proveniente de
etnoconhecimento,

- Cigncias Pura: relacionado a Fisica, 8 Quimica ou & Matematica,
com objetivo preliminar de considerar causa e efeito de algum
processo ou atividade especifica na natureza ou na intervengdo do

hcmem.
Categorias dos projetos FRiad s RS oy ; 4
asérem spresentido Ciéncias da Vida: envolve a biologia suas dreas de conhecimento,
na FECIRR, Mostra e 0s de aspectos da saude, medicing pura ou aplicada,
Cientfica de Quimica - —
da Amarénia - Ciéncias Ambientais e de Biotecnologla: relacionzdo ao estudo
Setentrional e Torneic g '
Estadual de Robdtica da ciéncia da terra e do espago, fatcres ambientals proprios dc
Educaional campo da ecologia e seus impactos naturais e antropoldgicos.

- Cigncias Humanas: se destinam ac estudo de processcs
historicos, sociais e antropeldgicos que apresentem uma
correlagdo da influércia do homem com o meio e sua atuagdo na
erradicagdo da pobreza.

—

Fonte: Elaborado pela autora, com base no Edital n°® 001/2014 do NUPECEM.

Ainda, segundo o edital da instituicdo, no Quadro 8, como pode ser a divisdo

dos projetos, de acordo com os seus formatos.



Quadro 8 — Formatos dos projetos destinados a FECIRR

Apresentagao de uma cole¢édo ou uma andlise
de dados para revelar a evidéncia de um fato, de
uma situacéo, de um fenébmeno ou de uma
comprovagao de interesses cientificos.

I|\
estudo

Formatos que os projetos podem apresentar |

experiéncia

/

N\

Inovagao/
invencao

A\

Uma investigagdo empreendida para testar
uma hipétese especifica, evidenciar um
fendmeno por sua repetigao controlada.

Desenvolvimento e avaliagdo de
dispositivos, de modelos, de técnica ou
de aproximagGes inéditas.

Fonte: Adaptado pela autora com base no Edital N° 001/2014 do NUPECEM.

Contato da comissédo organizadora:

Universidade Estadual de Roraima — UERR
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Nucleo de Pesquisa e Estudo em Educacdo em Ciéncias e Matematica —

NUPECEM

Rua : Sete de Setembro, 231 — Campus Boa Vista — sal 208

CEP: 69306-530 — Boa Vista —RR
E-mail: nupecem.uerr@gmail.com
Endereco eletrénico: www.nupecem.com.br

Telefone: (95) 2121-0955


mailto:nupecem.uerr@gmail.com
http://www.nupecem.com.br/

4 CRONOGRAMA DO PROJETO
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O quadro a seguir apresenta as atividades que devem ser executadas no

decorrer do ano para a realizacdo da pesquisa cientifica que tera como culminancia

a Feira de Ciéncias da escola.

Atividades

Fev.

Mar.

Abr.

Mai.

Jun.

Jul.

Ago.

Set.

Out.

- Apresentacéo deste
Projeto a comunidade
escolar e o tema da Feira de
Ciéncias

- Escolha dos temas e
busca pela identificagédo de
professor x aluno com o
tema proposto

- Palestras sobre Projetos e
outros temas que possam
auxiliar na elaboracéo e
execucdao dos Projetos

- Oficinas que oportunizem
momentos de conhecimento
e solu¢des de duvidas no
trabalho com Projetos

- Pesquisas de campo feitas
pelos alunos, quando
necessario, e orientadas
pelos professores

- Pesquisas bibliograficas

- Parada técnica

- Feira de Ciéncias

- Avaliacdo do trabalho e
reformulacdo para o ano
seguinte

Fonte: Da autora.
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5 ROTEIRO DE ITENS

> Tema da Feira de Ciéncias Estadual:

» Titulo do Projeto (deve ser claro):

» Problema (feito em forma de pergunta, a qual deve ser respondida por meio de uma pesquisa):

» Objetivos
- geral (é a meta que se tem para o trabalho como um todo):

- Especificos (sdo as a¢des que se pretende realizar para atender as questées mais particulares da pesquisa):

» Justificativa ( € a exposicdo resumida das razfes tedricas e praticas que tornam importante a
realizacéo da pesquisa):

» Fundamentagcdo Tedrica (indica os conteldos envolvidos no Projeto e as fontes utilizadas para

embasar):

» Procedimentos metodoldgicos (descricdo das estratégias adotadas):

» Analise de dados (deve mostrar como foi feita a analise, avaliagdo dos dados, com o que foram
comparados):

» Cronograma (planejamento de todos os passos a serem dados):

> Referéncias (lista das fontes que foram utilizadas para a pesquisa):
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APENDICE B - Questionario de sondagem

)
UNIVATES

INSTRUMENTO DE PESQUISA

Questionario aplicado aos professores da Escola Estadual Sio Vicente e Paula

Prezado (a) professor (a): o foco deste trabalho é comprovar que as Feiras de Ciéncias
podem proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa. Para isso, € necessario realizar
um levantamento que nos possibilite identificar questdes que serdo fundamentais para o inicio do
trabalho. A sua participagio € fundamental para o sucesso desta pesquisa, pois os dados
levantados contribuirdo para a dissertagdo de mestrado no Ensino de Ciéncias Exatas, pela
UNIVATES, da professora Aldinelle Fontenelle de Matos. Cabe ressaltar que as informagdes
coletadas serdo tratadas com extremo sigilo ndo divulgando nomes dos entrevistados. Muito

obrigada.

Questionario para professores

1- Disciplina que ministra?

( ) Portugués ( ) Matematica

() Ciéncias ( ) Artes

() Religiao () Educagdo Fisica
() Geografia () Historia

() Inglés ( )outra

2- Série com que trabalha?

3- Grau de escolaridade:
( ) Magisterio { ) Especializagdo concluida ( ) Cursando
() Graduagdo concluida ( ) Cursando ( ) Mestrado concluido () Cursando

() Doutorado concluido ( ) Cursando
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4- Ha quanto tempo voce exerce atividade docente?

5- Em que ano terminou sua graduagao?

6- Ha quanto tempo trabalha nesta Escola?

7- Vocé trabalha com Projetos em sala de aula?

( )sim ( )ndo

8- Se a resposta for negativa: Por que ndo trabalha?

Se a resposta for afirmativa: Como trabalha com projetos em sala de aula?

9. Para vocé, existe diferenca entre: Projetos de Ensino, Projetos de Aprendizagem e

Projetos Cientificos? () sim ( ) néo

10-Qual desses Projetos ¢ o que deve ser feito para um trabalho a ser exposto na Feira de
Ciéncias?
() Projeto de Ensino
() Projeto de Aprendizagem
() Projeto Cientifico

11-Quantas vezes ja participou de Feira de Ciéncias nesta Escola?
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12- Quantas  vezes ja  participou da Feira de Ciéncias com  Projeto

Cientifico?

13-Como ¢é feito o convite para a participagdo da Feira de Ciéncias?
() livre arbitrio

() imposi¢ao

14-Vocé gosta de participar das Feiras de Ciéncias? () sim ( ) ndo

15-Justifique sua resposta.

16- Gostaria de participar de um curso de capacitagio em Projetos Cientificos?

( )sim ( )nao

Grata pela participagao!
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APENDICE C - Questionéario aplicado aos professores que participaram do

curso

fi—\
(Y
~~
UNIVATES
INSTRUMENTO DE PESQUISA

Questiondrio aplicado aos professores da Escola Estadual Séie Viceate ¢ Paula

Prezado (a) professor (a): o objetivo deste questiondrio é perceber quais sdo as
facilidades e as dificuldades que vocés encontram para trabalhar com Projetos
Cientificos para Feiras de Ciéncias. A sua participagiio ¢ fundamental para o sucesso
desta pesquisa, pois os dados levantados contribuirfio para a dissertagdo de mestrado no
Ensino de Ciéncias Exatas, pela UNIVATES, da professora Aldinelle Fontenelle de
Matos que tem como titulo: A formagfio continuada de professores auxiliando na
construgio de Projetos Cientificos para Feiras de Ciéncias. Cabe ressaltar que as
informagdes coletadas serdio tratadas com extremo sigilo nfo divulgando nomes dos

entrevistados. Muito obrigada.

1. Disciplina que ministra aula:

]

. Quanto tempo exerce a fungio de professor (a)?

o

. Quanto tempo trabalha nesta Escola?

4. Ja participou de alguma Feira de Ciéncias interna (na escola)?

( )sim ( )ndo
. Que tipo de Projeto vocé orientou?

5

( ) deensino
() de aprendizagem
(

) cientifico

6. J4 orientou algum projeto que foi selecionado para Feira Estadual ou Nacional?
( )sim ( )ndo



.

Vocé sabe elaborar um Projeto Cientifico?

( )sim () ndo

Qual (is) dificuldade (s) vocé encontra?

Falta de conhecimento para elaborar um Projeto Cientifico.

Falta de tempo, pois, exige muito tempo para a orientagdo de um.

Falta de incentivo na escola.

Falta de reconhecimento aos professores que se empenham em trabalhar de
maneira diferenciada.

Dificuldade em conhecer o tema que a Educagéo propde.

Falta de interesse dos alunos.

Outra (s)?

O que vocé sugere como sugestdo para que essa(s) dificuldade(s) seja(m)
sanada(s)?

10. Vocé acredita que o trabalho com Projetos Cientificos traz beneficios capazes de

11.

perpassar os muros da Escola?
( )sim ( ) Niéo

Em caso de resposta afirmativa. Quais beneficios?
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APENDICE D - Questionario de avaliagdo do curso

Instrumento de pesquisa

Questionério aplicado aos professores que participaram do curso de formacao
continuada com foco na elaboracéo de Projetos cientificos para Feira de

Ciéncias

Prezado (a) professor (a): o objetivo deste questionario € perceber se o curso
de formacdo continuada de professores com foco na elaboracdo de Projetos
Cientificos, que foi ministrado no periodo de 27/08 a 05/11 na Escola Estadual S&o
Vicente de Paula pela pesquisadora Aldinelle Fontenelle de Matos, proporcionou
melhorias nas salas de aula quanto a elaboracédo de Projetos Cientificos para Feiras

de Ciéncias.

1. Disciplina que ministra aula?

2. Vocé acha que o curso de formacdo continua com foco na elaboracédo de
Projetos cientificos acrescentou algo de positivo na sua sala de aula?

()sim ( ) ndo

3. Se a resposta foi positiva. O que melhorou?

4. Se aresposta foi negativa. O que faltou?
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5. Sua opinido sobre o trabalho com Projeto Cientifico mudou depois do curso

de formag&o? O que mudou e por que mudou?

6. Vocé acredita que seu trabalho em sala de aula hoje pode trazer mudancas
para a vida dos alunos e, consequentemente, para a comunidade?

()sim ( )ndo

7. Quais mudancas podem ser trazidas para a comunidade através do seu
trabalho em sala de aula?

8. Cite pontos positivos e negativos do curso de formacédo de continua?

Obrigada pela sua participacao!
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APENDICE E- Termo de consentimento livre e esclarecido

Centro Universitario UNIVATES
Pro-Reitoria de Pesquisa, Extenséo e Pés-Graduacgéo

Orientadora: Pr. Dr. Silvana Neumann Martins

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

B, i , concordo
em participar da pesquisa “A formagdo continuada de professores auxiliando na
producao de Projetos Cientificos para Feira de Ciéncias”, que tem como professora
pesquisadora Aldinelle Fontenelle de Matos, aluna do Mestrado de Ciéncias Exatas,
na linha de pesquisa Epistemologia da Préatica Pedagogica no Ensino de Ciéncias e
Matematica, do Centro Universitario UNIVATES. Estou ciente de que esta pesquisa

busca:

- identificar o nivel de satisfacao dos professores da Escola Estadual Sdo Vicente de
Paula do municipio de Boa Vista na participacao da Feira de Ciéncias de 2012;

- averiguar os conhecimentos prévios dos professores na elaboracdo de Projetos

Cientificos;

- analisar a organizacdo dos Projetos apresentados na Feira de Ciéncias de 2012;

- estruturar acdes que contribuam na Producédo de Projetos Cientificos para Feira de

Ciéncias;
- apresentar aos professores as etapas para a elaboracdo de um Projeto Cientifico;
-mostrar a importancia da participacao efetiva dos alunos na Producéo de projetos;

- proporcionar momentos de reciprocidade de conhecimentos, reflexdo e dialogo

entre os colegas professores;
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- instigar os docentes na busca de conhecimentos fundamentados na leitura de

livros e artigos cientificos;

- auxiliar os professores da Escola Séo Vicente de Paula na elaboracdo de Projetos

Cientificos para Feiras de Ciéncias;

- avaliar em conjunto com os professores alguns Projetos ja apresentados nas

Feiras de Ciéncias;

- criar um Roteiro de Itens e um Manual para elaboracéo de Projetos Cientificos que

possa auxiliar os professores nas sua praticas cientificas de forma efetiva.

Eu, como participante, tenho plena consciéncia de que:
-tenho o direito de fazer qualquer pergunta sobre os riscos que podem existir
durante a participacdo nesta pesquisa e tenho também o direito de desistir de

participar a qualquer momento;

- a minha participacdo nesta pesquisa € voluntaria. Se eu me recusar a responder a
uma pergunta ndo haverd qualquer consequéncia. Minhas opinides seréo

respeitadas;

- as informacgOes prestadas serdo utilizadas somente para este estudo e terdo a
garantia da néo identificacdo pessoal, coletiva ou escolar/institucional em qualquer

modalidade de divulgacédo dos resultados;

- ndo havera qualquer tipo de indenizacéo.

Os resultados a pesquisa constituirdo subsidios para produgdes cientificas a
serem encaminhadas para publicagbes e apresentadas em eventos da area, sem
qualquer identificacéo de participantes.

Este termo sera assinado em duas vias e a pesquisa sera iniciada somente
apos a aprovacao pelo Comité de Etica — COEP/UNIVATES.

Ficaram claros para mim, os propésitos do estudo, os procedimentos a serem

realizados, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.
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Boa Vista, .......... (o [ [0 [N

Assinatura do participante
RG:




APENDICE F - Autorizac&o da Escola

o

{)

~——_—
UNIVATES
AUTORIZACAO DA ESCOLA

Fu, Aldinelle Fontenelle de Matos, aluna de do Programa de Pds-Graduagiio Stricio
Sensu — Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas do Centro Universitario
UNIVATES, na linha de Pesquisa: Epistemologia da pratica pedagogica, sob a orientagio da
Prof® Dr? Silvana Neumann Martins, solicito autorizagéio desta Unidade Escolar para desenvolver
a pesquisa, que a principio estd sendo intitulada “Feira de Ciéncias: uma caminho para a
aprendizagem significativa”, com todos os professores da escola durante os meses de setembro,
outubro e novembro do ano de 2012 e durante todo o ano de 2013.

Assumo o compromisso de que todas as informagdes prestadas, observagdes feitas,
documentos analisados e dados coletados niio serdio repassados a terceiros, e em sua utilizagdo na

dissertagdio, os nomes reais serdo mantidos em absoluto anonimato.

N\

Mestranda : Prof* minelle Fontenelle de Matos

@al)

Diretora da Escola Estadual Sdo Vicente de Paula

Dinalva Ferreira Castro e Silva
GESTORA
Esc. Est. Sao Vicente de Paula
Necreto n® 085-P de 26/01/17
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APENDICE G - Projeto de Pesquisa
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APENDICE H- Projeto Cientifico/ Pesquisa/ Feira de ciéncias

Pesquisa
& |
Projeto Cientifico ‘ :

4

Feira de Ciéncias

O papel da Escola Contemporanea

U

Buscar a insercdo de novos saberes,

que possibilitem aos alunos a utilizagio
esses na vida didria e os que eles tém
” da vida nas salas de aulas.

Escola

4

Deve ser vista como um lugar que oportuniza, abre
portas, amplia horizontes e possibilita que os fi=
estudantes quebrem paradigmas saindo da

alienagdo imposta pelos meios que o0s cercam.

4 %

pesquisa Projeto Cientifico

Tem a capacidade de ampliar
o conhecimento oportunizando

; 08 membros envolvidos a
\ Ensguins | questionamentos, ndo possibilitando,
assim, resultados acabados,
prontos, ela favorece a provisoriedade
e a multiplicidade de horizontes.

Projeto Cientifico Para isso

4

£ uma ferramenta bem visada e buscada por muitas§
profissionais por ser muito abrangente e possuir
caracteristicas (nicas, pois, 0s Projetos Cientificos
quando bem trabalhados proporcionam aos
estudantes o desenvolvimento e a aquisi¢io de
muitos principios,

precisamos

l

de um novo perfil de professor

aprendiz B problematizador

Flexivel investigador

motivador

. \' . :
3 { :




Para isso

precisamos

l

Oportunizar o aluno a construir sua prépria
aprendizagem,

Aprendizagem significativa '

Pesquisa

4

deve partir do interesse do aluno, instigado
pelo professor

deve ser relevante para a transformacéo da
comunidade escolar

o <

Projeto Cientifico

. Pesquisa
Aprendizagem | . Projeto Cientifico
gignificativa
- Feira de Ciéncias
= -4 ividade cientifica (d ! do
Capacidades);
Promover a | o Cientifica,
Educacio Cientifica;
E lar o pl de projeton
i proprios;
Feiras de Cibncias L " Ao itho-conit

D o oo
om roalizar tarefus de soluco de problemas resis;

«Oportunizar aos alunos uma situacho de experiénein,
inundo & ir, suber ganhar

© perder;

-Desportar o conbecimenta cientifico sm expectativa

Objetivos das bom comunitdrio:

Foiras de Cibneias
[ =

Proporcionar exporidnciak kignificativas no campo de
1 difuso do conh TR
de informactes,

“Valorizar arravés do conh ehnwnj
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APENDICE | — Etapas de um projeto

I- Etapas de um Projeto cientifico ]
L - .
= Dados de identificagdo na capa e folha de rosto;
METODOLOGIA DE PESQUISA v m.':::; .
Projetos Cientificos R
Obj'ﬂvos:'
Justificativa;

d Pr

» Cronograma;
n Anexol apéndice.

[§UMARIO - ]
| 9

DADOS DE IDENTIFICACAO NA ]

CAPA E FOLHA DE ROSTO

= A apresentacdo do projeto de
pesquisa é feita com a capa e a folha

= Ele se constitui de uma enumeragao
da sequéncia dos itens que irdo

de rosto, nas quais a identificagéo,
tanto da Instituicdo de Ensino quanto
do autor e do trabalho, esclarece
quem esté na pesquisa.

compor o projeto de pesquisa, na
mesma ordem, grafia e nimero da
pagina em que aparece no texto, o
sumario € uma espécie de esqueleto
do trabalho

[TiTULO ) ] [ TEMA ) ]
L | 9

=,

= E o assunto que se deseja investigar;
ele torna preciso, claro o assunto
sobre o qual se deseja realizar a
pesquisa. Preferencialmente, o titulo é
redigido numa sé frase, ndo
importando que seja longo ou técnico,
mas interessa que ele esteja de
acordo com o tema.

+ Ciéncias, salde e esporte
- Lazer 3 ou =& a salde?

— O uso das plantas medicinais existentes
na horta da escola

~ A idolatria do corpo na adoléncia

~ Alimentag8o saudavel e os beneficios que
ela proporciona a vida

— Reciclagem




I PROBLEMA _ ]

= O problema é o objeto do tema que o
investigador deseja estudar; o qué?
Normalmente, o problema é feito em
forma de pergunta, a qual deve ser
elaborada de tal modo que haja
possibilidade de resposta por meio da
pesquisa. E importante que a resposta
do problema n&o seja "sim" e “n&o”.

[JUSTIFICATlVA ]

| 9
= Consiste na exposicdo resumida das

razbes de ordem tedrica e pratica que
tornam importante a realizagdo da
pesquisa, ou seja, falar do geral e ir ao
particular: por qué? Descrigdo sintética do
problema apontando para a necessidade
de soluciona-lo, demonstrando relevancia
do titulo escolhido.

[OBJ ETIVOS ]

= O objetivo geral esta relacionado com
o conteudo intrinseco do tema, com a
meta para o trabalho como um todo,
com a indicagdo do que é pretendido
pela pesquisa

[ ]

~
+ O que te causa inquietude sobre o
assunto pesquisado?

* Aponte dados que podem chamar a
atengao para a pesquisa,

[ OBJETIVOS ]

= Os objetivos esclarecem o que se
deseja alcangar com a pesquisa; para
qué? para quem? Em regra, sé&o
redigidos numa (nica frase, que
comega com um verbo no infinitivo
indicando uma agéo.

[ ]

= Os objetivos especificos possuem

carater mais concreto, voltados ao
atendimento de questbes mais
particulares da pesquisa, mantendo
relagio com a sequéncia do
planejamento e metodologias
adotados.
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PROCEDIMENTOS ] ]
_[METonatbaicos CRONOGRAMA_

= Indica a previsao do tempo necessario

= Indica 0 modo como se pretende trabalhar para passar de uma fase a outra: quando?
na investigagéo e exposigéo da pesquisa: O planejamento da pesquisa deve indicar
como? com qué? a previséo do seu inicio e fim.

|ANEXOS E APENDICES ]

=
; Alguns cuidados:
= Anexos sdo documentos de apoio de .
comprovagao (material ja existente, como Lelizar Anguagen simples/adediinds

-
uma legislagéo ou uma metodologia = ndo remeter a um passado distante
especifica) = ndo fazer perguntas constrangedoras
L]
”

utilizar escalas de medicao de atitudes

inserir as perguntas que despertem o interesse do
entrevistado no inicio do questionario

questdes-filtro no inicio do questionario
néo ser extremamente extenso /cansativo
néo ser tendencioso / forgar respostasis

= Apéndices sdo materiais construidos pelo
pesquisador (questionarios, roteiros de
entrevistas, formularios etc.).




PROJETO

0 professor ja trabalha com projetos ha muito tempo.
Quando paramos para planejar uma aula ou um
conjunto

de metas afim de que as atividades sejam
significativas para o aluno, ou seja, planejamos
condicoes para que o aluno entenda ou descubra os
significados; ai esta um projeto.

Projeto de ensino e de aprendizagem

Projeto De ensino ‘ De aprendizagem
Projetode ensino Projeto de aprendizagem T T Orienta, investiga, faz a
éele

2 Z quemdefineo quesera  necessidadesdo aluno
- O professor € o mentor - O professor € o S rerdid e terta todal | ‘aleda oantivara

da atividades orientador a pedagogiaparaque os  pesquisa.
- Oaluno éoreceptordo - O aluno constréi o :&“ﬂ;’:‘g""

conhecimento oonheclm_ento de forma NS Saoepirto T e e
- 0 conhecimento esta colaborativa conhecimento

centrado no professor, - O conhecimento sera Tema Escola, e/ou I

6 0 professor o adquirido a partir da : oens St hinos=)

transmite. b que o aluno fiz er, Decisdes hierarquica Comunitaria

Contexto Formal, inflexivelcomo  Cumpri o curriculo, mas

o professor sera ‘objetivo de cumpriro leva em consideracdo o
somente o mediador. curriculo escolar cotidiano & a realidade do
aluno.

Feita pelo professor Conjunta (auto-avaliagdo)

Projeto de ensino: Projeto de aprendizagem:

- Possui contetidos programados; - E dinamico, com uma pedagogia

- E de facil execugao construtivista

- Pode ser individual ou em grupo - Os alunos serao geradores do proprio
- Os resultados sao bons e faceis de conhecimento

elaborar. - O conhecimento é construido de

forma colaborativa

Projeto de pesquisa: - Devem seguir as normas da ABNT
. . - 0 Projeto Cientifico apresentado nas Feiras
- Deve partir de uma pesquisa de Ciéncias devem ser sempre de Pesquisa, caso
e
aprofundamento de ideias a partir de um
problema

- Os resultados sao inesperados
- Deve-se buscar varias fontes para se chegar a
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APENDICE J - Pesquisa

lantit
quali-quantitativa

ente natural é a fonte direta para
s e 0 pesquisador é o instrumento
isadores tendem a analisar seus
vamente. O processo e seu significado
principais de abordagem.

, explicativa ou expla

p,o% éeﬁ%loﬁ?lbﬁﬁ&lan%:e

levantamento blbliogééfipo; epgrevl Sf
pi

ue tiveram experjénci tica:
aq pesqu?sagza; analise de exempﬁ

T Tpequias Bibtiogracas & Estida

150



‘uPesquisa Bibliografica: quando elaborada a partirv

de material ja publicado, constituido principalmente
de livros, artigos de periddicos e atualmente com

material disponibilizado na Internet.

Pesquisa Documental: quando elaborada a partir
de materiais que ndo receberam tratamento

analitico.

Pesquisa Experimental: quando se determina um
objeto de estudo, seleciona-se as variaveis que
seriam capazes de influencid-lo, define-se as formas
de controle e de observagdao dos efeitos que a

variavel produz no objeto.

Pesquisa-acdo: quando concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugdo
de um problema coletivo. Os pesquisadores e
participantes representativos da situagdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Pesquisa Participante: quando se desenvolve a
partir da interagdo entre pesquisadores e membros
das situagGes investigadas.

Levantamento: quando a pesquisa|

envolve a interrogacao direta das
pessoas cujo comportamento se
deseja conhecer.

Estudo de caso: quando_envolve o
estudo profundo e exaustivo de um
ou poucos objetos de maneira que se
permita o seu amplo e detalhado
conhecimento.
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APENDICE K - Dinamica

Fonte: Da autora.
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APENDICE L — A escrita de textos cientificos
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APENDICE M - Projeto com trecho para analise

Objetivo

Tendo em vista o grande nimero de pessoas infectadas pelo virus da

Dengue na comunidade Gleba B — Chaperd, apesar da grande campanha
realizada pelos meios de comunicacao e pelo trabalho dos agentes de

saude do Municipio, incasaveis no combate da dengue que assola

08 nossos dias, formou-se na comunidade Gleba B - Chapero,

equipes mirins denominadas “Patrulheiros da Saude® . Com a finalidade de
formar cidadaos conscientes do seu papel na sociedade na solucdao de

problemas sociais que exijam a participagao ativa e coletiva.
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APENDICE N - Projeto com trecho coeso

Objetivo

Tendo em vista o grande numero de pessoas infectadas pelo virus da Dengue
na comunidade de Gleba B — Chapero, formou —se equipes mirins denominadas
“Patrulheiros da Saude”, que tem a finalidade de formar cidadaos responsavels
e conscientes do seu papel na solugdo de problemas sociais que exijam

e participacao ativa e coletiva.

Objetivo

Tendo em vista o grande numero de pessoas infectadas pelo virus da

dengue na comunidade Gleba 8 — Chaperd, apesar da grande campanha
realizada pelos meios de comunicagao e pelo trabalho dos agentes de

salde do Municipio, Incasaveis no combate da dengue que assola
0s nossos dias, formou-se na comunidade Gleba B - Chaperd,

equipes mirins denominadas "Patrulheiros da Sadde” . Com a finalidade de
formar cidadacs conscientes do seu papel na sociedade na solugdo de
problemas sociais que exijam a participacao ativa e coletiva.



APENDICE O - Resumo

Como Escrever um Resumo

RESUMO ¢ a “apresenta¢dio concisa das idéias
de um texto™.

RESUMO ¢ uma apresentagdo sintélica e
scletiva das idéias de um texto, ressaltando a
progressdo ¢ a articulagdo delas. Nele devem
aparecer as principais idéias do autor do texto.

Enfim, para que serve um RESUMO?

O RESUMO tem por OBJETIVO :

« partilhar um saber - uma referéncia
« fornecer informagio

« apresentar provas ou evidéncias

« explicitar scus objetivos

« explicitar sua metodologia

« apontar para uma conclusdo

O que deve constar no resumo informativo ?

Tratando-se do resumo de uma pesquisa iniciada,
em andamento ou concluida, ele deve informar:

« Ideia geral sobre o texto;

*Finalidades/ objetivos;

*Procedimentos metodolégicos;

*Resultados e conclusdes.

Palavras-chave

4 |dentificam o contelido do seu texto. Devem

ser concisas e precisas.
+ Nao use frases para palavras-chave;
+Utilize ponto final entre as palavras.

4 Usualmente, de trés a cinco palavras. Nao
utilizar palavras em portugués e inglés: artificial

intelligence, inteligéncia artificial.

Tipos de Resumo

*Resumo informativo
*Resumo indicativo

*Resumo critico

REDACAO DE RESUMO -
CARACTERISTICAS FORMAIS

Sendo um TEXTO CONCISO, o resumo deve ser
redigido:

*em linguagem objetiva, suprimindo palavras
desnecessarias (adjetivos e advérbios) .
sevitando a repeti¢iio de frases inteiras do texto
original (a screm sintctizadas ¢ ndo transcritas).
*respeitando a ordem em que as idéias ou fatos
sdo apresentados.

Assim, siio suas caracteristicas formais :

- extensdo : de 8 a 15 linhas,

- um s6 paragrafo;

- 3" pessoa sing., 3* pessoa plural, 1* pessoa sing.;
- frases pouco extensas;

- terminologia especifica;

- ordem direta das frases;

-linguagem denotativa.
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APENDICE P - Roteiro de itens

» Tema da Feira de Ciéncias Estadual:

» Titulo do Projeto (deve ser claro):

Problema (feito em forma de pergunta, a qual deve ser respondida por meio de

uma pesquisa):

» Objetivos
- geral (é a meta que se tem para o trabalho como um todo):
- Especificos (sdo as acdes que se pretende realizar para atender as questdes mais

particulares da pesquisa):

> Justificativa ( € a exposicdo resumida das razfes tedricas e praticas que tornam

importante a realizacdo da pesquisa):

» Fundamentacdo Teorica (indica os conteudos envolvidos no Projeto e as fontes

utilizadas para embasar):

Procedimentos metodoldgicos (descri¢cdo das estratégias adotadas):

» Anélise de dados (deve mostrar como foi feita a andlise, avaliagdo dos dados,

com o que foram comparados):

Cronograma (planejamento de todos os passos a serem dados):

Referéncias (lista das fontes que foram utilizadas para a pesquisa):

Fonte: Da autora.
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APENDICE Q - Félder da Feira
|

Governo do Estado de Roraima
Secretaria de Educagéo, Cultura e Desporto
Escola Estadual Sdo Vicente

Feira Cientifica e Pedagégica

Tema: Ciéncias, saude e esporte

Boa Vista -RR

Feira Cientifica e Pedagbgica

A Feira Cientifica e Pedagogica que
serd realizada na escola Estadual tem como
objetivos:

- expor para a comunidade escolar os
trabalhos  cientificos e pedagdgicos

José de Anchieta Jinior
Governador do Estado de Roraima

Lenir Rofrigues Luigards Moura
Secretaria de Educagdo do Estado

Edneide Rodrigues Moreira
Secretéria adjunta de gestdo da Educagio
basica

Cleonides Gomes Pereira
Diretora do Departamento de Educagio
basica

Ivone Sobrinho de Sousa
Gestora da Escola Estadual Sio Vicente de
Paula

Rosingela Gomes Pereira da Cruz
Administradora Educacional

Valdecira Alves Pereira
Secretaria escolar

Jessé Almeida da Silva
Jozangela Almeida da Silva Saluci
Coordenadores pedagogicos

Rubecyra Conceigiio Bento Sichinel
Orientadora educacional

em relagdo a coisas e fendmenos da
natureza  exteriorizando  reagdes e
problemas cientifico (atitudes cientificas) e
reconhecendo métodos apropriados para
resolvé-los (método cientifico;

- contribuir para o desenvolvimento de
capacidades no aluno, que lhe possibilite a

Programacio:

1 - Boas Vindas (palavra da diretora)

2 - Oragdo

5 - Hino Nacional e do Estado

4 - Apresentagdo dos alunos do Mais

educagio
5 - Abertura da Feira

5 - Apresentagio dos trabalhos
7 —Lanche (9:30)

83 — Palestra sobre
anabolizantes” (10:00)

9~ Apresentagdo dos trabalhos

10 - Saida

Horidrio: 8:00 as 11:30

Data: 30 de outubro de 2013

Local: Escola Sdo Vicente de Paula
Trabalhos que serdo expostos:

- Recicle com Arte (Professoras: Maria

orientados pelos professores e realizados explicagio  dos resultados obtidos |, Pinheiro e Francisca)

pelos alunos durante o ano de 2013; confrontando-0s com 0S  pressupostos . o ) .
A : b 3 dos pira & investigacho, - Ervas. medicinais caseiras da Regido

- possibilitar o desenvolvimento da tedlicos, OpEes) B ; Amazénica ( Professores: Tepson e

capacidade do aluno na busca e an?plland? com isto, os conhecimentos Eduardo)

organizagdo do material ario a o

execucdo das atividades de sua iniciativa;,

- estimular a capacidade do aluno na busca,
registros e apresentagdo dos dados obtidos
na pesquisa,

- estimular o planejamento e a execugdo de
projetos  pelos  proprios  alunos,
contribuindo para o surgimento e o
desenvolvimento de vocagdes voltada a
pesquisa basica e aplicada,

- promover a compreensdo das Ciéncias
com o significado de ter-se um ponto de
vista em especial ( pensamento cientifico)

- oportunizar os educando a sairem da
passividade e buscarem conhecimentos
através de pesquisas, experimentagdes e
outras atividades que lhes favorecam seu
desenvolvimento integral;

- proporcionar a toda a comunidade escolar
uma momento de integragdo para que os
conhecimentos adquiridos em sala de aula,
pelos alunos, possam ultrapassar os muros
da escola e contribuir de forma benéfica
para o crescimento e desenvolvimento de
todos.

- Lazer = ou # a saide? (Professoras:
Aldinelle Matos, Zulima e Marilena)

- O uso de anabolizantes nas atividades
fisicas (Professoras: Michela, Joelma e
Ana Licia)

- Reciclagem: uma necessidade do mundo
contemporaneo (Professora: Adriana)

- Expedigdes maritimas

Michela)

(Professora:

“O uso de
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APENDICE R - Dinamica de autoestima
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Fonte: Da autora.



APENDICE S — Quadro com atividades a serem desenvolvidas

Atividade

Envolvidos

Periodo

Divulgacéo deste Projeto que

sera implantado na Escola.

Coordenador (a) da escola

Inicio do ano letivo

Ciéncias.

envolvidos com o0s projetos

cientificos serdo visitados

pela comunidade escolar.

Palestras que possam | Professores da UFRR, | Durante todo o ano, no
auxiliar os professores na | UERR, NUPECEM minimo quatro durante o ano.
elaboracao e

aperfeicoamento de Projetos

Cientificos

Oficinas que possam auxiliar | Professores da UFRR, | Durante todo o ano, no
os professores na elaboracdo | UERR, NUPECEM minimo quatro durante o ano.
e aperfeicoamento de

Projetos Cientificos

Parada técnica: o professor- | Alunos e professores- | Uma vez por bimestre, com
orientador se reunira com os | orientadores datas que serdo pré definidas
alunos envolvidos no Projeto com o0s professores na
Cientifico para que possam divulgacdo do semestre.
ajustar o0s escritos e as

atividades que deverdo ser

executadas.

Visitas técnicas: serdo feitas | Alunos Dependera da necessidade
de acordo com a do tema abordado.
necessidade dos temas dos

Projetos (pesquisa de

campo).

Mostra cientifica - Feira de | Alunos e professores | Uma por ano/ més previsto:

Agosto

Fonte: Da autora
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APENDICE T - Relatério dos alunos que foram para Feira Estadual
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ANEXO 1 - Projeto para analise

PROJETO SEM ALTERACAO
TITULO
Producéo de biogas e biofertilizante com o resto da merenda na Escola S&o
Vicente de Paula

PROBLEMA DA PESQUISA
Ser& que os restos de merenda produzem biogas?

OBJETIVO GERAL
Produzir biogas com os restos da merenda através de um prototipo
biodigestor na Escola Estadual Sao Vicente de Paula com os alunos da 72 71 e 82 81

no turno matutino para a producao de energia térmica e biofertilizante.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Proporcionar a comunidade conhecimentos basicos para confec¢do de um
biodigestor caseiro;
e Incentivar 0 uso do biogas no ambito escolar e familiar como forma de
economia;

¢ |dentificar a eficacia do biofertilizante com relacdo ao adubo quimico.

INTRODUCAO

A utilizacdo de energia renovavel é hoje tema abordado em todo o mundo,
devido a preocupagdo com a preservacdo do meio ambiente. Entre as energias
renovaveis, a biomassa que é toda matéria presente em um lugar, tais como:
madeira e restos de: vegetais, animais, sélidos urbanos e residuos industriais que se
destaca pela excelente disponibilidade que possui. Onde, além dos estercos, 0s
restos de alimentos também tém grande potencial energético, se fermentado
corretamente em biodigestores, obtém como um dos produtos finais, o biogas. Este
tem em sua composicdo o gas metano (CH4) que é altamente inflamavel. Logo, o
objetivo desse trabalho foi a Producdo de biogas e biofertilizante com o resto da

merenda da Escola Estadual Sdo Vicente de Paula e seu uso como energia térmica.
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Partindo das pesquisas realizadas para posterior confeccdo e instalacdo do
biodigestor, utilizando um tambor de plastico de 18 litros e conexdes necessarias. A
biomassa usada foi uma mistura de restos de merenda como: arroz, macarréo,
feijdo, carnes, pao, frutas, legumes e verduras misturados com agua. Onde o biogas
produzido ser& convertido em energia térmica, através de sua queima e com a sobra
originada, ap6s a produgcdo deste tem-se o biofertilizante. Tendo assim um
equipamento que além de dar destino adequado aos restos da merenda, diminui a
contaminacdo ambiental e produz biogas e biofertilizante, com destaque para o

baixo custo, facilidade de constru¢do e economia com gas de cozinha.

JUSTIFICATIVA

A energia sempre foi reconhecida como a base do desenvolvimento das
civilizac6es. No final do século XIX, por exemplo, o mundo se modernizou apos a
Revolucado Industrial, principalmente devido as novas fontes de energia. Conforme
relata Alves et al. (2009), as fontes de energia podem ser classificadas em
renovaveis, conhecidas também como energia limpa, como exemplo da energia
solar, edlica, biomassa e a hidrica, que obtém repostas da natureza em periodos
relativamente curtos de tempo e as ndo renovaveis, também chamadas de suja,
cujas reservas esgotam sempre que utilizadas, sendo que a reposicao das mesmas
na natureza pode levar milhdes de anos, ou simplesmente, ndo mais ocorrer (SILVA
et. al., 2009).

A situacdo de degradacdo da natureza sem nenhum raciocinio e controle,
vem preocupando bastante o homem nestes ultimos anos. Porém a utilizagdo de
energia renovavel é hoje tema abordado em todo o mundo, devido a preocupacéo
com a preservacao do meio ambiente. Entre as energias renovaveis, a biomassa se
destaca pela excelente disponibilidade que possui. Portanto o processo de
bioestabilizacdo anaerdbica pode ser utilizado para tratar residuos sélidos organicos
produzidos em feiras livres, em centrais de abastecimentos, em agroindustria e em
grande parte dos residuos domiciliares, que no caso do Brasil € um dos maiores
responsaveis pela matéria organica putrescivel presente nos residuos soélidos
urbanos (CASSINI, 2003, p.104).

A natureza sofre com a interferéncia do homem, cujas consequéncias séo
desastrosas para a vida humana e animal: O aguecimento da terra, efeito estufa,

que além dos conflitos sociais e de discriminacdo étnico-raciais afetam a natureza
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das boas relagbes humanas. Tanto a natureza mde como a natureza humana
pedem ajuda para melhor viver. Com o foco voltado ao ambiente escolar em
parceria com os, funcionarios, estudantes e comunidade que compde a Escola
Estadual S&o Vicente de Paula, busca-se contribuir com esse pedido de ajuda que a
natureza faz. Pois ao produzir biogés e biofertilizante a partir de restos da merenda,
a escola estara ajudando a amenizar a producado de lixo, onde o tratamento correto
deste tras consigo vantagens de ordem ambiental, social e econdmica, diminuindo
0S custos com a sua disposicao final e a conservacao de recursos naturais, além de
ser uma forma de reforcar o Projeto da Agenda 21 que é trabalhado na escola com a
preservacdo do Meio Ambiente através da reciclagem e coleta seletiva melhorando

assim o espaco de convivéncia na escola e comunidade.

METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza como descritiva com metodologia qualitativa e
quantitativa. Iniciou-se com a investigacdo bibliografica para posterior observacao e
verificacdo na producdo do biogas e biofertilizante através de um prototipo
biodigestor confeccionado a partir de materiais de baixo custo comprado pelos
alunos e reciclaveis. A pesquisa foi realizada em loco na Escola Estadual Séo
Vicente de Paula tendo como pesquisadores os alunos da 72 71 e 82 81 com uma
amostragem de 60 discentes, correspondendo aproximadamente 20% de uma
guantia de 291 alunos no turno matutino.

Na execucdo dos experimentos foram utilizadas as seguintes matérias
organicas como matéria-prima: restos de merenda, arroz, macarrado, feijao, carnes,
pao, frutas, legumes e verduras. No biodigestor foi colocado 3/4 de um balde com
capacidade de 5 litros com a matéria-prima utilizada no experimento vigente. Estas
matérias foram diluidas em agua e trituradas para facilitar a passagem pelos canos
do biodigestor e também, para facilitar a digestdo deste substrato pelas bactérias. O
primeiro carregamento do biodigestor ocorreu no dia 08 de agosto (quarta- feira), o
mesmo foi realizado no dia 09 (quinta-feira)completando assim a sua carga total,
sempre apos as 11:00 horas da manhd. O procedimento nao foi feito no dia 10
(sexta-feira), pois se o fizéssemos, iria sair biomassa pelo cano de saida sem que
houvesse digestdo. Fazendo dessa forma, estaria obrigando a biomassa a ficar em
anaerobiose durante a sexta-feira, sdbado e domingo, facilitando a reproducéo das

bactérias anaerébicas (vivem sem oxigénio), também facilitando o processo de
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producédo do biogas.

No dia 13 (segunda-feira) retomamos o abastecimento do mesmo, sendo que
no dia 14 (terca-feira) observou-se logo pela manha que ainda ndo havia comecado
a producao de gas, e detectamos um vazamento no cano de entrada e no de saida.
A partir dai foi esvaziado todo prot6tipo e corrigiu-se 0 vazamento para posterior
abastecimento. ApGs este pequeno reparo, no dia 15 (quarta-feira), deu-se inicio ao
abastecimento utilizando o mesmo procedimento descrito anteriormente. No dia 21
(terca-feira) foi observado mais uma vez e constatamos que também nao tinha
produzido biogas e ao analisarmos o biodigestor identificamos um vazamento no
registro de saida de gas, entéo o prototipo foi esvaziado e concertado o vazamento.
No dia 22 (quarta-feira), deu-se inicio com o mesmo procedimento descrito
anteriormente, observando-se que 0s experimentos sempre iniciaram-se na quarta-
feira, levando em consideracdo que ndo iriamos alimenta-lo durante trés dias e
reabastecendo-o somente a partir do 4° dia em diante.

Paramos de realizar o procedimento quando observamos que ja havia
comecado a producdo de biogas. Para queimar o biogas, abrimos o registro e

incineramos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para verificacdo dos conhecimentos adquiridos nas pesquisas bibliogréficas,
os alunos utilizaram técnicas de desenho para reproduzir um biodigestor
descrevendo os passos da confeccdo deste, onde estariam em portugués e
traduzido para o inglés. ApGs esta atividade os alunos das duas turmas colocaram
todo conhecimento em prética, confeccionando o protétipo do biodigestor. Para
atingir a comunidade a técnica utilizada foi a distribuicdo de panfletos ilustrativos e
descritivos aos participantes da feira de ciéncias informando os passos para montar
um biodigestor.

Durante o desenvolvimento do projeto com realizagbes de
pesquisas,atividades tedricas e praticas desenvolvidas na escola os alunos
perceberam a importancia do reaproveitamento dos residuos organicos
direcionando-os para producdo do biogas como fonte de energia térmica, onde
foram constantemente incentivados a ir além dos muros da escola, pois poderiam
estar também desenvolvendo a experiéncia no ambito familiar como forma de

economia e preservagéo ambiental.
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A partir das pesquisas bibliogréaficas identificou-se também que a sobra dos
residuos apos a fermentacao e producado do biogas, origina-se o biofertilizante que é
altamente eficaz podendo ser usado como adubo organico para fortalecer o solo e
para o desenvolvimento das plantas. Desta forma, o uso deste apresenta algumas
vantagens, tais como: Nao apresenta custo nenhum se comparado aos fertilizantes
inorganicos; ndo propaga mau cheiro;érico em nitrogénio, substancia muito carente
no solo; a biomassa que fica dentro do biodigestor sem contato com o ar, mata todas
as bactérias aerobicas e germes existentes nas fezes e demais matérias organicas;
esta livre dos parasitas da esquistossomose, de virus da poliomielite e bactérias
como a do tifo e malaria; recupera terras agricolas empobrecidas em nutrientes pelo
excesso ou uso continuo de fertilizantes inorganicos, ou seja, produtos quimicos; é
um agente de combate a erosdo, porque mantém o equilibrio ecoldgico retendo
maior quantidade de agua pluvial e por fim o residuo da matéria organica apresenta
uma capacidade de retencdo de umidade pelo solo, permitindo que a planta se

desenvolva durante o periodo de seca.

CONSIDERACOES FINAIS

Como pode ser observado durante o desenvolvimento do projeto e nas
pesquisas realizadas, a implantacdo da producdo do Biogas pode ser considerada
na atualidade uma das melhores oportunidades para auxiliar a amenizar o problema
da falta de energia e da producédo de lixo, pois além de ser uma forma viavel de
melhorar a condicdo de vida e proteger o meio ambiente, a producdo de Biogas e
biofertilizante podem também gerar novas oportunidades de empregos, criar novos
ramos de pesquisas e abrir novas oportunidades de especializacbes para futuros
formandos de areas como a quimica, meio ambiente, engenharia de producao e

areas afins.
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PROJETO COM ALTERACAO
TiTULO
Ser& que os restos de merenda produzem biogas?

PROBLEMA DA PESQUISA
Producédo de biogas e biofertilizante com o resto da merenda na Escola Sao Vicente
de Paula

OBJETIVO GERAL
e Proporcionar a comunidade conhecimentos basicos para confeccédo de um
biodigestor caseiro;
e Incentivar o uso do biogas no ambito escolar e familiar como forma de
economia;

¢ |dentificar a eficacia do biofertilizante com relacdo ao adubo quimico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Produzir biogas com os restos da merenda através de um prototipo
biodigestor na Escola Estadual Sao Vicente de Paula com os alunos da 72 71 e 82 81

no turno matutino para a producao de energia térmica e biofertilizante.

INTRODUGAO

A energia sempre foi reconhecida como a base do desenvolvimento das
civilizagdes. No final do século XIX, por exemplo, 0 mundo se modernizou apdés a
Revolucdo Industrial, principalmente devido as novas fontes de energia. Conforme
relata Alves et al. (2009), as fontes de energia podem ser classificadas em
renovaveis, conhecidas também como energia limpa, como exemplo da energia
solar, edlica, biomassa e a hidrica, que obtém repostas da natureza em periodos
relativamente curtos de tempo e as ndo renovaveis, também chamadas de suja,

cujas reservas esgotam sempre que utilizadas, sendo que a reposi¢cao das mesmas
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na natureza pode levar milhGes de anos, ou simplesmente, ndo mais ocorrer (SILVA
et. al., 2009).

A situacdo de degradacdo da natureza sem nenhum raciocinio e controle,
vem preocupando bastante o homem nestes ultimos anos. Porém a utilizacdo de
energia renovavel é hoje tema abordado em todo o mundo, devido a preocupacao
com a preservagdo do meio ambiente. Entre as energias renovaveis, a biomassa se
destaca pela excelente disponibilidade que possui. Portanto o processo de
bioestabilizacdo anaerdbica pode ser utilizado para tratar residuos sélidos organicos
produzidos em feiras livres, em centrais de abastecimentos, em agroindustria e em
grande parte dos residuos domiciliares, que no caso do Brasil € um dos maiores
responsaveis pela matéria organica putrescivel presente nos residuos solidos
urbanos (CASSINI, 2003, p.104).

A natureza sofre com a interferéncia do homem, cujas conseqiiéncias sao
desastrosas para a vida humana e animal: O aquecimento da terra, efeito estufa,
gue além dos conflitos sociais e de discriminacdo étnico-raciais afetam a natureza
das boas relacbes humanas. Tanto a natureza mae como a natureza humana
pedem ajuda para melhor viver. Com o foco voltado ao ambiente escolar em
parceria com o0s, funciondrios, estudantes e comunidade que compfe a Escola
Estadual S&o Vicente de Paula, busca-se contribuir com esse pedido de ajuda que a
natureza faz. Pois ao produzir biogas e biofertilizante a partir de restos da merenda,
a escola estara ajudando a amenizar a producédo de lixo, onde o tratamento correto
deste tras consigo vantagens de ordem ambiental, social e econémica, diminuindo
0s custos com a sua disposicao final e a conservagdo de recursos naturais, além de
ser uma forma de reforcar o Projeto da Agenda 21 que é trabalhado na escola com a
preservacdo do Meio Ambiente através da reciclagem e coleta seletiva melhorando

assim o espaco de convivéncia na escola e comunidade.

JUSTIFICATIVA

A utilizacdo de energia renovavel é hoje tema abordado em todo o mundo,
devido a preocupacdo com a preservacdo do meio ambiente. Entre as energias
renovaveis, a biomassa que € toda matéria presente em um lugar, tais como:

madeira e restos de: vegetais, animais, sélidos urbanos e residuos industriais que se
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destaca pela excelente disponibilidade que possui. Onde, além dos estercos, 0s
restos de alimentos também tém grande potencial energético, se fermentado
corretamente em biodigestores, obtém como um dos produtos finais, o biogas. Este
tem em sua composicdo o gas metano (CH4) que é altamente inflamavel. Logo, o
objetivo desse trabalho foi a Produgcédo de biogas e biofertilizante com o resto da
merenda da Escola Estadual Sdo Vicente de Paula e seu uso como energia térmica.
Partindo das pesquisas realizadas para posterior confeccdo e instalacdo do
biodigestor, utilizando um tambor de plastico de 18 litros e conexfes necessarias. A
biomassa usada foi uma mistura de restos de merenda como: arroz, macarrao,
feijao, carnes, pao, frutas, legumes e verduras misturados com agua. Onde o biogas
produzido sera convertido em energia térmica, através de sua queima e com a sobra
originada, ap06s a producdo deste tem-se o biofertilizante. Tendo assim um
equipamento que além de dar destino adequado aos restos da merenda, diminui a
contaminacdo ambiental e produz biogas e biofertilizante, com destaque para o

baixo custo, facilidade de construcdo e economia com gas de cozinha.

METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza como descritiva com metodologia qualitativa e
quantitativa. Iniciou-se com a investigacdo bibliografica para posterior observacao e
verificacdo na producdo do biogads e biofertilizante através de um prototipo
biodigestor confeccionado a partir de materiais de baixo custo comprado pelos
alunos e reciclaveis. A pesquisa foi realizada em loco na Escola Estadual S&o
Vicente de Paula tendo como pesquisadores os alunos da 72 71 e 82 81 com uma
amostragem de 60 discentes, correspondendo aproximadamente 20% de uma
guantia de 291 alunos no turno matutino.

Na execucdo dos experimentos foram utilizadas as seguintes matérias
organicas como matéria-prima: restos de merenda, arroz, macarrao, feijao, carnes,
pao, frutas, legumes e verduras. No biodigestor foi colocado 3/4 de um balde com
capacidade de 5 litros com a matéria-prima utilizada no experimento vigente. Estas
matérias foram diluidas em agua e trituradas para facilitar a passagem pelos canos
do biodigestor e também, para facilitar a digestéo deste substrato pelas bactérias. O

primeiro carregamento do biodigestor ocorreu no dia 08 de agosto (quarta- feira), o



176

mesmo foi realizado no dia 09 (quinta-feira) completando assim a sua carga total,
sempre apos as 11:00 horas da manha. O procedimento né&o foi feito no dia 10
(sexta-feira), pois se o fizéssemos, iria sair biomassa pelo cano de saida sem que
houvesse digestdo. Fazendo dessa forma, estaria obrigando a biomassa a ficar em
anaerobiose durante a sexta-feira, sdbado e domingo, facilitando a reproducéo das
bactérias anaerobicas (vivem sem oxigénio), também facilitando o processo de
producédo do biogas.

No dia 13 (segunda-feira) retomamos o abastecimento do mesmo, sendo que
no dia 14 (terca-feira) observou-se logo pela manha que ainda ndo havia comec¢ado
a producao de gés, e detectamos um vazamento no cano de entrada e no de saida.
A partir dai foi esvaziado todo protétipo e corrigiu-se o vazamento para posterior
abastecimento. Apds este pequeno reparo, no dia 15 (quarta-feira), deu-se inicio ao
abastecimento utilizando o mesmo procedimento descrito anteriormente. No dia 21
(terca-feira) foi observado mais uma vez e constatamos que também n&o tinha
produzido biogas e ao analisarmos o biodigestor identificamos um vazamento no
registro de saida de gas, entdo o prototipo foi esvaziado e concertado o vazamento.
No dia 22 (quarta-feira), deu-se inicio com o mesmo procedimento descrito
anteriormente, observando-se que 0s experimentos sempre iniciaram-se na quarta-
feira, levando em consideracdo que ndo iriamos alimenta-lo durante trés dias e
reabastecendo-o somente a partir do 4° dia em diante.

Paramos de realizar o procedimento quando observamos que ja havia
comecado a producdo de biogas. Para queimar o biogas, abrimos o registro e

incineramos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como pbéde ser observado durante o desenvolvimento do projeto e nas
pesquisas realizadas, a implantacdo da producéo do Biogas pode ser considerada
na atualidade uma das melhores oportunidades para auxiliar a amenizar o problema
da falta de energia e da producdo de lixo, pois além de ser uma forma viavel de
melhorar a condicdo de vida e proteger o meio ambiente, a producdo de Biogas e
biofertilizante podem também gerar novas oportunidades de empregos, criar novos

ramos de pesquisas e abrir novas oportunidades de especializacdes para futuros
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formandos de areas como a quimica, meio ambiente, engenharia de producdo e

areas afins

CONSIDERACOES FINAIS

Para verificacdo dos conhecimentos adquiridos nas pesquisas bibliogréaficas,
os alunos utilizaram técnicas de desenho para reproduzir um biodigestor
descrevendo os passos da confeccdo deste, onde estariam em portugués e
traduzido para o inglés. ApGs esta atividade os alunos das duas turmas colocaram
todo conhecimento em prética, confeccionando o protétipo do biodigestor. Para
atingir a comunidade a técnica utilizada foi a distribuicdo de panfletos ilustrativos e
descritivos aos participantes da feira de ciéncias informando os passos para montar
um biodigestor.

Durante o desenvolvimento do projeto com realizagbes de pesquisas,
atividades tedricas e praticas desenvolvidas na escola os alunos perceberam a
importancia do reaproveitamento dos residuos organicos direcionando-os para
producdo do biogas como fonte de energia térmica, onde foram constantemente
incentivados a ir além dos muros da escola, pois poderiam estar também
desenvolvendo a experiéncia no ambito familiar como forma de economia e
preservacao ambiental.

A partir das pesquisas bibliograficas identificou-se também que a sobra dos
residuos apos a fermentacao e producao do biogas, origina-se o biofertilizante que é
altamente eficaz podendo ser usado como adubo organico para fortalecer o solo e
para o desenvolvimento das plantas. Desta forma, o uso deste apresenta algumas
vantagens, tais como: Nao apresenta custo nenhum se comparado aos fertilizantes
inorganicos; nao propaga mau cheiro; é rico em nitrogénio, substancia muito carente
no solo; a biomassa que fica dentro do biodigestor sem contato com o ar, mata todas
as bactérias aerdbicas e germes existentes nas fezes e demais matérias organicas;
esta livre dos parasitas da esquistossomose, de virus da poliomielite e bactérias
como a do tifo e malaria; recupera terras agricolas empobrecidas em nutrientes pelo
excesso ou uso continuo de fertilizantes inorganicos, ou seja, produtos quimicos; é
um agente de combate a erosdo, porque mantém o equilibrio ecolégico retendo

maior quantidade de agua pluvial e por fim o residuo da matéria organica apresenta
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uma capacidade de retencdo de umidade pelo solo, permitindo que a planta se
desenvolva durante o periodo de seca.
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ANEXO 2 - Texto “O ponto”
O ponto...

Quando vocé toma uma iniciativa, seja ela qual for...

O seu mundo parece que se transforma.

Vocé se sente mais confiante para fazer

O que antes né&o tinha coragem.

Novas possibilidades se abrem.

E de repente...

Aquele lugar que vocé quis ir ja nao fica tdo longe.

Entdo a vida fica mais clara, ganha mais sentido...

E descobrir, agora, € uma palavra constante no seu dia a dia.

Vocé descobre que seu poder de decisdo é muito mais forte que imaginava...

E que a palavra “cuidado” faz muito mais sentido quando vocé a transpoe para outras
pessoas.

Descobre que cuidar de si é a melhor forma de continuar a cuidar das pessoas que vocé
ama.

Descobre também que se dar valor é, antes de tudo, dar valor a vida.

E quando vocé se conhece acredita no seu potencial

Os sonhos, que antes pareciam inalcancaveis, podem se tornar surpreendentemente reais.
De repente, vocé olha para trds e nem acredita que conseguiu realizar tanta coisa.

Entdo descobre que o melhor de tudo:

Realizar seus sonhos,

N&o comeca por coisas complicadas,

N&o comeca pelos outros,

Comeca por um ponto,

Parte que foi retirada:

Um ponto dentro de vocé.

Fonte: <WWW.personare.com.br/ponto>
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ANEXO 3 - Perfis dos professores

10 Competéncias
Do Professor Moderno

examtime.pt

Tranforma o Teu Potencial de Aprendizagem

Fonte: https://www.examtime.com/pt/
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ANEXO 4 - Projeto para analise

Projeto interdisciplinar sobre Meio Ambiente
Justificativa

Observamos no decorrer da histéria da humanidade que h& uma intrinseca
relacdo entre ser humano e o meio natural que o cerca, a histéria mostra que o
homem fez da natureza sua habitacdo e subsisténcia, no entanto, com o passar dos
séculos esta relacdo pacifica foi rompida com o nascimento das novas formas de
organizacao social, a busca incessante pela dominagdo econémica e pela producao
em larga escala, somada ao elevado nivel de crescimento populacional, produziu
uma enorme devastagado dos recursos naturais.

O sistema econbmico vigente privilegia o lucro e o investimento voraz em
producdo. O que ocorre, é que, para tanto, sdo necessarias infinitas reservas
naturais que possam ser exploradas pelas grandes industrias.

Os recursos naturais utilizados pelas industrias em sua maioria sdo nao
renovaveis, é muito provavel que a crise ambiental que o planeta experimenta néo
possa ser freada caso as pessoas e as nagdes nao se conscientizem a tempo. Ao
mesmo tempo em gque 0S avangos econdmicos trazem o desenvolvimento e o bem-
estar dos povos, corrompe as reservas naturais, principalmente as dos paises
subdesenvolvidos, como o Brasil.

Podemos observar no contexto historico atual que a maior parte da populagéo
brasileira encontra-se nas cidades, constatamos uma crescente degradacdo das
condicBes de vida, refletindo uma crise ambiental. Isto nos remete a uma necessaria
reflexdo sobre os desafios para mudar as formas de pensar e agir em torno da
questdao ambiental numa perspectiva contemporanea. Leff (2001) fala sobre a
impossibilidade de resolver os crescentes e complexos problemas ambientais e
reverter suas causas sem que ocorra uma mudanca radical nos sistemas de
conhecimento, dos valores e dos comportamentos gerados pela dindmica de
racionalidade existente, fundada no aspecto econémico do desenvolvimento.

O conceito de Educacdo Ambiental passou por varias etapas durante o
aprimoramento das idéias que surgiam a partir das discussdes a cada reunido e com

a realidade sécio-econdmica mundial, estabelecendo-se, apés a Conferéncia da
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ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em 1992
(conhecida como Rio-92), que:

Tendo em vista que a Educagdo Ambiental estava sendo proposta como uma
ferramenta para a formacédo de sociedades ambientalmente responsaveis, Kloetzel
(1998) define Meio Ambiente como sendo o “conjunto de solugdes, leis, influéncias e
infraestruturas de ordem fisica, quimica, biolégica e psiquica, que permite, abriga e
rege a vida (e ainda, a qualidade de vida e o bem-estar do cidaddo) em todas as
suas formas”.

Deste modo, torna-se notério a necessidade de abordarmos as questdes que
tangem a educacdo ambiental, pois ndo podemos fechar os olhos para uma
natureza que diariamente revela-se cada vez mais prejudicada pelas acodes
inconsequentes de nos seres humanos.

Como educadores, devemos contribuir para formacdo de uma geragao
consciente em relacdo ao seu papel como cidaddo voltado para uma valoragao
ética, social, econébmica e ambiental, além de pensar numa escola que promova
esse aprendizado, a fim de se ensinar a importancia de atitudes de preservacao,
para que as geracgdes futuras ndo sofram com a destruicdo ambiental.

Assim por perceber a necessidade de um trabalho que aborde discussdes de
preservacdo ao meio ambiente, esse projeto buscara desenvolver nas criancas uma

cultura de sustentabilidade.

Objetivos gerais:

Proporcionar o conhecimento e a conscientizacdo dos alunos da educacéo
infantil acerca dos temas que envolvam meio ambiente e cidadania, desenvolvendo

a construcédo de atitudes para a preservacao e com o desenvolvimento sustentavel.

Objetivos especificos:

o Despertar nas criancas valores e ideias de preservacdo da natureza e
senso de responsabilidade para com as geracdes futuras;

e Sensibilizar de forma ludica sobre o uso sustentavel dos recursos naturais
através de suas proprias acoes;

e Apresentar alternativas e solucbes para as questdes ambientais

pertinentes no dia a dia escolar.
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Conscientizar as criangas sobre a importancia do meio ambiente e como o
homem esté& inserido neste meio;

Estimular para que perceba a importancia do homem na transformacéo do
meio em que vive e 0 que as interferéncias negativas tem causado a
natureza;

Incorporar o respeito e o cuidado para com o0 meio ambiente.

Incorporar a rotina da coleta seletiva.

Reconhecer atitudes inadequadas para com 0 seu meio ambiente
Reconhecer que os cuidados com o meio ambiente promovem a qualidade
de vida para os seres vivos.

Estimular a mudanca pratica de atitudes e a formacao de novos habitos
com relacédo a utilizacdo dos recursos naturais.

Conscientizar sobre as diferentes formas de coleta e destino do lixo, na
escola, casa e espagos em comum.

Conscientizar sobre o uso adequando e renovacdo de certas matérias

primas: Reciclagem.

Objetivos especificos por eixos teméticos.

Linguagem oral e escrita

Pesquisar em livros e revistas;

Participar de variadas situacdes de comunicacao oral;

Interagir e expressar desejos, necessidades e sentimentos por meio da
linguagem oral e escrita, contando suas vivéncias;

Familiarizar-se, aos poucos, com a escrita por meio da participacdo em
situacdes nas quais ela se faz necessaria e do contato no cotidiano com

os livros, revistas, histérias em quadrinhos, painéis etc;

Linguagem Matematica

Sequenciar fatos;
Estabelecer aproximacdes a algumas no¢bes matematicas presentes no

seu cotidiano, como contagem, relacdes espaciais, etc;
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Artes
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Manipular e explorar objetos e brincadeiras, em situagdes organizadas de
forma a existirem quantidades individuais suficientes para que cada
crianca possa descobrir as caracteristicas e propriedades principais e suas
possibilidades associativas: empilhar, rolar, transvasar, encaixar, etc.

Reconhecer cores e formas;
Sociais

Aproximar os acontecimentos da atualidade, do mundo que nos cerca,
com a sala de aula,

Explorar o ambiente, para que possa se relacionar com outras criancgas;
Estabelecer contato com objetos diversos, manifestando curiosidade e
interesse;

Estabelecer relacdes entre fendbmenos da natureza.

Naturais

Aprimorar os cinco sentidos através de atividades com materiais concretos
e ludicos;

Desenvolver progressivamente habito de higiene pessoal (escovar o0s
dentes, lavar as maos, tomar banho e lavar o rosto) e social (quanto a

jogar o lixo no lixo e preservar o ambiente);

Observar o limite disponivel para os desenhos, pinturas e colagens;

Fazer uso dos pincéis do tipo grosso, de maneira adequada;

Manipular materiais diversos para colagens;

Iniciar recortes livres com tesoura;

Ampliar o reconhecimento de mundo que possuem, manipulando
diferentes objetos e materiais, explorando suas caracteristicas,
propriedades e possibilidades de manuseio e entrando em contato com

formas diversas de expressao artistica;



185

Movimento

o Explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expressar-se
nas brincadeiras e nas demais situacdes de interacao;

o Deslocar-se com destreza progressiva no espaco ao andar, correr, pular,
etc..., Desenvolvendo atitude de confianca nas proprias capacidades
motoras;

e« Reconhecer as suas proprias capacidades motoras e possibilidades
cinéticas.

o Explorar e utilizar os movimentos de preensdo, encaixe, langcamento,

etc..., para o uso de objetos diversos;
Conteudo

e Cores, Numeros e Quantidade

e O que é lixo? A coleta de lixo na nossa cidade, Onde os lixos sdo
despejados, Os perigos dos lixos acumulados

e Higiene pessoal e do meio

o« Dengue

e Reciclagem
Os conteudos serdo trabalhados através de:

« Interpretacdes oral, escrita e atraveés de desenhos

« Atividades orais e escritas;

e Brincadeiras e Jogos (Quebra Cabeca, Jogo da Memoria, Dominé e Bingo)

e Mdsicas e Dancas;

« Pinturas, Dobraduras e Recortes;

o Confeccéo de livros coletivos e Painéis;

o Parlendas; Contos; Adivinhas; Trava-lingua; Poemas; Rimas;

e Ler histérias ou filme sobre educacdo ambiental, reciclagem e acdo do
homem sobre a natureza.

o Releituras de livros infantis e quadros
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Recursos

Papéis (sulfite, A3, cartolina, color set, jornal, kraft, crepom, laminado,
dobradura).

pesquisas impressas, revistas e panfletos;

Barbantes, Palitos ( churrasco, picolé);

Sucatas (garrafa pet, tampinhas de plasticos, caixas de diversos
tamanhos, rolinhos de papeléo etc).

Tesoura com ponta arredondada, cola branca e colorida,

lapis de cor, giz de cera, giz de lousa, gliter, lantejoulas, fetilhos. régua,
Tinta guache, pincel,

E.V.A.

fita adesiva transparente, fita colorida.

Livros infantis

TV, aparelho de DVD, filme

Metodologia

Os procedimentos serdo divididos em 5 etapas.

12 Etapa

Apresentacdo do tema aos alunos. Conversa dirigida a respeito do tema:
interpretacdes, opinidbes sobre o meio ambiente; a situagdo atual deste
meio;

Apresentacdo de video educativo infantil, que trate da questdo do lixo, da
preservacao do meio ambiente trazendo a importancia da reciclagem;
Explicagdo sobre a importancia de Reciclar, Reaproveitar, Reutilizar,

respeitando a vida e a ecologia.

22 Etapa

Aula Passeio: Proporcionar a turma um passeio onde eles seréao
orientados a observar as formas de degradacdes que estao presentes
naquele meio ambiente ou em suas proximidades;

Analise da realidade ambiental na comunidade
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o Apresentar as diferentes partes do lixo produzido na cidade através de
diferentes atividades pedagogicas.
e« Campanha contra a Dengue, um dos problemas com o acumulo de

lixo,(com cartazes e informativos). E palestra de um agente de Saude
32 Etapa

« Reciclagem — explicar sobre a reciclagem, sua importancia e como é feita.

« Montar latas de lixo de coleta seletiva na escola, apresentando que cada
cor de lata recebe um tipo de lixo

e Apresentar os simbolos da reciclagem que sédo usados para cada tipo de

material, no mundo inteiro
42 Etapa

« Iniciar os trabalhos manuais, como cartazes, panfletos educativos, avisos
que trazem informacg@es importantes a populacdo
o Confeccionar painéis;

« Confeccionar brinquedos e utilitarios com materiais reciclaveis
5° Etapa
e Preparacéo para a exposicao dos trabalhos

Culminéncia

« Visita de um agente de saude para palestrar sobre a dengue.

o Passeio pedagdgico a empresas de reciclagem de lixo, podendo ser
qgualquer uma que trabalhe com papeldo, aluminio, 6leo ou plastico.

« Exposicdo dos trabalhos que representam as diferentes etapas da

execucao do projeto.
Avaliagcéo

A avaliacdo devera ser continua, através de observacdo e registro da

participagéo e envolvimento de cada aluno.
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ANEXO 5 - A arte de dificultar uma escrita

— =

i3 " A ARTEDE COMPLICAR U

DOUTORADO :

0 dissacarideo de formula 5 12H2,044, obtido através da fervura e da Vaporagao ﬁe H,0 ¢
quido resultante da prensagem do caule da raminea Saccharus officinarum, Linneu, 1758
de qualguer outro tipo de processamento suplementar que elimine suas lmpurezas, g _‘ doa
sentado sob a forma geométrica de sdlidos de reduzidas dlmensiies e arestas retﬂinea§:
gurando pirémides truncadas de base oblonga e pequena altura, uma vez submetido a um :
no 6rgdo do paladar de quem se dlsponha a um teste organoléptico, lmpressnonap avoray
as papﬂas gustativas, sugerlndo Ampressdo sensorial equivalente provocada pefé’ nesmo.
carideo em estado bruto, que ocorre no liquido nutritivo de alta viscosidade, produzindo
gaos especiais existentes na Apis me///fera, Linneu, 1758. No entanto & possivel comprova
rimentalmente que esse d;ssacarfdeo, no estado fisico-quimico descrito e apresentadb-
forma geométrica, apresenta consideravel resisténcia a modificar g_pgecxavelmente -

Jez

sdes, quando submetido a tensoes mecanicas de compress3o ao longo do sewe@g j (i
qhéncna da pequena capacidade de deformagao que lhe ¢ peculiar. f e B

¥ - T, b P
MESTRADO ' e oE

A sacarose extraida da cana-de-agticar, que amda ndo tenha passado pelo proc s 1
ficagdo e re‘fmo apresentando-se sob a forma de pequenos solidos lzoncoplramldéis, e base
tangular, lmpressmna agradavelmente o paladar, lembrando a sensagao provocada” e
sacargse produzida pelas abelhas num peculiar liquido espesso nutntivo En?r
altera suas dimensdes lineares ou suas proporgdes quando submetnda a uma tensao axn‘
seqiiéncia da aplicacdo de compressdes equivalentes e opostas.

GRADUACAO ! o

O acticar, quando ainda n&o spbmetido a refinagdo e apresentando-se em blocos sélidk

pequenas dimensdes e forma troncopiramidal, tem sabor deleitdvel da secrecédo alu{%hta‘n S
5 Sl !‘

abelhas; todavia ndo muda suas proporgoes quando sujeito a compressao,
ENSINO MEDIO

r§m~n§o muda de forma guando pressionado.

ENSINO FUNDAMENTAL : i
Agticar mascavo em tijolinhos tem o sabor adocicado, mas nao € macio ou flexiv eJ : 5 =
Sl o WN
_SABEDORIA POPULAR 3 WA "
: Rapadura é doce, mas ndo € mole, n3o! f 2 %‘;’;7 =%
a (A'ri'él:i:mo)

Fonte: Adquirido no Seminario Leitura e Sociedade, abril de 2007.
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ANEXO 6 — Coeréncia textual

Dados

Publicagso (CIP)

de
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Terra, Ernani
Portugués de olho no mundo do trabalho:
volume dnico / Ermani Terra, José De Nicola. - Sdo
Paulo: Scipione, 2006. - (Colegéo de olho no mundo
do trabalho)
1" i da 1" ed.
“Edigéo néo-consumivel”

1. Portugués (Ensino médio) I. De Nicola, José.

11, Titulo. IIl. Série.

03-7195

CDD-469.07

Indice para catalogo sistemético:
| 1. Portuguds: Ensino médio 469,07

YEXTO: UMA UNIDADE DE SENTI

comer um animal porque ele poderia ser a moradia
de um amigo morto esté perfeitamente adequada
as os

na das

textos porque infor-
mar, divertir, explicar, convencer, discordar, ordenar,
etc,, ou seja, o texto & uma unidade de significada

almas; Pitagoras era meio mistico; Pitagoras fundou
uma sociedade secreta; ou seja, ndo ha entre essas

produzida sempre com uma intengao.

Assim como a frase ndo é uma simples sucessio
de palavras, o texto também ndo é uma simples
sucessdo de frases, mas um todo organizado
capaz de estabelecer contato com nossos interlocu-
tores, influindo sobre eles.

0 sentido do texto decorre de um mecanismo de
articulagdo, Ao pensar em articulagio, devemos
perceber 0 texto como uma estrutura em que ha
diversos segmentos, todos relacionados uns com os
outros. Essas relagoes se estabelecem em dois pla-
nos: 0 do conteddo (ideias) e o da amarracdo (rela-
goes finguisticas).

Neste capitulo, trataremos do encadeamento das
ideias num texto; no préximo, das relagdes lingufsti-
cas que permitem a amarragao dessas ideias.

0 encadeamento de ideias pressupde que ndo
deve haver contradicZo entre os diversos segmentos
textuals: cada um deles é pressuposto do seguinte,
que, por sua vez, serd pressuposto para ofs) que o
suceder(em), formando uma cadeia em que todos
estejam harmonicamente concatenados. Quando

alguma.

A coeréncia & também resultante da adequagdo
entre o que se diz e 0 contexto extraverbal (aquilo a
que o texto faz referéncia, que precisa ser conheci-
do pelo interlocutor)

Se no texto constasse a seguinte informagdo:
*As colbnias gregas a0 longo do Oceano Pacifico
eram pontos de contato entre centros .antigos de
conhedimento, como os Estados Unidos e o Brasil”,
terlamos uma informagdo incoerente em decorrén-

a ser defendida, os exemplos em que se apoia a
argumentacio e a propria conclusdo. Tal conformi-
dade interna torna o texto argumentativo coerente
e, daro, no contraditorio.

Na producio de textos argumentativos, muitas
vezes discutimos assuntos polémicos, como a pena
de morte e a legalizacdo do aborto, em que estio
presentes conviccbes de natjreza ética e religiosa
que variam de individuo para individuo. Portanto,
qualquer que seja a tese defendida, sempre havera
pessoas que discordardo dela, O que importa nesse
caso ndo € a tese em si, Pois, COMO Vimos, as pes-
soas tém - felizmente — opinides diferentes sobre
UM MesMO tema, mas a-coeréncia textual, ou-sela,
a argumentacio deve estar ém conformidade com
a tese, e a conclusdo deve ser uma decorréndia l6gi-
ca da argumentacso. i

A base de um texto narrativo ¢ a sequéncia de
agoes e a caracterizagéo de personagens gue as
executam. A coerénaia vai estar presente nesse tipo
de texto na decorréncia logica das actes e da rela-
G20 entre 3 a¢d0 € 0 personagem que a executa. Os.
acontecimentos devem ser verossimeis.

Nos textos narrativos, as agdes se sucedem tem-
isto0 &, uma agdo posterior pressupde

da da entre um
prévio que temes da realidade e o que se relata.
Sabemos que as coldnias gregas ndo se situavam a0
longo do Pacifico e que os Estados Unidos e o Brasil
ndo eram centros antigos de conhecimento e, por-
tanto, ndo poderiam ser pontos de contato com as
colbnias gregas,

Por outro lado, a coeréncia tem que. ver com o
tipo de texto e a sua produgdo. Podemos, entdo,
falar de uma coeréncia argumentativa, uma coe-
réncia narrativa e uma coeréncia descritiva.

nda argumentativa

Nos textos ‘argumentativos, apresentamos
dados, opinides, exemplos, a fim de defender uma
i ideia ou

550 ocorre, di queo Se hou-
ver quebra nessa concatenacdo ou um segmento
textual estiver em contradicdo com um anterior, 0
texto perde a coerdngia.

No texto de abertura deste capitulo, a informa-
¢Ao de que os pitagéricos ndo deviam matar ou

assunto. Nesse caso, a coeréncia se da pela apresen-
tacdo concatenada da ideia que sera defendida, dos
argumentos que sustentam essa idela e-do remate
dado pela condusdo. Tudo isso por meio de uma
sequéncia logica e um didlogo interno entre a ideia

uma acdo anterior com a qual ndo pode estar em
contradigao, sob pena de tornar a narrativa inveros-
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simil. Se, num primeiro momento, afirmamos que
um determinado personagem, ao sair para fazer
compras, deixou em casa o Unico taldo de cheques
que tinha, ndo podemos, em sequida, dizer que ele
pagou as compras com cheque. Teriamos um caso
de incoeréncia narrativa: quem ndo tem cheque nao
pode pagar com cheque.

Nas narragdes, as incoeréncias podem também
ser decorrentes da caracterizagao de um persona-
gem em relagao & acoes atribuidas a ele. Por exem-
plo, um personagem taxista que passa o tempo
todo trabalhando mas tem fobia a dirigir carros é no
minimo inusitado e nada coerente.

Nos textos descritivos, apresentamos um retrato
verbal de pessoas, coisas ou ambientes, enfatizando
elementos que os caracterizam. Se se trata da des-
cricdo de um funeral, recorremos a figuras como
“roupas negras”, “pessoas tristes”, “coroas de flo-
res”, “oracbes”, etc. Nesse caso, as figuras utiliza-
das sdo coerentes com a cena que esta sendo des-
crita.

5 G %
verdo, nao podemos afirmar que as pessoas andam
pelas ruas protegidas por pesados casacos, pois essa
descrigdo seria incoerente, j4 que a figura “pesados
casacos” ests em contradic30 com o pressupasto
“dia ensolarado de verdo"

Angek b o 5 Pk, 20 abe 200

Fonte: TERRA, Ernani; NICOLA, José de. Portugués de olho no mundo do trabalho.
Séo Paulo: Scipione, 2005.



ANEXO 7 - Elementos coesivos

Funcdao

Elementos de coeséo

Oposicao, contraste

Mas/ porém/ contudo/ todavia/ no entanto/
entretanto/ (muito) embora/ ainda que/
mesmo que/ posto que/ por mais que/ apesar
de/ ndo obstante/ de outra face/ ao contrario
disso/ em contrapartida/ por outro lado/
diferente

Relagdo de causa e consequéncia

Por/ porque/ portanto/ pois/ como/ que/ logo/
assim/ por consequéncia/ por conseguinte/
como resultado/ por causa de/ em vista de/
em virtude de/ devido a (0)/ em conseqiiéncia
de/ por motivo de/ por razbes de

Finalidade, propdsito

Porque/ que/ para/ a fim de/ com o propésito
de/ com a finalidade de/ com o intuito de/ com
o0 objetivo de/ propositalmente/ ao proposito

Realce, incluséo, adicdo

Além disso/ ainda/ também/ vale lembrar/
pois/ de modo geral/ por iguais razdes/
inclusive/ até mesmo/ é certo/ € inegavel/ em
outras palavras/ €& impreterivel salientar/
desse modo, vislumbra-se que/ convém
evidenciar/ oportuno dizer/ convém ponderar

Retificagdo, esclarecimento, exemplificacdo

Isto &/ ou seja/ quer dizer/ em outras
palavras/ alias/ ou melhor/ melhor ainda/ qual
seja/ a saber/ tais como

Citacdes de autores

No dizer sempre expressivo de/ como
ressalta- enfatiza/ em assonéncia com a licdo
sempre precisa de/ em consonancia com o
acatado por/ de acordo com/ tem-se o
entendimento de/ segundo o autor/ consoante
a licdo de/ conforme sustenta/ o autor traca
0S seguintes esclarecimentos/ conforme
dispde/ o autor aduz que/ em comentério a
essa questdo, o autor aponta

Condicdo

Se/caso/ contanto que/ desde que/ a menos
que/ a ndo ser que/

Recapitulagdo, resumo, concluséo

Pois/ logo/ de modo que/ portanto/ entao/
assim (sendo)/ por isso/ por conseguinte/ em
vista disso/ alids/ além do mais/ além de tudo/
além disso/ em suma/ em sintese/ m
conclusédo/ enfim/ em resumo/ dessa forma/
sendo assim/ como se nota/ em virtude do
gue foi mencionado/ segundo esse preceito/
feitas essas considera¢bes/ acerca do tema
em apreco/ devido a isso/ em vista dos
resultados obtidos/ dado o exposto/ por tudo
iSSO

Enumeracéo, continuacdo

Em primeiro plano/ primeiramente/ a principio/
em seguida/ dando prosseguimento/ depois/
posteriormente/ em momento posterior/ feito
isso/ finalmente/ em linhas gerais/ nesse
passo/ no geral/ neste momento/ aqui/ desde
logo/ de resto/ por sua vez/ a par disso/ nesta
esteira/ nesse contexto/ tenha-se presente
que

Fonte: Oliveira Netto (2008).
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ANEXO 8 — Texto “A aguia”

< //C//d'((ly(' /77¢

i ageea corpoeesra ! ycn/z'///zc//[c seus, /?%ofaf para a beirada do-
reirsor e coracao de mae se acelera com as enocoes c(){/é'/(mf&p ao
mesmo- Letnpo- em gee cla sente a resisténcia afm( /f//zo{w @aos seus
persastentes calucoes.: Sore gue a emogao de voar tem gue  comnecar
corne o //?L(Z/O- de voar?’ / ela pernsor. O&fa guestao- ainda-nio estava

Gormo- /ﬂa/zch/ @ t/'aaé;a’o da especee, o ninko-  estava localizado
bemn' no- alto- de wum prco rochoso, nas ﬁa’a& frotetoras de wn dos
lados dessa rocha . Albaixo dele | wmmée-&aézéwz&&(ra/t/ém/
sustentar as asas a/oa»(/%om “ é’waa/anmm

L/Qna'oaar a % g&/te/wow

JQ!W:/&/}Z&/&, w@a@&aﬁz’awmamx&t&. Jua
W&WWW@MWM %taoa/qyorwa/
Mﬁﬁoﬁmmm vide. é)/zyaa/zw eles nao- a/zre/z&/-e/m
voar: 1o 20- a[/riw@éo- gue & nascer- wmna ageca. @
empesrrao- € O- macor presente  gue o’h/éocéxm W-ﬁe& Era o
Wma«f&a’&m & entio, um a wn , el o8 precgpelow para o-
abismo. . .e eles voaram.!

“Talvez alguém os tenba empurrado para cé ou vocés mesmos fenbam vindo
por livre esponténea vontade , para aprender a voar.

Qualquer que seja a maneira pela qual alerrizaram aqui, sejam bem vindos!
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ANEXO 9- Resumo

Como elaborar resumos

O resumo tem por objetivo apresentar com fidelidade ideias ou fatos essenciais
contidos num texto. Sua elaboragdo é bastante complexa, jA& que envolve
habilidades como leitura competente, analise detalhada das ideias do autor,
discriminacdo e hierarquizacdo dessas ideias e redacdo clara e objetiva do texto
final. Em contrapartida, dominar a técnica de fazer resumos € de grande utilidade
para qualquer atividade intelectual que envolva selecdo e apresentacéo de fatos,

processos, ideias, etc.

O resumo pode se apresentar de varias formas, conforme o objetivo a que se
destina. No sentido estrito, padrdo, deve reproduzir as opinides do autor do texto
original, a ordem como essas séo apresentadas e as articulacdes l6gicas do texto,
sem emitir comentéarios ou juizos de valor. Dito de outro modo, trata-se de reduzir o
texto a uma fracdo da extensdo original, mantendo sua estrutura e seus pontos

essenciais.

Quando ndo ha a exigéncia de um resumo formal, o texto pode igualmente ser
sintetizado de forma mais livre, com variantes na estrutura. Uma maneira € iniciar
com uma frase do tipo: "No texto ....., de ...... , publicado em....... , 0 autor apresenta/
discute/ analisa/ critica/ questiona ....... tal tema, posicionando-se .....". Esta forma
tem a vantagem de dar ao leitor uma visdo prévia e geral, orientando, assim, a
compreensao de que segue. Este tipo de sintese pode, se for pertinente, vir
acompanhada de comentarios e julgamentos sobre a posi¢do do autor do texto e até

sobre o tema desenvolvido.

Em qualquer tipo de resumo, entretanto, dois cuidados sao indispensaveis:
buscar a esséncia do texto e manter-se fiel as ideias do autor. Copiar partes do texto
e fazer uma "colagem”, sob a alegacéo de buscar fidelidade as ideias do autor néo é
permitido, pois o0 resumo deve ser o resultado de um processo de "filtragem", uma

(re) elaboracdo de quem resume. Se for conveniente utilizar excertos do original
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(para reforcar algum ponto de vista, por exemplo), esses devem ser breves e estar

identificados (autor e pagina).

Uma sequéncia de passos eficiente para fazer um bom resumo é a seguinte: ler

atentamente o texto a ser resumido, assinalando nele as ideias que forem

parecendo significativas a primeira leitura;

a.

identificar o género a que pertence o texto (uma narrativa, um texto opinativo,

uma receita, um discurso politico, um relato cémico, um dialogo, etc.

identificar a ideia principal (as vezes, essa identificacdo demanda selecdes

sucessivas, como nos concursos de beleza...);

identificar a organizacao - articulagdes e movimento - do texto (0 modo como

as ideias secundarias se ligam logicamente a principal);

identificar as ideias secundarias e agrupé-las em subconjuntos (por exemplo:
segundo sua ligacdo com a principal, quando houver diferentes niveis de

importancia; segundo pontos em comum, quando se perceberem subtemas);

identificar os principais recursos utilizados (exemplos, comparacdes e outras
vozes que ajudam a entender o texto, mas que nao devem constar no resumo

formal, apenas no livre, quando necessario);
esquematizar o resultado desse processamento;

redigir o texto.

Evidentemente, alguns resumos sao mais faceis de fazer do que outros,

dependendo especialmente da organizacdo e da extensao do texto original. Assim,

um texto ndo muito longo e cuja estrutura seja perceptivel a primeira leitura,

apresentara poucas dificuldades a quem resume. De todo modo, quem domina a

técnica - e esse dominio s6 se adquire na préatica - ndo encontrara obstaculos na

tarefa de resumir, qualquer que seja o tipo de texto.
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1. Resumos sao, igualmente, ferramentas Uteis ao estudo e & memorizacdo de
textos escritos. Além disso, textos falados também sdo passiveis de resumir.
Anotacfes de ideias significativas ouvidas no decorrer de uma palestra, por

exemplo, podem vir a constituir uma versao resumida de um texto oral.

<http://www.pucrs.br/manualred/resumos.php>
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ANEXO 10 - Linguagem conotativa/ denotativa






