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APRESENTACAO

Prezado leitor, este e-book, composto por dez capitulos, busca apresentar o
desenvolvimento de praticas de ensino investigativas da Educacao Infantil a Pés-Graduacao.

A importancia da diversidade de materiais em um ambiente escolar, sobretudo no
trabalho com os bebés, é o tema do capitulo 1, de Aline Dayane dos Anjos Lima, que tem como
titulo “Ensino, corporeidade e protagonismo infantil: Os bebés e as suas exploracdes sensoriais
em um centro municipal de Educacao Infantil”. Esse texto € um convite para refletir acerca
do papel do professor diante da postura investigativa dos bebés. Nele, sdo relatadas duas
estratégias de ensino: numa delas os bebés manuseiam folhas secas e gravetos, e na outra,
experenciam diferentes sensacdes com o gelo.

Em “Investigacdes sonoras na Educacao Infantil: Possibilidades no ensino remoto”,
Jordana Reckziegel e Jacqueline Silva da Silva apresentam possibilidades construidas para e
comascriancasda Educacao Infantile suasfamiliasem relacaoa Educacao Musical no contexto
da pandemia do Covid-19. Nessa publicagao, sao descritas duas possibilidades de situacdes de
aprendizagem: em uma delas foram utilizadas conchas do mar e na outra diversos tipos de
materiais presentes no ambiente, que produzam diferentes sons, tais como panelas, colheres

metalicas, plasticas e de madeira, potes.

O capitulo 3, intitulado “A importancia de trabalhar a investigacao com as criangas da
pré-escola”,de Janete Teresinha Caon Ferrarie Jacqueline Silva da Silva, descreve trés situacdes
deaprendizagem que podem ser desenvolvidas a partir da observacao de plantas:a construcao
de um herbario, a montagem de exsicatas e a visita ao Jardim Botanico de uma cidade. Tais
situacdes podem subsidiar professores da Educacao Infantil em seus planejamentos para e
com as criangas, utilizando a pesquisa como um fio condutor para que as criangas se sintam
impulsionadas a investigar o tema que |hes desperte curiosidade.

Ja no capitulo 4, intitulado “Meu, seu, Nnosso bairro: A investigacao em agao!”, Jaqueline
dos Santos Sarmento e Jacqueline Silva da Silva descrevem uma sugestao de projeto que
envolve o ensino por investigacao, que pode ser realizado com crianc¢as da Educacao Infantil e
dos Anos Iniciais. Além disso, esse trabalho apresenta uma interessante conceituacao do que

vem a ser a investigacao.

Mateus Lorenzon é autor do quinto capitulo, intitulado “A investigagcao na escola de
Educacao Basica: relatos, desafios e possibilidades a partir de uma pratica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental”. Nesse trabalho, Lorenzon descreve os passos de uma investigacao

realizadacomumaturmadeterceiroanodoEnsino Fundamental,comotema Microrganismos.

Osextocapituloédenominado“Ensinoporinvestigacao:oque pensam os professorese os
alunos?”,de Vanessa Pederiva, Amanda Cristina Rasche, Mariana Menegat Schuck e Jacqueline
Silva da Silva. Essa publicacdo tem como objetivo analisar as praticas investigativas utilizadas
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pelos professores e o modo com que os alunos as percebem e as utilizam nas atividades do
cotidiano escolar. Para tanto, foram realizadas entrevistas com quatro docentes. Além disso, as
pesquisadoras realizaram observacdes de criancas no cotidiano escolar, a partir das quais foi
construido um planejamento com cinco situagdes de aprendizagem.

Ocapitulo“Vivénciaspraticasemespacosnaoformais:Maneirasdiferenciadasdetrabalhar
o ensino de ciéncias”, escrito por Simone Beatriz Reckziegel Henckes, Carla Heloisa Schwarzer,
Andreia Aparecida Guimaraes Strohschoen e Tania Benhard, analisou duas experiéncias em
ensino em espacos nao formais. Uma delas foi realizada em uma aula de Ciéncias, no sexto
ano do Ensino Fundamental, durante a visita dos alunos e do professor ao aterro localizado
proximo a escola. A outra, foi em uma visita a fazenda Quinta da Estdncia, realizada pelos
alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental, como uma proposta das disciplinas de Ciéncias
e Geografia.

Adriano Neuenfeldt, Ariane Wollenhoupt da Luz Rodrigues e Rogério José Schuck sao os

|n

autoresdo capitulo8,intitulado“Producao devideos paraoensino: uma proposta possivel”. Essa
publicacao é organizada em dois momentos, sendo que o primeiro apresenta alguns topicos
norteadoresereflexivosque podemauxiliar professoresinteressandoemdesenvolver propostas
de producao de videos com seus estudantes. Ja no segundo momento, sao apresentadas as
fases desenvolvidas em uma pesquisa de doutoramento em que foram produzidos 147 videos

como Objetos Digitaisde Ensinoede Aprendizagem Potencialmente Significativos (ODEAPSS).

O capitulo 9, por sua vez, é intitulado “Etimologia sobre Alfabetizacao Cientifica:
Importancia do conceito e do planejamento docente”. Nele, Simone Beatriz Reckziegel
Henckes, Vagner Viana da Graca e Andreia Aparecida Guimaraes Strohschoen relatam uma
experiéncia que problematiza a importancia da Alfabetizacao Cientifica com os professores da
Educacao Basica.

No capitulo10,nomeado de “Ensinar por meio da Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP): Evidéncias de aprendizagens na Poés-Graduacao”, Silvana Neumann Martins, Aline
Rodrigues e Juliane da Silva Medeiros, tratam da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).
As autoras apresentam, inicialmente, os passos adotados em uma aula da Pos-Graduagao em
gue essa metodologia foi adotada. Na sequéncia, sao trazidas as percepc¢des dos alunos sobre
as atividades realizadas.

Uma étima leitura a todos!

Os organizadores
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ENSINO, CORPOREIDADE E PROTAGONISMO
INFANTIL: OS BEBES E AS SUAS
EXPLORACOES SENSORIAIS EM UM CENTRO
MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL

Aline Dayane dos Anjos Lima

1. Introducao

O presente artigo visa apresentar duas estratégias de ensino que foram planejadas e
desenvolvidas em um Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI), na cidade de Salvador-
BA. Essa comunidade escolar acredita na poténcia e nas multiplas linguagens das criangas e
busca desenvolver uma pratica respeitosa, que cologue os pequenos No centro dos processos
do ensino e da aprendizagem.

Apoiados nos Referenciais Curriculares para a Educacgao Infantil (RCNEIs) e como na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC),aequipe pedagodgicadainstituicdo buscaconstantemente
uma pratica profissional que valorize a cultura e o conhecimento das criangas, visto que tais

elementos sao fundamentais para a aquisi¢ao de novas aprendizagens.

Diantedisso,esteartigofunda-seemobservacdeseescutasrealizadasporuma professora
gue reconhece a poténcia dos corpos dos bebés e a disponibilidade natural dessas criancas
para explorar materiais. Em razdo disso, essa docente cotidianamente diversifica os recursos e

as estratégias, com o intuito de problematizar e/ou ampliar o conhecimento dos bebés.

Emumainstituicaodeensino,ocotidianodosbebésdeveenglobaracdesqueosinstiguem
“a conviver e potencializar sua imaginacgao, sensibilidades, sensorialidades, percepc¢des, acoes
em pensamentos, légicas experiéncias cadavez maiscomplexas” (BARBOSA; RICHTER, 2009, p.
30),fomentando, assim, a constru¢ao de um conhecimento de maneiraautdbnoma, rica e plural.
Ao falar sobre pluralidade, destaca-se que, nesta producao, sera abordado o desenvolvimento
deduasestratégiasde ensino,ambascom materiaisde facilacessoe que despertaram interesse
nos bebés.

Assim, na secao seguinte, sera relatada uma estratégia de ensino em que os bebés
puderam manusearfolhassecasegravetos. Ao exploraressesobjetos, osbebés,de maneirabem
peculiar,revelaram diferentes possibilidadesinvestigativas,as quaisso puderam ser observadas
pois a professora colocou-se como uma observadora atenta, registrando e documentando as
experimentacdes de cada bebé. Asecao posterior abordara outra estratégia de ensino,em que

o gelo foi utilizado como material que despertou um significativo interesse no grupo. Nessa

.
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proposta, cada bebé foi livre para sentir, provar, cheirar e explorar um elemento ao qual, muitas
vezes, eles Nndo possuem acesso.

Diante das ideias apresentadas, torna-se importante enfatizar o papel do professor que,
através do exercicio da escuta e das suas cuidadosas observacdes, tende a planejar diferentes
estratégias de ensino, documentando o percurso de cada bebé face a construcao do proprio
conhecimento. Assim, a escuta,oacolhimento, a liberdade, avariedade de materiais, bem como
a sua cuidadosa selecao e organizacao, sao elementos fundamentais para o planejamento de
estratégias de ensino. Desse modo, esta produc¢ao € um convite para refletir sobre o papel do
professor, sobre a postura investigativa dos bebés e sobre as concep¢des metodoldgicas da

instituicao do ensino.

2. COLETANDO, EXPLORANDO E VIVENCIANDO: O DESENVOLVIMENTO DE UMA
ESTRATEGIA DE ENSINO COM MATERIAIS NATURAIS

Contemporaneamente, fala-se muito sobre a importancia da intervencao do professor
nosentidode contribuir parauma postura investigativa nos bebés. O professor é vistocomo um
parceiro mais experiente que, a partir das suas observacoes, planeja e problematiza estratégias
deensinoparacriancasdessafaixaetaria.Nessalinha,a estratégiaabordada nestase¢caonasceu
de um processo de escuta e observacao atenta da professora, o que a levou a refletir sobre o seu
fazer pedagdgico junto aos peguenos.

Tudo comecou quando a professora convidou os bebés para brincarem em ambiente
externo do CMEI, onde eles iriam correr e explorar os elementos naturais presentes no
espaco. Apos cerca de trinta minutos, retornariam a sala de referéncia, para seguirem o ritmo
programado para aquele dia. Contudo, considerando que os bebés sempre surpreendem, uma
ida a area verde (nomenclatura utilizada pela comunidade escolar) desencadeou um rumo
diferente para as atividades a serem realizadas na sala de referéncia.

Ao chegarem a area verde, como de costume, a professora e as auxiliares de classe
assumiram uma postura que, apesar de atentas as movimentag¢des que aconteciam naquele
ambiente, permitiam que os bebés estivessem livres para realizarem as suas investigacoes.
Conforme apresentado na Figura 1, os bebés interessaram-se pelos elementos naturais,

sobretudo, pelos galhos secos, que foram explorados de diferentes maneiras.
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Figura 1: Os bebés e as suas investigagdes em um ambiente do CMEI

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Na figura acima, pode-se ver o aluno Jodao Pedro apresentando um pedaco do tronco de
uma arvore para a sua professora, parecendo estar completamente envolvido pelo elemento
gue tem em maos. Também se percebe o olhar atento de Igor para alguns gravetos, coletados
naareaverde.Nooutroregistro,aparece Ayron que,interessado pelografismo, utilizaoinvdlucro
de umasemente pararealizar os seus registros. Essas imagens ratificam a postura investigativa
dos bebés quando estao livres.

Ariqueza de uma estratégia de ensino pode surgir a partir do momento em que temos
uma professora pesquisadora, que estuda, disponibiliza materiais, observa as criangas e
documenta suas descobertas, possibilitando que as criangas potencializem “sua imaginagao,
sensibilidades, sensorialidades, percepcdes, acdes em pensamentos, [6gicas experiéncias cada
vez mais complexas” (BARBOSA; RICHTER, 2009, p. 30). Desse modo, ao observar o latente
interesse dos bebés pelos materiais presentes na area verde, a professora decidiu propor que o
grupo coletasse alguns dos elementos. Emm um outro dia, ela os organizou na sala de referéncia,
conforme pode ser apresentado na Figura 2.
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Figura 2: Organizacao dos materiais coletados pelas criancgas

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Como de costume, enquanto os bebés brincavam na quadra da instituicao, a professora
organizou os materiais na sala de referéncia e, quando o grupo retornou para o ambiente,
encontrou diferentes elementos naturais, cuidadosamente, expostos na sala. Através de
uma convocacgao natural e seguindo o ritmo peculiar do grupo, cada bebé aproximou-se dos
mMateriais, realizandoricas e significativas investigagdes. Assim, através de naturais exploracoes,
0s bebés interessaram-se pelas texturas dos elementos, por suas sementes, pelos sons que
surgiam quando apertavam as cascas secas (FIGURA 3) e com eles criaram novas brincadeiras.

Figura 3: Conhecendo, explorando e investigando

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Asimagens revelam que o material, guando disponibilizado livremente para as criangas,
possibilita que elas desenvolvam o proprio potencial investigativo, construindo suas proprias
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aprendizagens. Dessa forma, percebe-se a potencialidade da estratégia de ensino planejada
pela professora, pois, através do seu cuidadoso olhar, os bebés tiveram a oportunidade de
revisitar um material repleto de texturas, formatos e sons, favorecendo a construgao do
conhecimento de cada um deles.

Assim, levando em conta que os bebés possuem uma forte relagdo com o proprio
corpo, sendo este responsavel por muitas das suas aprendizagens, faz-se necessario que os
professores da Educacao Infantil planejem estratégias de ensino que possibilitem a construcao
doconhecimentode maneiradiversa, rica e significativa. Com base nas ponderacdes anteriores
e considerando a importancia da diversidade de materiais em um ambiente escolar, sera
relatada, na secao seguinte, uma estratégia de ensino desenvolvida a partir do manuseio
do gelo, outro material que despertou um latente interesse no grupo, reverberando, assim,
multiplas aprendizagens.

3. O GELO: SEUS SABORES, SUAS TEXTURAS E SUAS SENSACOES

Primeiramente, convém referir que a estratégia de ensino a ser relatada nesta secao
foi realizada pelo mesmo grupo de criancas da secao anterior. Cabe ponderar, também, que
apenas nove criangas estiveram presentes em aula no dia selecionado para a realizacdao da
atividade.

De inicio, a professora produziu o material no estado sélido, utilizando a dgua a partir de
sua propriedade insipida. Além disso, visando problematizar e diversificar as cores e os sabores
do material a ser explorado, a docente adicionou sucos artificiais a agua, nos sabores laranja e
uva. Na sequéncia, a professora dispds, no centro da sala, uma bandeja com pedacos de gelo.
Entendendo a figura do professor como um profissional atento e capaz de escutar e observar
as experimentagdes das criangas, ela passou a observar as experimentagdes dos alunos, como
pode ser observado na Figura 4:

n
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Figura 4: Estruturacao dos elementos para a estratégia de ensino

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A importancia de oportunizar o contato com o gelo esta em ser um elemento natural,
facilmente produzido e comumente utilizado em nossa sociedade. Além disso, ele muda de
estado com a variagao de temperatura, possibilitando, ao grupo, uma nova experiéncia capaz
de contribuir com suas percepgdes sociais, sensoriais € cCom 0s seus pProcessos cognitivos.

Dialogando com Ceppi e Zini (2013), pode-se afirmar que a presente estratégia de ensino
revelou como os bebés fazem uso de seus canais sensoriais para descobrir e desenvolver seus
processos cognitivos e socioafetivos. Ainda de acordo com as ideias dos autores supracitados
(2013, p.141),"“paracrescereaprender,océrebrohumano precisa ser estimulado porexperiéncias
sensoriais que acontecem em um ambiente rico e variado”.

Assim, considerando que os bebés sao investigadores natos e que revelam um latente
desejo por novasdescobertas, a professora disponibilizou outros elementos com caracteristicas
firme, congelante,doce, insipida e, posteriormente, liquida. Com isso, foi possivel colaborar com
a plasticidade sensorial de cada pequena crianca. A Figura 5 apresenta o contato das criancas

com o material em questao:
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Figura 5: Os bebés e suas espontaneas experimentacoes

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Gradativamente, e de acordo com o desejo pessoal, cada bebé se aproximou e iniciou
suas experimentacdes com os elementos disponibilizados. A medida que selecionavam um
elementoparaexplorar,evidenciavam,atravésdasexpressdesfaciais,assensa¢despossibilitadas
por cada elemento tocado. Vale ressaltar que, durante o desenvolvimento da estratégia de
ensino, a qual durou o tempo estipulado pelos bebés, as adultas presentes na sala, professora
e educadoras auxiliares, estiveram atentas, observando cada bebé, com o intuito de evitar
qualquer situagao que oferecesse risco a sua integridade fisica.

A partir das peculiares estratégias exploratdrias evidenciadas por cada bebé, foi
possivel perceber suas preferéncias, seus desejos e suas vontades, visto que, enquanto uns
interessavam-se por experimentar os elementos com sabores adocicados, evidenciando um
possivel resgate a memoaria do paladar, outros optaram por desafiar-se, experimentando a
sensacao proporcionada pelo contato prolongado com o gelo. Aqui, cabe ressaltar e enaltecer
a inteligéncia de cada bebé, pois sendo o gelo um elemento que causa uma sensacao de
gueimacao apos um contato prolongado, os bebés, curiosos e desejosos em explorar o material,
criavam as suas proprias estratégias.

Assim, conforme evidenciado na Figura 6, enquanto Nicolle aproveita uma sensacao
prazerosaoriunda docontatodo geloem sua pele, Daviexpressa um momentaneo desconforto
no contato mais prolongado com o gelo. Vale ressaltar que cada bebé era livre para realizar as
suas experimentacdes, aproximando-se ou afastando-se do material, de acordo com os seus
interesses e desejos. Afinal,segundo menciona Falk (2011),a aprendizagem torna-se muito mais
significativa quando o bebé pode construi-la através da sua prdpria iniciativa.

13
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Figura 6: Sabores, texturas e sensacdes

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Conforme ja mencionado, ao planejar as estratégias de ensino, a professora envolvida
nao costuma pré-determinar o tempo para o desenvolvimento das acdes, pois reconhece o
potencial investigativo e a competéncia dos bebés, acreditando ser necessario respeitar
0s seus interesses e curiosidades face aos materiais disponibilizados. Desse modo, durante
as exploracdes dos bebés, a docente colocou-se como uma parceira que esta ao lado deles,
com um olhar atento, uma escuta sensivel das suas necessidades, possuindo, sobretudo, uma

postura respeitosa diante das experimentacoes.

Ao perceber que a bandeja de gelo acomodava apenas um pouco de agua, pois os bebés
exploraram todo material, a docente acreditou que a estratégia de ensino estava chegando
ao fim. Contudo, considerando que os bebés sempre surpreendem, a professora percebeu o
interesse de Davi em continuar explorando o material, como pode ser observado na Figura 7.

14
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Figura 7: O bebé e sua inesgotavel postura investigativa

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Ao longo desse processo, as reflexdes da professora eram constantemente revisitadas e
reformuladas, face a pluralidade de entrelacamentos e conexdes criados pelos bebés. Soma-
se a essa ideia a importancia de despir-se de conceitos pré-concebidos sobre os elementos
apresentados, visto que as criancas, sem nenhuma intervencao/orientacao direta, levantaram

suas hipdteses, testaram, compartilharam e evidenciaram suas descobertas.

6. CONSIDERAGCOES FINAIS

Planejar, organizar e disponibilizar materiais para o desenvolvimento de uma estratégia
de ensino sao agdes que estao diretamente relacionadas com o ensino e a aprendizagem,
logo, devem integrar a pratica profissional de todos os professores. Ao refletir sobre o ensino
de bebés, o caminho é ainda mais delicado, visto que as suas inatas disponibilidades para
novas descobertas transformam toda instituicao escolar em um rico laboratdério para as suas
investigacdes. Nessa perspectiva, o professor, além de possuir uma postura atenta e cuidadosa,
precisa acreditar na poténcia dos bebés, propondo estratégias que fomentem a construgao do
conhecimento.

Com base no desenvolvimento das estratégias de ensino apresentadas neste estudo,
destacam-se algumasreflexdes,dentre elas: Como os bebésfazem uso doselementos naturais?
Qual a importancia da postura pesquisadora do professor? Como planejar estratégias de
ensino que apoiem e ampliem a constru¢ao do conhecimento de bebés? Como os sentidos e a
poténcia corporal podem favorecer as aprendizagens dos bebés?
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Neste estudo, ndo se buscou oferecer respostas diretivas para os questionamentos
apresentados, mas sim, pretende-se propor uma reflexao acerca das estratégias de ensino
abordadas nesse contexto. Dessa maneira, torna-se valido ressaltar a importancia do papel do
professor, poisele évistocomo um parceiro maisexperiente, que desafia os bebésnaincessante
busca por novos conhecimentos, respeitando-os, acolhendo-os e encorajando-os a relizarem
ricas e novas descobertas.

As estratégias de ensino apresentadas revelam a natural disponibilidade dos bebés para
realizaremassuas multiplasinvestigacoes, asquaisforamrealizadas atravésdos seusdiferentes
sentidos. A cada material explorado, os bebés tiveram contato com a porosidade da madeira,
com a sensacao de frescor e queimacao proporcionados pelo gelo. Além disso, exploraram o
paladar, 3 medida que provavam a dgua e/ou o suco no estado sélido e, posteriormente, no
estado liquido. Também sentiram as texturas das folhas secas, dentre outras acdes, as quais
revelaram diferentes possibilidades de apredizagens.

Assim, ao passo que temos bebés investigadores, possuimos também uma professora
pesquisadora, que observa, planeja, organiza, disponilibiza e desafia, permanentemente, os
bebés, buscando e/ou ampliando os seus conhecimentos. Isto posto, a instituicdo escolar passa
a configurar-se como um potente ambiente de pesquisa e de construcao do conhecimento.
Apesar de cada sujeito que a integra possuir o seu papel bem definido, no qual o professor € a
profissional destinado ao ensino, este também aprende e retroalimenta o seu conhecimento, a

medida que propicia que os bebés construam as suas aprendizagens.
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INVESTIGACOES SONORAS NA EDUCACAO
INFANTIL: POSSIBILIDADES NO ENSINO
REMOTO

Jordana Reckziegel

Jacqueline Silva da Silva?

O ano de 2020 trouxe mudangas significativas tanto na aprendizagem gquanto nos
modos de pensarmos o ensino, visto que, inesperadamente, o mundo todo foi assolado por
uma pandemia sem precedentes. A Covid-19, causada por um virus altamente contagioso, fez
com guevivéssemostemporariamente emisolamentosocial. Enquantoisso,compreendiamos
o comportamento dessa doenca e nos protegiamos de suas consequéncias com a prudéncia

necessaria para evitar novos contagios.

Nesse contexto, mesmo que alunos e professores estivessem distantes fisicamente, a
escola seguiu presente, se reinventando a partir de cada novo contexto apresentado. Como
o0 periodo da “quarentena” perdurou por muito mais tempo do que se podia imaginar
inicialmente, o retorno a aula deu lugar a compreensao de que a distancia permaneceria por
um tempo incerto, sendo necessario repensar o ensino, a aprendizagem e as relagdes em
espacos diferentes.

Amedidaquecadaumdendsreorganizavasuarotina,asescolastambém reorganizaram
seu ensino, sendo que cada uma criou possibilidades a partir das condi¢cdes que |lhes eram
apresentadas. Desse modo, como professores, reorganizamos o ensino, buscando estar
presentes na vida das criangas, a0 mesmo tempo em que elas continuavam presentes nas
nossas. Assim, avida que antes pulsava no espaco escolar, passou a pulsar nascasasdascriancas
e dos professores, masde um modo completamente novo e inusitado. O modo como as escolas

estruturaram seu ensino valorizou a presenca das familias como parceiras da escola.

Nesse contextoinusitado,surgiramdiversasindagacdesereflexbesquantoasconcepcdes
e praticas de ensino. Se tudo estava diferente, as praticas também ndo seriam mais as mesmas.
Era preciso considerar que, embora as familias estivessem muito presentes nos processos
de ensino e de aprendizagem, tais processos nao ocorreriam da mesma maneira como se
estivéssemos na escola. Certamente havia muita poténcia nessas relagdes, mas as familias
se encontravam em um lugar diferente daquele em que se encontrava o professor. Ainda

assim, as novas formas de planejar abriram possibilidades ricas e potentes de construcao do

1 Pedagoga pela Universidade Luteranado Brasil-ULBRA. Mestraem Ensino pela Universidade do Valedo Taquari
- Univates. Professora de Educacdo Infantil no municipio de Lajeado/RS. E-mail: jordana.reckziegel@hotmail.
com

2 Doutora em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS. Docente do curso de
Pedagogia e dos Programas de Pds-Graduagao em Ensino e em Ensino de Ciéncias Exatas da Universidade
do Vale do Taquari - Univates. E-mail: jacqueh@univates.br.
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conhecimento, o que foi concretizado por meio do acompanhamento e dos registros feitos
pelas familias.

Neste texto, apresentaremos possibilidades construidas para e com as criangas da
Educacao Infantil e suas familias em relagcdo a Educac¢ao Musical no contexto da pandemia
do Covid-19. Tais experiéncias poderao servir também como sugestdes aos professores ao
trabalharem com as criangas de modo presencial. Para isso, com o objetivo de situar o leitor
a respeito dos alicerces em que as reflexdes se fundamentam, relacionaremos algumas
concepcdes sobre a Educacao Musical, sobre a Educacao Infantil e sobre a investigacgao.
Em seguida, relataremos algumas possibilidades de investigacao no ensino remoto que
favoreceram a Educagao Musical das criancas da Educacao Infantil.

Compreensdes sobre a Educa¢ao Musical na Educacao Infantil

A compreensao acerca da Educacao Infantil, desde o seu surgimento até o presente
momento, vem sofrendo mudancas geradas a partir das transformacdes da sociedade e dos
significados que a propria infancia vem tendo. Assim, a medida que a infancia foi reconhecida
e respeitada como uma fase de descobertas, relacionadas as experiéncias?, que transformam o
ser humano enquanto ele conhece o mundo que o cerca, as criancas de O a 5anos receberam
um espaco para serem cuidadas e educadas de modo indissociado. Assim, nesse espaco, a
crianca € compreendida a partir de todas as suas especificidades, individualidades, interesses
e necessidades, numa perspectiva holistica do desenvolvimento. Sob tal &mbito, € importante
mencionar que as agdes docentes se tornam muito proximas do contexto familiar, atuando de

maneira complementar (BRASIL, 2018).

Conforme Reckziegel (2020), o ensino a partir da perspectiva holistica € potencializado
com a Educacao Musical. Além disso, quando o dialogo € inserido nessa abordagem, o ensino
torna-se ilimitado, sendo traduzido nas respostas das crianc¢as. Assim, o professor de Educacao
Infantil abre novas possibilidades, transformando-se em um vai e vem vibrante, potente e
aberto ao inusitado.

Nesse sentido, “a beleza do ensino esta exatamente na acolhida e transformacao da
resposta da crianca” (RECKZIEGEL, 2020, p. 119). Essa resposta refere-se aquilo que emerge do
que foi proporcionado. Dessa forma, o professor oportuniza condi¢gdes para que as criangas
investiguem, descubram e aprendam. Assim, o processo de ensino e de aprendizagem é

construido num didlogo com e para as criangas, a partir de um olhar sensivel docente.

Nesse contexto, a Educacao Musical tem um valor significativo, pois aproxima as criangas
da musica, por meio de um ensino humanizador, que percebe-as a partir do desenvolvimento
holistico, conforme mencionado anteriormente.

3 Experiéncia, para Larossa (2002), é aquilo que nos acontece, nos toca e nos constitui como seres humanos. Para que a
experiéncia aconteca, é necessario suspender juizos, colocando-se com passividade diante das vivéncias, com abertura
para a experiéncia.
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[..] umaeducagao musical humanizadora € aquela que através do respeito, do didlogo e de
acoescolaborativas, o educador musical apresenta a seusalunos os conteddos musicaisde
maneira ludica, fazendo relagdao com o dia a dia; e os alunos, em contrapartida, podem se
apropriardesses conhecimentos musicais para construir a sua propria individualidade, por
meio da relagao dele com a musica, com o professor e com os outros alunos. (SEVERINO,
2015, p. 3)

Sobtalangulo,a Educacao Musical na Educacgao Infantil ndo objetiva o aprofundamento
detécnicas musicais,massimenvolve umconjuntodeacdesque contribuam parasensibilidade
das criancas, ampliando seu olhar atento e sua atitude aberta as possibilidades. Com isso, as
criancgas diversificam e enriquecem suas experiéncias (OSTETTO, 2011).

A investigacao e as aprendizagens singulares

O conceito de investigacao aqui entendido esta relacionado aos principios que
fundamentamocurriculoemergente.Trata-sedeum curriculo,segundo Rinaldi (1999), baseado
em ouvir ao invés de falar, e que acolhe a duvida e a fascinagao, juntamente com a investigacao
cientifica e com o método dedutivo do detetive. Nesse enfoque, os adultos sao referenciais
para as criangas, nos quais elas podem buscar ajuda para descobrir as respostas de questdes
relevantes. No entanto, nessa abordagem, tais adultos, tanto pais como professores, ndo tém a
tarefa de fornecer respostas, mas de oferecer possibilidades de confrontarem situacgoes.

Alinvestigacdo dimensio essencial na vida das criancas e adultos. E uma pratica cotidiana,
uma atitude existencial e ética, necessaria a interpretagao da complexidade do mundo,
dos fendmenos, dos sistemas de convivéncia. E um potente instrumento de renovacio e
educacgdo que se torna visivel através da documentacao (SILVA, 2011, p. 26).

Ocurriculoemergenteconsideraafamiliacomouma“unidade pedagdgicaquenao pode
ser separada da escola” (RINALDI, 1999, p. 116). Mais do que nunca, em tempos de pandemia da
Covid-19, escola e familia compreendem essa relacao necessaria e potente as descobertas e
aprendizagens das criancas.

Apartirdeumensinobaseadonacriacaode possibilidadesparagueascriancasvivenciem
diversas situacdes de aprendizagem, por meio de um intercambio entre os protagonistas
(criancas, familias e escola), € preciso considerar que ndao ha como prever aquilo que a crianga
aprendera. Essas aprendizagens superam o curriculo escolar e precisam ser valorizadas, pois
ampliam as compreensdes dos conhecimentos e as conexdes possiveis, formando criancas

alfabetizadas cientificamente e sensiveis ao mundo e aos signos que |lhe tocam.

Assim como Lispector (1998) nos provoca a pensar gue se aprende aquilo que o outro
nem sonha nos ensinar, podemos entender que “a aprendizagem nao se limita ao que o
professor objetiva ensinar” (RECKZIEGEL, 2020, p. 119). Desse modo, conforme Gallo (2012), as
relacdes com o outro, sendo este outro pessoas, objetos, lugares, tém a poténcia de mobilizar
novos aprendizados, mesmo sem que tenhamos consciéncia disso.
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Ao pensar mais a fundo sobre tal ponto, percebemos que, quando a crianga se situa
no ensino formal da escola, o outro com gue ela se relaciona é conhecido pelo professor. No
entanto, o professor desconhece o outro dos espagos das casas das criangas, ou de seu contexto
extraescolar, visto que sao constituidos por objetos, relagcdes diversas que nao ocorreriam se
estas criangas estivessem no espaco da escola. Nesse sentido, ha muitos outros, singulares e, ao
mesmo tempo plurais,implicados nas aprendizagens de cada umadascriangasde uma turma.

Tais consideracdes sao pertinentes ao se tratar dos conceitos de Educacao Infantil,
Educacdo Musical e de Investigacdo aqui apresentados. Como esses termos se conectam? E
possivel pensar na investigagao na Educacao Musical em um contexto de Educacao Infantil?
Como pensar em um ensino que favorecga a investigacao na Educac¢ao Musical das criancgas
em um contexto inusitado, no qual ndao ha a presenca fisica do professor, tao essencial para o
ensino na Educacao Infantil?

Embora as possibilidades de ensino remoto nao substituam a poténcia do encontro
entre professor e criangas, do olhar sensivel do professor ao estar presente naacao dascriancas,
gue acolhe e transforma aquilo que emerge delas, abrindo as possibilidades para outras
curiosidades e aprendizagens nao pensadas, nao podemos privar os alunos de uma Educacao
Musical que se aproxime o maximo possivel do que se acredita ser um ensino potente ao

desenvolvimento holistico das criancgas.

Nesse sentido, Lino (2010) traz o conceito de barulhar, referindo-se a musica das culturas
da infancia e ao modo com que as criangas langam seus corpos nas Mmaterialidades do soar
brincando. Ao brincarem com sons, a criancga investiga as sonoridades presentes naquela
paisagem sonora.

Na acao de barulhar, a improvisagcado, o acaso, 0 encontro e a convivéncia emergem como
molas da agao poética infantil, memadrias de um corpo passado, presente e devir de que
nem mesmo se tem consciéncia naquele momento. Assim, o ato de barulhar carrega a
necessidade humana de sentir antes de dar sentido (LINO, 2010, p. 85).

Assim, a escuta sensivel torna-se um aspecto importante para a investigacao das
possibilidades sonoras ao explorar o mundo. Conforme Lino (2010), a escuta esta relacionada
Nnao apenas com a escuta musical, mas a poténcia da imaginagao sonora na infancia, expondo
singularidades. Assim, mesmo que todas as crian¢as barulhem (LINO, 2010), esse barulhar nao
ocorre da mesma forma, com o mesmo modo de sentir e com 0s mesmos sentidos.

Diante do exposto, criar espacos e possibilidades para que a crianca viva o barulhar,
investigue, crie suas hipdtesessonoras, repita e o reviva, mostra-se necessario para potencializar

sua dimensao poética.
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Espaco de investigacao das sonoridades

Nesse processo de reinvencao vivenciado ao longo do periodo da pandemia da Covid-19,
emergiram algumas possibilidades de criagcao de espacos e tempos para a investigacao das
sonoridades a partir dos contextos das criangas e dos professores. A seguir, descreveremos
duas possibilidades de situacdes de aprendizagem que, mesmo tendo sido realizadas de
modo remoto, podem ser realizadas presencialmente ou servirem de inspiracao para novas

possibilidades de criacao.

Situacao de Aprendizagem 1- O som das conchas do mar

A origem desta situagao foi um trabalho prévio com conchas realizado em uma sala
de aula da Educacao infantil com criancas de dois anos, a partir do interesse delas por este
material que lhes foi disponibilizado algumas semanas antes do isolamento social. Por isso,
apresentaremos duas opc¢odes de trabalho com esse recurso, considerando as possibilidades de
cada contexto, cada professor e cada realidade.

1 - Opgao A: Providenciar conchas e envia-las as familias, ou solicitar que as proéprias
familias as providenciem. Com as conchas, as criangas poderdo investigar todos os sons que
possam ser produzidos nas mais variadas superficies. Em seguida, propde-se que coloquem a
abertura das conchas préoximo ao ouvido, de modo que ougam o som que € produzido nesse
contato. A partir disso, algumas perguntas podem ser feitas, como:

Como é este som? Tente imita-lo.
Com quais outros sons se parecem?
Opc¢ao B: Oferecer fones de ouvido a crianga e reproduzir,com o auxilio de um celular ou

outro aparelho de som, sons de chuva, do mar, de cachoeiras ou de um rio a correr. Pedir que a

criancga feche os olhos para ouvi-los. Em seguida, algumas perguntas podem ser feitas:
Como € este som? Tente imita-lo.
De que é este som?
Com quais outros sons este se parece?
2 - A partir das respostas as perguntas, pode-se pesquisar as hipdteses de sons

semelhantesao da concha nainternet e,com os olhos fechados, focando a atencao na audicao,
comparar se 0s sons realmente se parecem ou nao.

3 - Questionar a crianca se é possivel produzir um som semelhante ao inicial por meio de

outros objetos.

4 - Juntamente com a crianga, investigar, cada uma em seu espaco, algumas
possibilidades sonoras que possam se assemelhar com o som inicial (das conchas, do mar, do
rio, cachoeira, entre outras). Caso a crianga nao tome a iniciativa, o adulto pode sugerir algumas
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possibilidades aleatdrias e questiona-la se parece com o som inicial. Ha a possibilidade de ouvir
novamente o som inicial, a fimm de compara-lo.

5 - Disponibilizar sementes, pedras, formasde aluminio, potes plasticos ou outros objetos

para que a crianga investigue os sons semelhantes a partir de tais materiais.

6 - Por fim, a crianca poderd explorar e investigar outros sons possiveis a partir dos
materiais disponibilizados.

Situacao de Aprendizagem 2 - Instalagao sonora

1- Providenciar diversos tipos de materiais presentes no ambiente que produzam sons,
taiscomo panelas, colheres metalicas, plasticas e de madeira, potes, bacias, bancos de madeira,
latas, sacolas, almofadas, tabua de carne, caixas, caixas de ovos, ralador de alimentos, garrafas,
entre outras.

2 - Organizar os materiais coletados em algum espaco que também possam contribuir
para as investigacdes sonoras, potencializando as sonoridades e possibilitando novos sons.
Assim, escolher o tipo de piso (de madeira, ceramico ou vinilico) em que ira dispor os objetos,
0 espaco (fechado ou aberto), com paredes proximas ou distantes, em ambiente pequeno ou

amplo,

3 - Convidar a crianga para investigar a instalagao sonora preparada. O professor — ou
o adulto que a estiver acompanhando — deve interferir apenas se necessario, deixando a
criatividade e a curiosidade da crianga conduzir estas investigacdes. Em alguns momentos,
o professor podera chamar a sua atencao para algum som diferente produzido pelo mesmo
objeto.

4 - Em um segundo momento de exploracao, o professor podera produzir algum som
ritmado, tentando provocar a atencao da crianga sem ser necessario fazé-lo com palavras,

observando as acdes da crianga.

Notas sobre as situacoes de aprendizagem sugeridas

Na criacao destes espacos e tempos para o barulhar, a figura do professor torna-
se importante, no sentido de propor as situagdes de aprendizagem e, orientar as familias,
instigando-as a criarem e, especialmente, a colocarem-se como referéncia das criancgas. Assim,
a presenca dos adultos é necessaria para oferecer possibilidades de materiais para as criangas
investigaremassonoridades,mostrando-sedisponiveisparagueascriangaspossamrecorrerem
a elas quando necessario. Além disso, eles devem estar atentos as necessidades delas. Ainda
€ preciso levar em consideragao que a presenca do adulto pode tanto mostrar-se desafiadora,
como pode inibir as investigacdes sonoras das criangas.
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O resultado dessas pesquisas sonoras € diferente e até inusitado em relacao ao dia a
dia de uma turma de Educacao Infantil, ja que a familia, a casa, a rotina, os outros materiais, a
paisagem sonora de suas casas estdao implicados nelas e servem também como disparadores
de novas aprendizagens (RECKZIEGEL, 2020). Nessa busca, diversos sons diferentes,
descobertas e maneiras de explorar esses novos sons emergem das investigagcdes das criangas
favorecidas pela familia, elementos que sé surgem devido as circunstancias apresentadas
pela pandemia.

Ao lancar a proposta de investigacao, nao ha como prever o que partira das familias e,
menosainda,oque ascriancasfardaoedescobrirdo. A pluralidade das respostas mostra-se como
poténcia para as investigacdes e aprendizagens das criancgas. Cada criang¢a aprende a partir de
seu cenario, de suas especificidades, aquilo que é significativo a ela e sua familia (RECKZIEGEL,
2020).

Consideracgdes Finais

Alinvestigacaodas possibilidades sonoras pela crianca no contexto de sua casa possibilita
um encontro diferente daquele que ocorre em uma sala de aula, com a presenca do professor.
Em razao disso, o olhar sensivel do professor para tais espacos € fundamental para que ele
reflita, criando novas ag¢des e possibilidades de dialogo.

Oolharsensivel aque nos referimos aqui ndo diz respeito somente a visdao, mas a todos os
sentidos. Desse modo, € possivel acolheroque sevé, o quesesente, propondo novasindagacoes
e novosdesafios paraasinvestigacdes e descobertasdascriancas. Taisencontrossao singulares
paracadacriancga, visto que cada familia oportuniza situacdes a partir das condi¢des e subsidios
gue possuem.

Destaca-se que as familias sao os adultos que estdao abertos para o que a criancgas lhes
trazem, favorecendo a investigacao e dando poténcia a essa acao. No entanto, em alguns
momentos, essa interacao entre familia e crianga nao acontece. Acreditamos que essa situacao
seja decorrente da trajetdria construida por e com cada familia desde antes do contexto de
pandemia.Sendoassim,conclui-se que a parceriaentre escolaefamiliaoportunizaexperiéncias

importantes para o desenvolvimento das criangas numa perspectiva holistica.

Ainda, é importante destacar que, com vontade, responsabilidade e comprometimento,
uma Educacao Musical potente pode ocorrer de diversos modos, contextos e circunstancias.
Sendo assim, as sugestdes aqui apresentadas podem ser propostas tanto remotamente, cada

um em sua casa, junto de suas familias, quanto presencialmente, nos espacos escolares.
Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacéo. Brasilia, 2018.

GALLO, Silvio. As multiplas dimensoées do aprender. Anais do Congresso de Educacdo Bésica, 2012.

23



ISBN: 978-65-86648-38-6

LARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista Brasileira de Educacao,
n.19, p. 20-28, jan./abr. 2002.

LINO, Dulcimarta Lemos. Barulhar: a musica das culturas infantis. Revista da ABEM. Porto Alegre, v. 24.
p. 81-88, set. 2010.

LISPECTOR, Clarice. Uma aprendizagem ou o Livro dos prazeres. Rio de Janeiro: Rocco, 1998.

OSTETTO, Luciana Esmeralda. Educacéo Infantil e arte: Sentidos e praticas possiveis. 2011 Acervo
digital UNESP. Disponivel em: https://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/320. Acesso em: 04 jun.
de 2019.

RECKZIEGEL, Jordana. Sobre a Educag¢ao Musical: o amor e o amadorismo do professor de
Educacao Infantil. 2020. 143fl. Dissertacao (Mestrado em Ensino) — Universidade do Vale do Taquari,
Univates. Lajeado, agosto de 2020.

RINALDI, Carlina. O curriculo emergente e o construtivismo social. In.. EDWARDS, Carolyn; GANDINI,
Lella; FORMAN, Geroge. As cem linguagens da crianga. Porto Alegre: Artmed, 1999, p.113-122.

SCHAFER, R. Murray. O ouvido pensante. Traduc¢do de Marisa Trench de O. Fonterrada, Magda R. Gomes
da Silva, Maria LUcia Pascoal. 27 ed. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 20T11.

SEVERINO, Natalia Burigo. Educag¢do Musical humanizadora e formagao docente: uma pesquisa com
licenciandos em musica. /n: Congresso Nacional da Associacdo Brasileira de Educacdo Musical, 22,
2015, Natal, RN. Anais [..]. Natal, RN: UFRN, 2015, p. 1 -11.

SILVA, Jacqueline Silva da. O planejamento no enfoque emergente: uma experiéncia no 1° ano

do Ensino Fundamental de nove anos. 2011. 237 f. Tese (Doutorado em Educacao) — Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, fevereiro de 2011.

2%


https://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/320

ISBN: 978-65-86648-38-6

A IMPORTAN~CIA DE TRABALHAR A
INVESTIGAGCAO COM AS CRIANCAS DA PRE-
ESCOLA

Janete Teresinha Caon Ferrari’

Jacqueline Silva da Silva?

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar trés situa¢des de aprendizagem que
possam subsidiar professores da Educacao Infantil em seus planejamentos para e com as
criangas. As situacdes de aprendizagem aqui apresentadas foram desenvolvidas com o intuito
de favorecer a curiosidade e o interesse das criancas da Educacao Infantil pela investigacao
através da pesquisa. Essas situacdes de aprendizagem sao: construcao de um herbario,
montagem de exsicatas e a visita ao jardim botanico de uma cidade.

De acordo com Silva, Beuren e Lorenzon (2016), as criancas, quando chegam a Educacao
Infantilsdonaturalmentecuriosasemrelacaoaomundoqueascerca.Nessaidade,acuriosidade
faz parte da esséncia da crianca. E nessa etapa que as criancas questionam os seus familiares e

professores sobre as suas curiosidades em relacao ao mundo e aos objetos ao seu entorno.

Diante do exposto, acreditamos que uma das fun¢des da familia e da escola seja instiga-
las para que essas curiosidades se desenvolvam, possibilitando que busquem as respostas das
suas indagacdes. Assim, elas se tornam protagonistas e criticas em relacdo ao mundo em que

vivem.

Essa perspectiva tem relacdao com a ideia de investigagao. “A investigagcao € uma
estratégia de ensino que pode ser utilizada de forma a beneficiar o trabalho do docente em
sala de aula [..]” (PEDERIVA; SILVA, 2019, p. 2006). Nesse sentido, este trabalho tem como
objetivo apresentar situacdes de aprendizagem que deixam as crianc¢as levantarem hipdteses
para descobrir os resultados. Essas situagdes de aprendizagem foram desenvolvidas com o
intuito de proporcionar momentos de reflexao relacionados a natureza. Dessa forma, novas
percepcdes sobre a natureza e o meio ambiente sdo apresentadas as criangas, seja elas dentro
da escola ou em outros ambientes que as criangas frequentam.

A primeira situacao de aprendizagem a ser apresentada envolve a construgcao de um

herbario. Falaremos sobre asuaimportancia e sobre como podemos monta-lodentroda Escola

1 Graduanda de Pedagogia. Bolsista de Iniciagao Cientifica da Universidade do Vale do Taquari- Univates. E-mail:
janete.ferrari@univates.br

2  Doutoraem Educacdo pela Universidade Federa do Rio Grande do Sul-UFRGS. Docente do curso de Pedagogia
e dos Programas de Pds-Graduagcao em Ensino e em Ensino de Ciéncias Exatas da Universidade do Vale do
Taquari - Univates. E-mail: jacqueh@univates.br
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de Educacao Infantil. A construcao de um herbario na Educacao Infantil pode ser utilizada
como um catalisador de ideias para novas descobertas sobre o meio ambiente e o mundo
que as cerca. E importante que durante todo o processo de investigacdo as criancas se sintam
envolvidas com a organiza¢ao e a manutencao do herbario.

A segunda situagao de aprendizagem foi pensada para que as criangas tenham uma
maiorinteracaocomoespaconaturaldaescolaepossamidentificaralgumas plantasexistentes
dentro do ambiente escolar e, também, se essas mesmas plantas podem ser encontradas em
outros espacos. Dentro desta situacao de aprendizagem se encontra a proposta de se montar,
uma exsicata. De acordo com Monteiro (2009), a exsicata faz parte do herbario, sendo um local
onde as plantas secas sao guardadas e previamente identificadas.

Casoaescolanaodisponhade uma lupa, a professora podera construir uma, fazendo uso
de materiais alternativos. Sugere-se ao professor que utilize a lupa caseira, para que as criangas
possam observar as plantas nos seus minimos detalhes. Com essa proposta, leva-se a ciéncia

para dentro da sala de aula, tornando a descoberta de situacdes diarias mais instigantes.

A terceira situagao de aprendizagem proposta € uma visita ao jardim botanico de uma
cidade, com a intengao nao so de fomentar nas criangas a importancia de um herbario, como
também de oportunizar um contato direto com a natureza, aproveitando outros espacos de
aprendizagem além da sala de aula. Nesse sentido, pensamos em situagcdes de aprendizagem
que poderao ocorrer em outros espacgos. Destacamos que nesse processo de investigacao, o
professor sera o fio condutor para que as criangas explorem e descubram mais sobre as plantas
gue existem na escola e fora dela.

Convém mencionar que o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil fala sobre
a importancia de trabalhar com a tematica da natureza e da pesquisa para a aprendizagem
das criancas na Educacao Infantil (BRASIL,1998, p.18-20). Seguindo esse viés de pensamento,
€ importante que as criangas tenham outras percepc¢des sobre os elementos que compdem
a paisagem do lugar onde vivem. Dessa forma, elas desenvolvem um novo olhar sobre a sua
realidade social e sobre a natureza.

Em relagao a pesquisa, Silva, Beuren e Lorenzon (2016) destacam que ela ainda € vista

como uma atividade de laboratorio.

Soma-se a isso que, popularmente, hd uma concepg¢ao que pesquisar ou investigar sao
atividades restritas a laboratérios e a centros de pesquisa, e que dificilmente podem ser
realizadas com criangas. Assim, ha uma clara associagao entre pesquisa e investigagao
como uma atividade que poucos podem realizar, pois ha a exigéncia de grandes
laboratdrios ou centros de pesquisa, além de questdes relacionadas a recursos financeiros
(SILVA; BEUREN; LORENZON, 2016, p. 7).

Nessa perceptiva, € necessaria uma mudanc¢a de paradigma em relagao a pesquisa e
investigacao, que ainda sao vistas como atividades restritas a laboratdrios e a centros de
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pesquisa. Deve-se quebrar estes conceitos, trazendo novas propostas e mostrando ser possivel
utilizar a pesquisa e a investigacao em qualquer espaco, inclusive dentro das escolas.

Educacao infantil e o protagonismo das criancas

Trazendo as ideias de Horn (2017), “protagonismo infantil € quando a crianca aprende
por meio da interacao com o meio e com outros parceiros”. Ja para Silva, Beuren e Lorenzon
(2016, p.13), quando se fala em protagonismo infantil, reconhece-se “as criangcas como sujeitos
ativos e coconstrutores de sua propria aprendizagem”, com condi¢cdes de indicar temas que

possam ser de seus interesses.

Nesse sentido, os autores destacam que a educacao baseada no protagonismo infantil,
nao éfundamentada no que o professor pode ensinar, mas sim na potencializacao dos espacos,
acreditando que crianga € um sujeito potente, capaz de aprender sozinha e com 0s outros.
Nesse sentido, quando o professor de Educacao infantil trabalha o protagonismo infantil, ele
necessita realizar uma reflexdo sobre a sua pratica, além de desenvolver um olhar sensivel para

poder perceber as criangcas como sujeitos potentes e capazes.

Ainda no que diz respeito ao protagonismo das criancas na Educac¢ao Infantil, Horn
(2017) destaca duas caracteristicas importantes dessa abordagem, que sao as competéncias e
a curiosidade.

O planejamento no enfoque emergente e a investigacao

Outro aspecto a ser considerado nessa abordagem diz respeito a construcao de um
planejamento embasado no enfoque emergente. De acordo com Lorenzon (2018), o estudo
acercado planejamento fundamentado no “Enfoque Emergente” iniciou-se a partir da década
de 1950, com os trabalhos pedagodgicos das escolas de Educacao Infantil da regiao de Régio

Emilio/Italia.

No planejamento emergente, a crianga € vista como protagonista No seu processo de
aprendizagem. Assim sendo, Silva (2011, p. 118) relata que € importante que o professor utilize o
planejamento emergente porque oportuniza “[..] as criangas uma aprendizagem significativa
gue desperta nelas o prazer em aprender e, consequentemente, possibilita a professora uma
docéncia mais significativa”.

Ainda conforme Silva (2011), 0 planejamento emergente é constituido por doze principios.
Um deles considera a criangca como protagonista ativa do seu processo de aprendizagem,
possuidora de cem linguagens e de cem modos de expressar o seu pensamento. Para que
essas linguagens possam ser apresentadas, fazem-se necessarias a participagao e a escuta
das criangas. Nessa perceptiva, ressaltamos a importancia do papel do professor na Educacao
Infantil, no sentido de pensar em situagdes de aprendizagem nas quais possa utilizar tais
linguagens como ferramenta pedagodgica.
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Além disso, o professor precisa valer-se da pesquisa e da investigacao na pré-escola. A
investigagao é outro principio atrelado ao planejamento emergente:

[..] O professor, juntocomascriangas,deve organizar um possivel caminho de pesquisa,em
que as perguntas das criangas sao definidas e para as quais desejam encontrar respostas,
bem comoasformas parachegarasrespostas. Esse caminho,contudo, deve serconstruido
com elas, e nao simplesmente para elas (SILVA; BEUREN; LORENZON, 2016, p.9).

Entende-se que,quando professor utiliza ainvestigagao, ele organiza oseu planejamento
apresentando situagdes de aprendizagem que sao pensadas para e com as criangas. Desse
modo, tais situagdes potencializam as suas aprendizagens, visto que levam em conta os

interesses das criancgas sobre o tema investigando.

Sendo assim, acreditamos que a investigacao deva ser oportunizada as criangcas desde
muito cedo.

Investigar ébuscarestratégias pararesolver nossos préprios problemascomo, porexemplo,
uma pessoa adulta “investiga” no momento que vai a um mercado e compara pregos
entre determinados produtos; ou, ao assistir uma noticia para a qual procura na internet
mais informacgdes, produzindo um hipertexto da informacao recebida. Da mesma forma,
as criangas desde muito cedo fazem investigacdes ao manipular e explorar materiais
ou ao observar situagdes cotidianas para compreender sua realidade (SILVA; BEUREN;
LORENZON, 2016, p.8).

Dessa forma, entendemos que o processo de investigacao para as criangas ocorre de
modo natural, através de suas vivéncias diarias e da experimentacdao ao manipularem os seus
brinqguedos e explorarem os objetos que a cercam, utilizando os sentidos para descobrir e
compreender o mundo.

Tomado desse angulo, a investigacao € apenas um processo, porque quando a crianga
investiga ela aprende junto com os seus pares, trazendo novas hipdteses sobre o que esta
sendoinvestigado. Além disso, ela aprende a trabalharem equipe e a respeitar a opiniao do seu

colega, que sao habilidades fundamentais no contexto atual.

A importancia dos espac¢os dentro da escola de Educac¢ao Infantil

E importante que o professor, antes de propor um trabalho de investigacdo com as
criangas, pense com antecedéncia sobre os espacos de que ira disponibilizar. Nesse sentido,
Silva, Beuren e Lorenzon (2016, p.36) apresentam a importancia de os professores criarem
cantos de trabalho para o desenvolvimento das aprendizagens das criangas. Os autores
ressaltam que espacos existentes no interior da sala de aula devem ser organizados a partir de
umaintencionalidade. Além disso,devem estarem consonancia com osinteressesdascriancgas.

Os mesmos autores destacam a importancia de

Uma sala de aula preparada para a realizagao de projetos de investigagdo onde se exige
gue as classes estejam organizadas em pequenos grupos, de acordo com as escolhas das
criangas, e gue as mesmas tenham liberdade para troca-las de lugar. A concepgao de
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aprendizagem implicada que sustenta ainvestigagao, € umaconcepgaodeaprendizagem
como construcao subjetiva e grupal, que requer didlogo e troca com os pares (SILVA;
BEUREN; LORENZON, 2016, p.36).

Além disso, a criacao de novos espacos proporciona novas experiéncias, despertando
na crianca a sua curiosidade natural e seu espirito de investigadora. Outro fator importante
a ser destacado é que, durante o ano letivo, tais espacos podem ser mudados de acordo com
propostas pedagdgicas que estdo sendo realizadas.

Situacao de aprendizagem

Conforme ja mencionado, o papel do professor junto as criancas € fundamental no
processo de investigacao, fornecendo possibilidades e intervencdes que visam desenvolver
situacdes de aprendizagens que respeitam a individualidade de cada crianca.

Nesse sentido, o Referencial Curricular Nacional para Educacgao Infantil (BRASIL,1998,
p. 28-30) refere que as situacdes de aprendizagens sejam “[...] orientadas ou que dependem
de uma intervencao direta do professor permite que as criancas trabalhem com diversos
conhecimentos”. Outro fator importante a ser considerado pelo professor de Educacao Infantil
para as aprendizagens das criancas € que as situacdes de aprendizagens nao devem ser
somente baseadas nas propostas dos professores, mas que estes desenvolvam as situacdes de

aprendizagens através da escuta sensivel e da compreensao.

Partindo dessa premissa, a Base Nacional Comum Curricular (2019, p. 39) ressalta que
“Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar
0 conjunto das praticas e interag¢des, garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas”.

E necessario destacar a importancia do olhar sensivel dos professores que atuam na
Educac3o Infantil. E através desse olhar que eles conhecem a singularidade de cada crianca,
desenvolvendo praticas significativas e com intencionalidade. Assim, a crianca sente-se
provocada para novas descobertas, tornando a sala de aula um ambiente propicio a novas
descobertas.

METODOLOGIA

Esta pesquisa é de cunho bibliografico, na qual o pesquisador utiliza como aporte
tedrico, artigos, monografias, e-book publicados. De acordo com Gil (2008, p. 50), “A pesquisa
bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”.

Iniciou-se a pesquisa bibliografica através da leitura do e-book intitulado “Investigar com
criangas: subsidios para a formacao e trabalho docente”, dos autores Silva, Beuren e Lorenzon
(2016), publicado pela Universidade do Vale do Taquari-Univates. Em seguida, foram realizadas
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leiturasde artigos cientificos, teses, dissertagcdes e monografiasarespeito dostemasabordados
no artigo. Também foram realizados fichamentos de tais leituras, buscando subsidiar a analise
das trés situacgdes de aprendizagem apresentadas no corpo deste trabalho.-

Na sequéncia, apresentamos as situacdes de aprendizagem que consideramos serem
sugestivas aos professores para o desenvolvimento de seu planejamento com o enfoque na
abordagem emergente. Tais propostas envolvem pensar aquilo que vai ser desenvolvidocom e

para as criangas da pré-escola, destacando o trabalho com a investigacao.
SITUAGCOES DE APRENDIZAGEM

Desenvolvimento da primeira situagao de aprendizagem: o herbario

Aprimeirasituacaodeaprendizagemapresentadarefere-seaconstrucaodeum herbario.
Essa proposta pode contar com os seguintes objetivos:

- Incentivarascriancasaserem pesquisadoras dos elementos naturais encontrados no
patio da escolg;

- ldentificar e classificar as plantas colhidas no patio da escola;

- Construir um herbario a partir do reconhecimento dos diferentes tipos de plantas
gue se encontram na escola;

- Desenvolver a habilidade do trabalho em equipe e da preservacao do meio ambiente.

Para a sua construg¢ao, sao necessarios 0s seguintes materiais: caderno, caneta, papel
pardo, canetdo da cor preta, data show, pen drive com o video.

No primeiro momento, sugere-se que a professora realize uma roda de conversa com
as criancas sobre “O que é seria um herbario?”. A partir disso, a professora podera ouvir as
hipdteses apresentadas pelas criangas, registrando-as em um caderno ou em local apropriado

para a documentacao pedagodgica que sera decorrente das acdes realizadas.

ApOds o registro, as criangas poderao ser desafiadas com outros questionamentos que
ilustram a construcao de um planejamento que se volta para a abordagem emergente,
conforme apresentado no Quadro 1. Entre eles destacamos: O que sabemos a respeito daquilo
gue desejamos investigar? O que queremos saber sobre o que vamos investigar? Como iremos

encontrar as respostas aos NOSSoOS questionamentos?
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Quadro 1 - Situacgao de aprendizagem de como montar um herbario

O que sabemos? O que queremos saber? Como iremos descobrir?

- O que é um herbario?
) o - Videos e livros sobre plantas;
- Quais materiais que
) - Amostra de uma exsicata;
necessitamos para montar uma
) - Investigando sobre as
exsicata?
plantas que existem no patio da
- Que tipo de plantas temos na
escola.
escola?

Fonte: Das autoras (2020).

Asrespostas que decorrem desses questionamentostambém devem ser registradasem
material que fique ao alcance visual das criangas, como em folha de papel pardo que possa ser

afixada em uma parede da sala de aula.

Nodecorrerdaconstrucaodocartaz,a professora podera conversarcomascriancassobre
0 que se caracteriza como um herbario. Segundo o Instituto de ciéncias (2014), herbario € uma
forma de registro da biodiversidade das plantas, em forma de colegcao de plantas secas, que
sao organizadas e preservadas. Trata-se de uma biblioteca que, ao invés de livros, é constituida
por plantas catalogadas. Tais plantas sao importantes para o desenvolvimento de diferentes
pesquisas, como relacionadas a elaboracao de medicamentos para a cura de doengas, para a
elaboracao de perfumes e cosméticos, entre outras.

Durante a roda de conversa, a professora podera proporcionar um momento de troca
com a turma através dos seguintes questionamentos: Vocés ja visitaram um herbario? Onde
podemos encontrar mais informacdes sobre um herbario? Alguém ja montou uma exsicata?
Exsicata € uma amostra da planta desidratada. Sera que € possivel montar uma exsicata aqui

na escola?

ApOs 0s registros, as criancas poderao ser convidadas a assistirem ao video intitulado
Dinamizando a Ciéncia3 no qual € ensinado a montar um herbario. Esse video pode ser usado
um disparador de ideias para os estudos, possibilitando ao professor levantar as hipdteses com
as criangas.

Desenvolvimento da segunda situacdo de aprendizagem: a exsicata

A segunda situacao de aprendizagem apresentada refere-se a construcao de uma
exsicata. Para montar uma exsicata sao necessarios 0s seguintes materiais: folhas de jornal,
folhas de papel toalha para colocar a planta despois da coleta, além de livros e revistas
velhos. Caso nao tenha jornal, a planta coletada podera ser colocada no meio de um livro ou
revista. Também sera necessaria uma folha A4, que podera ser usada para colocar a planta ja

desidratada, a qual podera ser presa com fita crepe. Ainda sera necessario pasta com plasticos

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=nGUyRn9qrd. Acesso em: 02 dez. 2020.
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para colocar asamostras, livro de biologia sobre plantas, duas folhas de papeldo para colocar as
plantas para a desidratacao e o elastico para manter as placas firmes.

No primeiro momento, a professora podera realizar uma roda de conversas para retomar
a explicagao sobre o que € herbario. Em seguida, sera realizada a escolha dos grupos para a
coleta das plantas no patio da escola, onde serdao coletadas as plantas para a construcao da
exsicata. Nesse momento, a professora podera utilizar uma caixa na qual colocara papéis de
diferentes cores e tamanhos para entdao poder definir os grupos. Cada crianca devera tirar um
papel da caixa. As equipes sao formadas pelas criangcas que tiraram o papel com a mesma cor.

Apos, sugere-se que as criangas, acompanhadas pela professora, dirijam-se ao patio da
escola para observarem uma planta. Cada grupo devera escolher, emm comum acordo, uma
plantaaser coletada. Feitoisso, a professora poderd questionar: Qual €é otamanho dasfolhasda
planta elas sao pequenas ou grandes? Qual é a cor das folhas? Elas tém cheiro? Quais sao suas
caracteristicas? Asfolhassaolisas? Asfolhassaorugosas? Estassituacdesde aprendizagem sao

importantes porque geram nas criangas um interesse pelas plantas e pelo meio ambiente.

Em seguida, a professora podera mostrar as criangas exemplos da exsicata. Também
se sugere que sejam apresentados livros sobre plantas catalogadas, e a utilizacdao de outros
materiais como: exsicatas prontas,com as plantas antecipadamente secas e catalogadas, além
de livros com o nome das plantas escolhidas. A Imagem 1 apresenta modelos de exsicatas:

Imagem 1 - Modelo de exsicata

l

®
92

(R A Fonte:
http://www.ciencianamedida.com.
Fonte: http://mww.pronasolos.pr.gov.br/ | Fonte: http:/anadeliberador.com/via- br/2018/08/herbario-uma-colecao-de-co-
galeria/11/36/Exsicata.html gens/p;)r-ai-ate-quando-der-parte-]-ex- nhecimentos.html
sicatas

Fonte: Das autoras (2020).

Em seguida, as criangas poderao ser convidadas a utilizarem-se de uma lupa para
observarem melhor os detalhes contidos em cada planta escolhida. Depois de observarem as
plantas, cada crianga podera realizar um desenho sobre a planta escolhida pelo seu grupo.
Apods, a professora podera explicar detalhadamente os passos que devem ser seguidos para
a construcao de uma exsicata. Para dar inicio a construgao, a professora devera entregar as
criangas folhas de jornais e folhas de papel toalha.

A professora, entdo, explicara os processos que devem ser realizados para a montagem
da exsicata. Primeiro, as crianc¢as deverao abrir a folha do papel jornal e colocar uma folha de

papel toalha no meio. A planta deve ser colocada sobre o papel toalha, cuidando para que
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esteja centralizada e sem as folhas pequenas. As folhas das plantas ndo poderao ficar dobradas
porque,quando desidratadas, elas quebram. Entao, dobra-se ojornal e o papel toalha, de modo
a escolher a planta. Depois de trés dias, € necessario trocar o papel toalha, para evitar que as
folhas das plantas coletadas mofem. A espera necessaria para a desidratacao das plantas é de
aproximadamente trinta dias. Apds esse periodo, a professora poderd montar a exsicata com as
criancgas.

Quando as plantas estiverem prontas para a montagem da exsicata, a professora devera
pegar uma folha branca A4 e dobra-la ao meio e, na parte inferior do canto direito, devera
colocaraidentificacao dessa planta, informando seu nome cientifico,seu nomevulgar,adatad
e o local da colheita, além nome da crianga. Sugerimos que a professora procure previamente
o nome das plantas que foram colhidas.

O objetivo desse processo €, mais tarde, explorar a planta com a ajuda de uma lupa,
percebendo pequenos detalhes, tais como: diferentes cores, ramificacdes, tamanhos, texturas,

cheiros, entre outros.

Apodsafinalizacao da construgao da exsicata a professora podera questionarascriangasa
respeito do que aprenderam; se foifacil para o grupo escolher a sua planta; se poderiam montar
uma exsicata de uma maneira diferente da qual fizemos, entre outros questionamentos.

Construcao da lupa

Sugere-se que a lupa seja utilizada na segunda situacao de aprendizagem, quando as
criangas vao para o patio da escola coletar plantas para a construcao da exsicata. Essa situacao

deaprendizagem foipensadacomoobjetivodeinstigar nacriancaodesejodeserinvestigadora.

Para isso, sugere-se que a professora converse com as criangas sobre o que elas sabem
a respeito da lupa e de como podemos utiliza-la. De acordo com Silveira e Axt (2006, p. 422), a
lupa é construida com lente convergente e é utilizada para aumentar o tamanho dos objetos
observados e estudados. Também pode ser usada para a leitura. Na area da salde, os cientistas
utilizam a lupa para observar e estudar as células de animais e plantas.

Para a construcao da lupa, sdo necessarios os seguintes materiais: garrafa de dois litros
transparente, cola Epoxi“ (marcada cola), tesoura, agua, estilete, fita transparente, seringa, data
show e pen drive para o video. De posse dos materiais, a professora poderd mostrar um video
para que as criangas visualizem o processo de construcao de uma lupa caseira. Sugerimos um

video disponivel no canal Mundo do saber®

Apds assistirem ao video, a professora podera conversar com as criangas sobre como
elas construirdo a lupa. Inicialmente, a professora deverd marcar na garrafa pet dois circulos

4 A cola Epdxi € uma cola especial para colagem de plasticos, encontrada nas lojas de ferragens.

5 Disponivel em: https:/mwww.manualdomundo.com.br/2015/09/como-fazer-uma-lupa-caseira/. Acesso em: 13
nov. 2019.
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na parte conica. Apds, as criangas deverao recortar com cuidado e, posteriormente, deverao
juntar as duas metades com cola Epodxi. O tempo de secagem da cola é aproximadamente 20
minutos. Em seguida, com uma agulha, as criancas deverao fazer um pequeno furoem um dos
lados da esfera. Com a ajuda de uma seringa com agua, deverao encher toda esfera e entao a
sua lupa estard pronta para usa-la.

Desenvolvimento da terceira situacao de aprendizagem: a visita ao jardim botanico

Paradarcontinuidade assituacdesde aprendizagem, ascriangas poderdao ser convidadas
a visitar o jardim botanico da cidade. E de suma importancia que o professor solicite as familias
a autorizacao para a saida campo. A professora podera explicar que “Jardim botanico € um
espaco natural que abriga plantas e animais em extingao e também que proporciona um
contato com natureza” (G1 RS, 2013). Destaca-se a importancia do jardim botanico para a

cidade, visto que sao considerados uma espécie de museu de plantas naturais ao ar livre.

Sugere-se que a visita seja guiada por um estagiario estudante de biologia para explicar
sobre os elementos da natureza. Durante a visita, as criangas poderao ser provocadas a
realizarem comparagdes entre as plantas encontradas no jardim botanico com as da escola.
Dando sequéncia, a professora poderd realizar uma roda de conversa sobre o que aprenderam

com a visitacao ao jardim botanico.

Feita a explanacao acerca das situacdes de aprendizagem, vale mencionar que, quando
o professor traz situacdes como essas, que envolvem outros espacos da escola, como o patio,
trazendo um contato direto com a natureza, ele potencializa as aprendizagens das criangas
fazendo com que elas se sintam engajadas em novas descobertas. Dessa maneira, o professor
promove uma interacaodiversificada dosalunoscom os seus pares, fazendo-ostrocarem ideias
e hipoteses sobre o0 que estao investigando.

Com essa abordagem de ensino, o professor estara incentivando a investigacao com as
criangas. Silva, Beuren e Lorenzon (2016, p. 9) ressaltam sobre o cuidado que o professor deve ter
em um projeto de investigacao com criancgas: “é necessario ter clareza do que nos, professores,
qgueremos. O projeto deve, portanto, estar aberto as duvidas das criangas, aos imprevistos € as

possiveis descontinuidades”.

Nessa perceptiva, ratifica-se que o professor, ao utilizar a investigagao como uma
estratégia na elaboracao das situacdes de aprendizagem, deve planejar cuidadosamente os
espacos bem como os diferentes materiais que promovem a potencialidade individual de cada

criancga.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apds as leituras e fichamentos de diferentes bibliografias a respeito da importancia de

se trabalhar a investigacao com uma estratégia de ensino na Educacao Infantil, consideramos
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que os professores, a partir de uma curiosidade gerada pelas criancas, podem se utilizar dessa
estratégia de ensino para promover a autonomia das criangas.

Sobesseviés, Silva (2011) destacaaimportancia de o professor realizar o seu planejamento
a partir do enfoque emergente. Isso significa que deve planejar para e com as criangas,
trazendo situacdes que emergem do seu cotidiano. Assim, sao oportunizadas aprendizagens
mais significativas, despertando nelas a vontade de aprender e de realizar novas descobertas
sobre suas curiosidades. A autora também pondera sobre a importancia de realizar atividades

em espacgos onde as criangas se sintam envolvidas e desafiadas.

Outro ponto importante a se considerar nesta publicacao diz respeito ao protagonismo
infantil. Silva (2016) ressalta que, para a crianca ser protagonista da sua aprendizagem, ela
deve ser capaz de construir a sua propria aprendizagem através dos desafios encontrados. O
protagonismorequer gue o professor respeite ascriancase oseu processode amadurecimento,
levando em conta as suas necessidades e seus interesses. Assim havera o desenvolvimento de

criangas mais ativas e envolvidas no seu processo de aprendizagem.

Neste contexto, sugere-se que o protagonismo infantil seja trabalhado na Educacgao
Infantil, visto que favorece o desenvolvimento das criangas, tornando-as independentes e
responsaveis pelas suas aprendizagens. No entanto, é importante que os professores se sintam
seguros em relagao aquilo que propdem para e com as criangas.

Nessesentido,énecessarioqueoprofessorconstruaeorganizesituacdesdeaprendizagem
gue sejam desenvolvidas para e com ascriangas,a exemplos das propostas apresentadas nesta
publicacao. Dessa forma, elas se sentirdo envolvidas e convidadas para buscarem as respostas

daquilo que as inquieta.
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MEU, SEU, NOSSO BAIRRO: A INVESTIGAQAO
EM ACAO!
Jaqueline dos Santos Sarmento!

Jacqueline Silva da Silva?

Introducao

A investigacao, ao contrario do que muitas pessoas acreditam, nao se limita aos
laboratdrios, aos cientistas e as pesquisas cientificas. A investigagcao esta presente No Nosso
cotidiano sem que nés nos demos conta disso. O adulto, por exemplo, investiga “o momento
em que vaia um mercado e compara precos entre determinados produtos ou ao assistira uma
noticianainternetbuscandomaisinformacgdessobreumdeterminadoassunto (SILVA; BEUREN,;
LORENZON, 2016). A crianga, por sua vez, também realiza investigacdes desde pequena, “ao
manipular e explorar materiais ou ao observar situagcdes cotidianas para compreender sua
realidade” (SILVA; BEUREN; LORENZON, 2016, p. 8).

Partindo do entendimento de que a investigacao esta presente em nossas vidas e que,
por meio dela, podemos buscar as respostas para 0os guestionamentos que surgem no NOsso
dia a dia, o trabalho com a investigagao dentro do espaco escolar se torna fundamental. Isso
porque os projetos de investigagcao com as criangas permitem que elas se sintam instigadas a

realizarem novas descobertas e que se questionem sobre tudo o que as cerca.

De acordo com Silva, Beuren e Lorenzon (2016), ao contrario da pesquisa cientifica, que
tem um carater formal mais rigoroso, a investigacao com as criangas tem, sobretudo, o objetivo
com as suas aprendizagens. Vale destacar que trabalhar a investigagao com as criangas exige
do professor uma escuta sensivel. Conforme Silva, Beuren e Lorenzon (2016, p. 31), “quando
observamos as criangas criando, falando ou se movendo, podemos ter a sensibilidade de

escuta-las e de entender o que elas precisam ou necessitam”.

Sasseron (2015) corrobora com essa abordagem, referindo que o ensino por investigagcao
€ caracterizado como uma abordagem didatica, oportunizando que as proprias criangas
coloqguem em pratica diversas habilidades. Nesse sentido, o professor atua como mediador das
acdes realizadas por elas.

Comoabordagemdidatica,oensino porinvestigagdodemandaqueo professorcoloqueem

pratica habilidades que ajudem os estudantes a resolver problemas a eles apresentados,
devendointeragircom seus colegas,com os materiais a disposi¢cao,com osconhecimentos

1 Licenciada em Letras pela Universidade do Vale do Taquari-Univates. E-mail: jaqueline.sarmento@universo.
univates.br

2  Doutoraem Educagao pela Universidade Federaldo Rio Grande do Sul - UFRGS e docente do curso de Pedagogia
e dos Programas de Pds-graduagao em Ensino e em Ensino de Ciéncias Exatas da Universidade do Vale do
Taquari - Univates. E-mail: jacqueh@univates.br
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ja sistematizados e existentes. A0 mesmo tempo, o ensino por investigagao exige que o
professor valorize pequenas a¢gdes do trabalho e compreenda a importancia de coloca-las
em destaque como, por exemplo, os pequenos erros e/ou imprecisdes manifestados pelos
estudantes, as hipodteses originadas em conhecimentos anteriores e na experiéncia de sua
turma, as relagdes em desenvolvimento (SASSERON, 2015, p. 58).

Dessa forma, o papel do professor se destaca no ensino por investigacao, pois dara
oportunidade para que as criancas nao so participem da investigacao, mas que atuem de
forma ativa, que possam ser ouvidas como sujeitos potentes.

Diante do exposto, apresentamos, a seguir, uma sugestao de projeto que envolve o
ensino por investigagcao e como o professor podera desenvolvé-lo com criangas da Educacgao
Infantil e dos Anos Iniciais®. Vale ressaltar que, por se tratar de uma sugestao, as situacdes de
aprendizagem poderdo ser modificadasde acordocom arealidade e osinteressesdas criangas.

Projeto de investigagao

Como mencionado anteriormente, apresentamos o projeto intitulado “Meu, seu, nosso
bairro: a investigacdao em acgao!”, voltado para a Educacédo Infantil e Anos Iniciais. As situacdes
de aprendizagem poderao ser desenvolvidas tanto com criancas ja alfabetizadas, quanto com
criangas que estao em processo de alfabetizacdao. Como objetivos, destacamos os seguintes:
mostrar as criangas que elas também podem investigar; valorizar os saberes das criancas e

desenvolver o protagonismo infantil.

O projetofoidivididoem quatromomentos. Noentanto,duassituagdesde aprendizagem
poderdo ser realizadas no mesmo dia ou em dias consecutivos*. Aseguir, serdao apresentados os
quatro momentos propostos.

Primeiro momento

Para esse dia, os alunos irdo precisar de um mapa do bairro onde fica a escola®, uma
camera fotografica e autorizacdes assinadas pelas familias das criancas®. Inicialmente, sugere-
se que o professor faca uma roda de conversa sobre os seguintes questionamentos:

- Vocés sabem o nome do bairro onde fica localizada a escola? (apds as criancgas
responderem, o professor mostra o mapa para as criangas e juntos podem identificar
onde a escola esta localizada).

- Alguém mora perto da escola?

- Vocés gostam de morar no bairro/estudar aqui nesta escola? Por qué?

3 Sugestdo: Antes de iniciar este projeto, sugere-se que o professor verifique o conhecimento das criancas a
respeito do meio ambiente, sua importancia em nossa vida, entre outros aspectos.

4 O professor pode organizar de acordo com a sua rotina.
O professor pode levar o mapa do municipio para as criangas visualizarem onde esta localizada a escola.

(4]

6 Eimportante elaborar um bilhete para as familias autorizando as criancas a fazerem esse passeio pelo bairro.
Além disso, por segurancga, pode-se solicitar que alguém da comunidade escolaracompanhe o professorcom a
turma.
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- O que vocés observam no caminho até chegar na escola?

- O gue vocés gostariam de saber sobre o bairro onde fica a escola? Por exemplo, serd
gue aqui perto da escola tem uma praga?

Em relagcdo a ultima pergunta, sugere-se que as criancas formem duplas ou trios e
pensem em uma ou mais perguntas sobre algo que tenham curiosidade’. Essas perguntas
podemserregistradasem um papelaserentregue para o professor (o registro podera serescrito
ou através de desenhos). Em seguida, o professor convida as criancas para fazerem um passeio:
visitar o bairro onde esta localizada a escola. Antes de sair da escola, a turma pode eleger uma
das criancas que more no bairro para ser o guia turistico do passeio. O guia escolhido pela
turma fica responsavel por explicar aos outros colegas o que tem de interessante no bairro, o
gue ndo tem e o que as pessoas fazem para se divertir, entre outras curiosidades que podem
ser levantadas no grande grupo.

Durante o passeio, o professor pode instigar os alunos sempre que observarem algo que
chamemaatencaodeles. Ademais,cada umadascriangastera um momento pararegistrar, por
meio da camera fotografica, algo que chamou sua aten¢ao na caminhada. Antes de retornar
para a escola, a turma pode fazer um piquenique em uma praga ou outro local ao ar livre para
conversar sobre a experiéncia que tiveram e o que observaram.

Segundo momento

Inicialmente, em uma roda de conversa, cada crianga tera um tempo para falar sobre
a imagem que fotografou, por que fotografou e se encontrou a resposta da sua pergunta.
Para isso, sugere-se que o professor utilize um datashow para mostrar as imagens registradas
pelas criangcas No passeio e as perguntas que elaboraram na aula anterior. Enquanto escuta
as criancas, o professor pode anotar no quadro ou no papel pardo, as principais palavras em

forma de nuvem de palavrasé.

Assimquecadacriancaterminardeapresentarsuaimagem,oprofessorpoderainterrogar
as criancas dizendo: Turma, percebi que o que mais chamou aten¢do de vocés foi... (aqui o
professor ird mencionar o que ele mais ouviu/viu na fala e fotos das criangas) e a maioria de
voceés respondeu que no bairro... (por exemplo: precisa ter mais lixeiras, precisa de uma praga,
tem muitos buracos, etc.). Agora vamos pensar juntos: O que podemos fazer para resolver
esse problema? Quem pode nos ajudar a resolver esse problema? Quais materiais podem ser
usados para resolver isso? De que forma vamos compartilhar com as outras pessoas o que
estd acontecendo aqui no bairro? Além desses, outros questionamentos podem ser feitos.

ApOs, as criancas poderao ser divididas em pequenos grupos e terao um tempo para

pensar sobre as perguntas acima. Uma forma de registro das respostas das criancas podera

7  Se necessario, o professor podera auxiliar na escrita da(s) pergunta(s).

8 Uma nuvem de palavras tem o objetivo de mostrar as palavras/frases mais importantes para facilitar a
compreensdo de um conteuldo, conceito e tematica.
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ser por meio de desenhos. O professor podera passar Nos grupos para observar e ouvir o que as
criangas estao falando. Assim que concluirem, os desenhos serao recolhidos e guardados para
0 préximo momento.

Terceiro momento

Neste dia, o professor podera fazer uma roda de conversa para que os alunos
compartilhem seus desenhos. Esse € o momento em que o professor ird ouvir as criancas. Com
base nasrespostasdelas, poderdosurgirideiasde como resolver o(s) problema(s) encontrado(s)
por elas no bairro onde fica a escola. O intuito € provocar as criangas e dar oportunidade para

gue elas possam pensar e encontrar estratégias que contribuam para a solucao do problema.

A partir dessa conversa inicial, podera ser destinado um tempo para que a turma
organize um tipo de material que sera realizado para alertar a comunidade e também os
orgaos responsaveis pela resolucao do(s) problemaf(s). Por exemplo, se os alunos perceberam
gue em frente a escola ndo ha faixa de pedestres, entdo, nesta aula, eles poderiam gravar um
video explicando a importancia da faixa de pedestres. O professor, como porta-voz da turma,
poderia enviar o video explicativo dos alunos, juntamente com seus desenhos, para alguém
gue cuida da fiscalizagao do transito da cidade como forma de solicitar medidas.

Quarto momento

Neste dia, sugere-se que 0s alunos compartilhem com as outras turmas o que foi
discutido nas aulas anteriores, o que eles observaram, o que eles fizeram e quais foram as
medidas tomadas. Esse compartilhamento pode ser realizado por meio de rodas de conversa
ou cartazes com as fotos tiradas pelas criangas. Além disso, poderiam preparar um pedagioem
frente a escola para a entrega de panfletos (as criangas poderiam confeccionar esse material)
para conscientizar as pessoas que transitam aos arredores da escola. Poderiam, ainda, chamar
um responsavel para conversar sobre o problema encontrado.

O compartilhamento das ideias levantadas pelas criancas tem como objetivo nao so6
motiva-las a se questionarem sobre o que acontece ao redor delas, como também apresentar-
Ihes uma outra visao do que seja a investigacao, visto que, como ja mencionado, ainda existe
a ideia de que, para investigar, € necessario estar em um laboratdrio. Dessa forma, as criancgas
irdo perceber que tudo o que construiram ao longo do projeto (pesquisa, acdes e conversas)
nao fica restrito somente a turma, mas que podera atingir a escola como um todo e a proépria

comunidade.

Consideracoes finais

O tema proposto no projeto, que envolve o cuidado com o bairro onde esta localizada a
escola,buscadarascriangasaoportunidade deagucgarseusolhares, refletirem sobrearealidade
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que as cerca. O projeto também objetiva que as criancgas trabalhem em grupo e que exercem
um papel protagonista dentro da sociedade/comunidade na qual estdo inseridas.

O planejamento que envolve o ensino por investigacao Nos permite criar uma nova
percepgao sobre o papel do professor no espaco escolar. Esse professor pode ser visto como
alguém que acompanha o processo de aprendizagem e que ouve as criangas. Ou seja, o
professor € mediador, que oferece oportunidades, oferta diferentes materiais e que, sobretudo,

escuta as criancgas.

Por fim, cabe mencionar a importancia do ensino por investigacao no ambiente escolar,
pois possibilita as criancas o acesso a diferentes conhecimentos. Além disso, as habilidades
gue sao desenvolvidas ao longo do trabalho com projetos de investigacao permitem que as

criangas construam sua autonomia.
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A INVESTIGAGAO NA ESCOLA DE
EDUCAGAO BASICA: RELATOS, DESAFIOS
E POSSIBILIDADES A PARTIR DE UMA
PRATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Mateus Lorenzon'

1. Criangas investigadoras: Uma redundancia?

A investigacao, quando pensada como uma agao empreendida pelo individuo com
intuito de compreender o meio em gque estd inserido, € uma atitude que se manifesta na mais
tenra idade. Ja na primeira infancia, mesmo com a auséncia da linguagem verbal, as criangas
desenvolvem uma agao exploratdria sobre o mundo que desencadeia processos cognitivos,
permitindoaelasaconstru¢caode conhecimentos e sentidos sobre osfendmenos e os materiais
existentes no seu entorno. Diante disso, a investigacao €, antes de tudo, uma atitude cotidiana
resultante da curiosidade que os humanos possuem em relagcao ao mundo (SILVA, 2011; LIVIO,
2017).

No entanto, ao observar os curriculos e as praticas escolares, percebe-se que a atitude
investigativafoi,muitasvezes,relegadaemfavorecimentoaabordagensdeensinoquepriorizam
a transmissao, o treino e a instrucao. Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019) entendem que
as pedagogias transmissivas assentam-se em um principio operacional reducionista, noqual o
conhecimentoéapresentadocomoalgofragmentadoedestinado”[..]aumestudanteabstrato
de capacidade média, motivagcao média e cultura familiar média, presumindo assim uma
uniformidade social e académica dos estudantes” (FORMOSINHO; OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2019, p.17). Assim, em nome da equidade e da igualdade, espera-se que as criangas renunciem
a0s seus interesses e curiosidades. A passividade dos estudantes passa a ser priorizada em
detrimento da atitude investigativa.

A imagem da crianga como protagonista ativa em seus proprios processos de
aprendizagem, apresentada e defendida por autores como Korczak (1981) e Malaguzzi
(2016), langcam um novo olhar sobre a necessidade de buscar pedagogias participativas. O
desenvolvimento de praticas investigativas que contemplam os interesses e as necessidades
das criangas e que as tornem corresponsaveis pela organizacao do trabalho pedagodgico, passa

a ser compreendido como uma possibilidade de organizacao do curriculo escolar.

1 Mestre em Ensino pela Universidade do Vale do Taquari - Univates. Professor das redes municipais de ensino de
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Sob tal perspectiva, em um estudo realizado anteriormente (LORENZON, 2018), propus
e desenvolvi uma proposta de ensino por investigagao com criangas do 3° Ano do Ensino
Fundamental, nomeada Espiral Investigativa. Nessa abordagem de trabalho, que parte de
temas de interesse das criancgas, foi realizado um conjunto de situag¢des de aprendizagem que
levaram os participantes a elaborarem questionamentos, formularem hipdteses, construirem
argumentos e comunicarem os achados de seus estudos. Observei, naquela ocasiao, que
as investigacdes empreendidas eram sempre generativas de novos estudos, o que levava
as criangas a buscarem informacdes e desenvolverem compreensdes mais complexas dos
temas do seu interesse. Além disso, no decorrer do processo investigativo, novos conceitos e
habilidades foram construidos.

A partir de praticas realizadas com criancas da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais,
tenhoobservadoqueaadocaodeumaabordagem investigativa possibilitague os participantes
estabelecam uma atitude positiva em relacao ao meio, realizando uma reflexao epistemoldgica
em relacao a produc¢ao do conhecimento. Além disso, trata-se de um estimulo a curiosidade
intelectual. Cabe destacar ainda que, ao estudar de modo aprofundado um determinado
tema e buscar estabelecer relagdes de casualidade entre diferentes fendmenos, as criangas
desenvolvem uma percepg¢ao mais critica do mundo em que estao inseridas. O processo
de investigar um determinado tema também fomenta o desenvolvimento de habilidades,
dentre as quais destacam-se: questionar e hipotetizar; elaborar estratégias de busca, selecao,
organizacao e sintese de informacdes; formular argumentos baseados em evidéncias; e
desenvolver habilidades comunicativas.

2. A Riqueza e as Possibilidades a partir da Escuta

Nesta secao, apresento uma investigacao desenvolvida com criancas do 3° Ano do
Ensino Fundamental, em uma escola publica localizada em Arroio do Meio/RS, discutindo as
etapas e situacdes de aprendizagens propostas. O tema da investigacao foi “Microrganismos”.
Essatematica surgiu a partir da observacao de que as criancas nao higienizavam corretamente
as maos. Sendo assim, o projeto decorreu de uma necessidade das criancas e tinha como

principal objetivo promover uma mudanca de atitude.

Em uma abordagem investigativa, uma necessidade & compreendida como a
discrepancia existente entre um objetivo que é proposto (estado desejado) e a situacao em
gue nos encontramos (ZABALZA, 1998; SILVA, 2011). Nesse caso, cabe ao docente identificar
e propor toépicos que considere serem pertinentes e necessarios para o grupo de criangas,
podendo englobar aspectos cognitivos, sociais e afetivos. Mesmo que seja responsabilidade do
docente propor esse tipo de investigacao, € necessario que, no decorrer da Espiral Investigativa,
as criangas possam exercer a autonomia de propor situagdes de aprendizagem.

Ha também investigacdes que decorrem dos interesses das criancas ou de suas
curiosidades epistémicas. Nesse caso, as criangas ja possuem dominio ou informacgdes sobre
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um determinado tema, mas reconhecem lacunas em suas suposi¢cdes, o que desencadeariam
processos exploratoérios e investigativos (LIVIO, 2018). Ao contemplar os interesses das criangas
em propostas investigativas, estamos criando possibilidades de desenvolver um trabalho
significativo, de criar um espaco propicio a participacao, bem como de fomentar o exercicio da
duvida.

Ao iniciar uma proposta investigativa, € sempre produtivo pensar algumas estratégias
introdutorias que permitam a crianca familiarizar-se com otema a ser estudado ou sistematizar
O que ja sabem acerca dele. Algumas situacdes de aprendizagem que podem ser propostas
neste mMomento sao as conversas em pequenos grupos, a leitura de um texto ou a realizacao
de entrevista com familiares. No caso da investigacao sobre “Microrganismos”, foi solicitado
que as criangas lessem com seus familiares quatro afirmacdes (QUADRO 1) g, posteriormente,
escrevessem o porgué dessas atitudes serem necessarias:

Quadro 1: Exemplos de frases para abordar o tema “Microrganismos”

- Lave essa mao, menino!

- Ndo coma a bolacha que caiu no chao, vocé vai pegar micrébios!

- Limpe esse machucado com agua e sabao, senao vai infeccionar!

- Use alcool em gel nas maos antes de comer, senao vai ficar doente!

Fonte: Do autor (2020).

No caso acima, a situacao proposta tinha como finalidade permitir que as criangas
refletisserm sobre o tema, evidenciando suas suposicdes iniciais acerca dele. E somente a partir
dessa sistematizacao que se avangou para a etapa de formulacao de questionamentos, em que
as criangas sao convidadas a elencar o que desejam saber sobre o topico estudado. Saliento
gue esta € uma etapa fundamental na Espiral Investigativa, tendo em vista que as perguntas
elaboradas irao condicionar o restante do estudo.

Bonsquestionamentossaofundamentaisparaarealizacaodeinvestigag¢dessignificativas,
aprofundadas e complexas. No entanto, € importante reconhecer que a habilidade de
formular perguntas adequadas nao é inata ao individuo, mas sim algo que esta em constante
aprimoramento. Assim, nas primeiras investigacdes realizadas por uma turma, € proficuo que
o0 momento de elaboracao de questionamento ocorra de modo coletivo e seja supervisionado

pelo professor.

Além disso, € importante destacar que é preferivel que sejam elencados poucos
guestionamentos, mas gque estes sejam complexos e generativos, isto €, que sejam capazes
de desencadear um estudo aprofundado sobre determinado tema, ndo o restringindo a uma
busca de informacdes. No Quadro 2, sao apresentados dois exemplos de questionamentos
feitos ao longo do projeto em questao:
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Quadro 2: Exemplos de questionamentos

1) O que sdo microrganismos?
2) Em quais lugares da nossa escola podem ser encontrados mais microrganismos?

Fonte: Do autor (2020).

Podemos perceber que o Questionamento 1 apresenta uma baixa complexidade, tendo
em vista que ele pode ser respondido por meio de uma busca de informacdes na internet. No
entanto,oQuestionamento2requerer,alémdeconhecimentosconceituais,odesenvolvimento
de atividades procedimentais. Assim, mesmo que questionamentos menos complexos sejam
importantes para familiarizar-se com o tema, € preciso incentivar e auxiliar as criancas a se

engajarem em um processo de complexificagao dos questionamentos.

Tendo concluida a etapa anterior, iniciou-se o processo de elaboracdao de hipdteses,
que podem ser definidas como suposi¢cdes ou respostas provisorias aos questionamentos
formulados. Essa etapa pode ocorrer de modo individual ou coletivo, cabendo ao docente
selecionar a estratégia de ensino que seja mais condizente com arealidade e as especificidades
de sua turma. Em praticas de investigac¢ao realizadas com criancas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, tenho priorizado situag¢des coletivas, em que ocorrem discussao oral e registro
escrito, pois percebo que, dessa forma, as hipdteses apresentadas sdo mais complexas e, por
meio de didalogo e negociac¢ao, as criangas refutam as que aparentam ser menos plausiveis.

Finalizada esta etapa, convidei as criancas a planejarem a continuidade da investigacao.
Esse convite pode ser feito por meio de questionamentos, tais como: “De que modo podemos
saber se essa hipotese € verdadeira ou falsa? Como podemos encontrar mais informagoées
sobre isso?”. Assim, as criangas assumem um papel de protagonistas, sugerindo situacdes de
aprendizagem que podem ser realizadas. No projeto sobre os “Microrganismos”, algumas
situacdessugeridaspelascriangasforam pesquisarnainternet,observarobjetosnomicroscopio,
ler alguns textos, fazer pao e iogurte e realizar entrevistas com pessoas. Concomitante a
isso, cabe ao professor também elencar algumas situagdes de aprendizagem que julgue ser
pertinentes, bem como selecionar materiais de qualidade que possam ser empregados pelas
criancgas.

No caso da investigacao relatada, para a busca de informacdes sobre o tema, as
criangas leram textos publicados em uma revista de divulgacao cientifica, conversaram com
os familiares a respeito dos questionamentos e, também, assistiram a uma reportagem que
havia sido exibida na televisao sobre o tema. No decorrer de tais situagdes, foram propostas
estratégias de leitura que auxiliavam o processo de sele¢ao, organizacao e compreensao das
principais informacdes. Em complemento a essas atividades, as criancas realizaram o cultivo

de microrganismos e a producao de pao.

Nesse caso, as atividades praticas foram realizadas com intuito de responder
a guestionamentos que ainda nao haviam sido esclarecidos. Por meio do cultivo dos

microrganismos, as criangas puderam constatar os locais da escola que apresentavam maior
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quantidade de fungos. Como dito anteriormente, a producao de pao foi uma sugestao
propostas pelas criangas e foi realizada com o objetivo de observar o crescimento da massa.
Nesse momento, ja comegaram a surgir Nnovos questionamentos que dariam origem a uma
nova investigagcao sobre os nutrientes presentes nos alimentos.

Imagem 1: Crianga exibe placa de Petri com microrganismos cultivados

Fonte: Autor, 2020.

Duranteabuscaporinformacdeseenquantorealizavamasatividadespraticas,ascriancas
produziram e selecionaram dados que permitiram a elas argumentar sobre a plausibilidade
das suas hipoteses ou refuta-las. Por fim, iniciou-se a etapa de comunicagao dos resultados,
na qual as criancas sistematizaram as suas aprendizagens. No caso da investigacao sobre os
microrganismos, optou-se por realizar um cartaz noqual ainvestigagao foirelatada. Entretanto,
destaco que a comunicacao dos achados pode ocorrer de multiplas formas, sendo possivel
elaborar panfletos informativos, exposicao de maquetes, producao audiovisual, entre outras.

Uma etapa que ainda nao havia proposto na Espiral Investigativa (LORENZON, 2018),
mas cuja relevancia e importancia vinha percebendo, € a da avaliagcao. Esse € um momento no
qual docente e criancas retomam o estudo realizado, avaliando as diferentes etapas e se elas
estiveram além ou aquém do esperado, bem como analisam criticamente a sua participacao
no projeto como um todo. Para subsidiar essa etapa, o professor pode apresentar as criangas
registros fotograficos, videos gravados, ou pode retomar acontecimentos. A partir desse

material, sdo discutidos os aspectos que devem ser melhorados e outros que foram positivos.

3. Sugestoes e reflexdes para professores que fomentam a Investigagcao

Nesta ultima secao do artigo, proponho algumas reflexdes e sugestdes que podem ser
pertinentes para professores que desejam realizar praticas investigativas com seus estudantes.
A primeira sugestao € compreender que as interagdes, as exploracdes e as experiéncias das
criancas séo momentos ricos de possibilidades. A partir disso, o cotidiano escolar passa a ser
pensado como um /ocus, do qual emergem temas que podem originar investigagdes que, por
sua vez, permitirdo ao docente explorar os conteldos e as habilidades necessarias para aquela
faixa etaria. Um exemplo disso € o projeto sobre “O tamanho dos Dinossauros”, realizado a
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partirde um guestionamento sobre o que seria maior:um dinossauro ou um campo de futebol.
Por meio deste estudo, foram trabalhados conteldos curriculares, tais como o sistema métrico
e escalas.

Alémdisso,torna-sefundamental confiarna poténciadascriangas,ndomenosprezando
as suas capacidades e as suas hipodteses. Cotidianamente, nas escolas, evita-se falar sobre
determinados temas com criancgas, pois acredita-se que elas nao tém capacidade cognitiva
paracompreendé-las.Contudo,entende-seque,emuma propostadeinvestigacao,énecessario
valorizar as curiosidades das criancas, dando respaldo aos seus esforcos. E o que foi feito, por
exemplo, em um projeto realizado por mim junto a um grupo de estudantes do 3° ano, que
estavam interessados em conhecer a tabela periddica e os elementos quimicos. Nesse caso,
reconheci que a aprendizagem de alguns conceitos quimicos era inviavel para criangas, no
entanto, ainda assim as incentivei a realizar uma investigacao sobre o tema. No decorrer do
processo de busca de informacdes, elascomegaram a ler sobre Marie Curie e resolveram focar a
investigacao sobre biografias de mulheres cientistas.

Um terceiro ponto aserdestacado € que,em toda investigagao realizada com ascriancgas,
o docente precisa ser o primeiro investigador. O docente precisa engajar-se nostemasque as
criangas propdem erespeitarassuassugestdes.lssonao ésinbnimode assumir uma pedagogia
nao-diretiva ou ser passivo. O docente precisa buscar situacdes de aprendizagem significativas,
analisar criteriosamente os materiais que sao utilizados e escutar as criangas, identificando as

suas aprendizagens e as dificuldades.

Muitas vezes, os questionamentos colocados pelas criangcas eram inauditos e as suas
respostas desconhecidas pelos proprios educadores, o que fazcom que seja uma oportunidade
para que eles também aprendam. Situagdes como estas abundam os Diarios de Aula, por isso
cito apenas dois casos, ocorridos com criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No
primeiro, ao observar uma maquete sobre dinossauros, uma menina estranhou a presenca
de flores e questionou: “Existiam flores na época dos Dinossauros?”. Tal pergunta afetou as
criancgas (e o professor) de tal modo que todos se engajaram em um processo de investigacao.

Da mesma forma, em um estudo sobre a vida e as pesquisas de Charles Darwin, uma
crianga proferiu o seguinte questionamento: “Se a teoria da sele¢do natural estiver certa e os
insetos que sobrevivem sdo aqueles que podem se camuflar melhor nos ambientes, como
a existéncia de insetos coloridos pode ser explicada?”. Sao perguntas que nos surpreendem
como docentes e revelam que as criangas estabelecem complexas relacdes entre o que
aprendem e as suas experiéncias de mundo. Assim, investigar requer nao s6 coragem de
enfrentar questionamentos ainda inauditos, como também humildade em reconhecer a
limitacdao do que sabemos.

Os dois ultimos aspectos que comentarei referem-se diretamente ao monitoramento
das aprendizagens das criancas. E fundamental que os docentes que optem por abordagens

investigativas,encontremestratégiasparadocumentardemodosistematicoasaprendizagens
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dascriancas. Eminvestigacdes, € comum encontrarascriangasem peguenosgruposdispersas
pela escola, realizando atividades diversas. Dado o envolvimento e engajamento das criangas,
por vezes, as atividades assumem um carater ludico. Dessa forma, um guestionamento
comumente feito por pessoas externas a escola é: “Essa proposta € divertida e as criangas
realmente gostam, mas elas estdo aprendendo alguma coisa?”. Para o docente que esta
convicto de suas escolhas didaticas, a resposta a tal questionamento € clara. No entanto, é
precisoempregarestratégiasque permitemdarvisibilidade paraasaprendizagensdascriancgas,
nao apenas em relagcao aos conteddos programaticos, mas também de demais habilidades.

A situacao descrita no paragrafo anterior remete a um udltimo aspecto sobre o qual
venho pensando e estudando: a necessidade de estabelecer praticas avaliativas condizentes
com a proposta de Espiral Investigativa. Parece claro que a avaliacao objetiva das habilidades
e aprendizagens das criang¢as nao pode ser mensurada com provas ou testes padronizados,
mas requer a elaboracdo de instrumentos avaliativos que sejam adequados e atendam as
especificidades da proposta de trabalho.

Por fim, quero salientar que a proposta de Espiral Investigativa nao deve ser entendida
como uma proposta fechada ou uma sequéncia linear de etapas. O que se propde é um
esboco de uma estratégia de ensino que deve ser adequada pelos docentes conforme as
especificidades de sua turma, a faixa etaria das criancas e o conteudo estudado. Assim, mais
gue uma proposicao, a Espiral Investigativa € um convite aos professores se engajarem erealizar
escolhas pedagodgicas que fomentem a curiosidade dos estudantes, criem oportunidades
para o desenvolvimento da autonomia intelectual, produzam um espaco propicio e seguro ao

guestionamento generativo e respeitem a poténcia das criancas.
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ENSINO PORINVESTIGACAO: O QUE PENSAM
OS PROFESSORES E OS ALUNOS?

Vanessa Pederiva'
Amanda Cristina Rasche?
Mariana Menegat Schuck?®

Jacqueline Silva da Silva*

INTRODUCAO

O presente estudo é decorrente do projeto de pesquisa intitulado “Principio da
Investigacao e Pedagogia Empreendedora”, vinculado ao Programa de Pds-Graduagdao em
Ensino, de uma universidade do interior do Rio Grande do Sul. Um dos objetivos deste projeto
foi verificar de que forma o principio da investigacao ocorre no cotidiano de alunos e de
professores da Educacao Infantil e do Ciclo de Alfabetizacao.

Neste trabalho, o conceito de investigacao configura-se como um dos principios do
Planejamento na Abordagem Emergente (SILVA,2011). Essaabordagem considera osinteresses
e as necessidades dos alunos, ou seja, entende que o aluno deve ser protagonista das situacoes
de aprendizagem que ocorrem na escola. Assim, essa perspectiva diferencia-se da abordagem
transmissiva, pois baseia-se nas relagdes, na colaboracao, na cooperacao e na comunicagao
(MALAGUZZI, 2016).

Acrianca que aindanao possuisua linguagem desenvolvida, explora o mundo a suavolta
e o conhece a partir dos seus sentidos (PEDERIVA, SILVA, 2018). Tal exploragcao é uma forma de
investigar e de conhecer o desconhecido, pratica que, para Silva (2011), faz parte do cotidiano
de criancas e adultos, objetivando compreender a complexidade do mundo e seusfendmenos.

Conforme Sasseron (2016), para que a investigacao seja reconhecida como tal, ela precisa
seguiralguns passos, asaber:reconhecer um problema, manusear dados, fazer o levantamento
eatestagemde hipodteses,com ointuitode construir uma explicagao ou se ter um resultado. No
espaco dasaladeaula, € o professor que deve proporcionar aos seus alunos o desenvolvimento
e a pratica da investigacao, instigando nas criangas o interesse por investigar aquilo que as
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impulsiona, que |lhes chama a atengdao no mundo. Nesse sentido, ele precisa oferecendo
materiais € meios para gue isso ocorra, sendo ele o mediador do processo (SCHUCK; SILVA,
2019).

Para Ferraz e Sasseron (2017), ao planejar uma atividade, o professor pode torna-la de
cunho investigativo e isso pode se dar a partir do modo com que a atividade sera trabalhada
em sala de aula. Com isso, entende-se que a forma como o ambiente escolar esta organizado,
juntamente com a percepgao do professor sobre aquilo que as criancas demonstram, de
diferentes modos, sobre o que as interessam e necessitam, sao fatores importantes para que,

na pratica, o trabalho com a investigagcao aconteca.

Contudo, salienta-se que o trabalho com a investigacao nao deve apenas limitar-se a
manipulacao e a observacao. Para que possua um cunho investigativo, deve ter “caracteristicas
de um trabalho cientifico: o aluno deve refletir, discutir, explicar, relatar, o que dara ao seu
trabalho as caracteristicas de uma investigagao cientifica” (AZEVEDO, 2009, p. 21). Para que
isso ocorra, Silva (2011) entende que o professor deve estar atento ao interesse das criancgas,
gue pode partir de uma demanda da turma ou de algum assunto que esteja em evidéncia. Tal

interesse pode ser trabalhado de forma investigativa (SILVA, 2011).

Nesse sentido, a organizacao do ambiente escolar,juntamente ao olhar e a escuta atenta
do professor para e com as criangas, também sao aspectos fundamentais para um trabalho
gue se volte a investigacao (SILVA, 2011). Nesse sentido, o olhar atento do professor pode
proporcionar a crianga a construcao de diferentes conhecimentos por meio da proposta de
investigacao, a qual se estrutura mediante a experimentacao, do levantamento de hipdteses,
das tentativas e dos erros.

Diante do exposto, entende-se que a pratica da investigacao, dentro e fora da sala de
aula, pode beneficiar o trabalho do docente, bem como produzir maior significado e interesse
por parte dosalunos nos processos de ensino e de aprendizagem. Paratanto, o presente estudo
objetiva analisar as praticas investigativas utilizadas pelos professores e o modo com que os

alunos as percebem e as utilizam nas atividades do cotidiano escolar.

METODOLOGIA

Este estudo, de abordagem qualitativa, objetivou analisar o modo como as praticas
investigativas sdo desenvolvidas pelos professores e como os alunos as percebem e as utilizam
nasatividadesdo cotidiano escolar. Aabordagem de pesquisa utilizada permite ao pesquisador
observar e compreender o sentido com que o participante da as coisas e a sua vida (BOGDAN;
BIKLEN,1994). A busca pelasinformacdes no campo da pesquisa ocorreu em dois momentos. O
primeiro voltou-se aos professores, e foi realizado por meio de entrevistas, que foram gravadas,
transcritas e, posteriormente, analisadas. J4 o segundo momento, por sua vez, teve como foco

ascriangas. Nesta Ultima etapa, além de observacdes e registros, foi aplicado um planejamento
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com diferentes situagdes de aprendizagem, o qual foi previamente elaborado pelas autoras do
presente estudo.

As entrevistas, que foram realizadas com quatro professores, seguiram um roteiro
semiestruturado,comtrés perguntasabertas,asquaisbuscaram conheceroque os professores
entendiam por investigacao, de que modo o trabalho baseado na investigagao ocorria no
cotidiano de suas ac¢des junto aos alunos e como eles percebiam que a escola oportunizava a

investigacao nos diferentes niveis de ensino.

Esses professores eram, no momento da pesquisa, de duas escolas publicas da rede
municipal de ensino, de um municipio do Vale do Taquari/RS. Destes, dois lecionavam nos 1° e
2° ciclos em uma escola de Ensino Fundamental ciclada, e dois eram docentes em uma escola
de Educacao Infantil. O tempo de atuacao dos professores varia de dois a dez anos, sendo que
todos eles concluiram o Ensino Médio — Curso Normal e sao licenciados em diferentes areas.
Destaca-se que, a fim de manter o sigilo dos professores entrevistados, eles serdo citados aqui
como P1, P2, P3 e P4.

A coleta de dados com as criancas foi realizada em uma escola municipal de Ensino
Fundamental, localizada em um municipio do Vale do Taquari/RS, com uma turma de segundo
ano. As criancas contavam com idades entre 7 e 8 anos, totalizando 22 participantes. Neste
artigo, as falas das criancas nao serao identificadas por nomes ou por cédigos e aparecerao no
texto apenas como ‘fala de alunos'.

Inicialmente os pesquisadoresrealizaram observacdesdascriangasno cotidianoescolar-
emsaladeaulaeforadela—e,apartirdaanalise dosregistros dessas observacdes, foi construido

um planejamento com cinco situagdes de aprendizagem, apresentando diferentes objetivos.

A primeira situacao de aprendizagem teve como principal objetivo apresentar, através
do aparelho datashow, algumas imagens para que as criancas pudessem identificar o
processo investigativo. Entre as figuras, havia fotos de individuos vestindo jaleco branco,
fazendo experiéncias dentro de laboratérios de pesquisa e também de pessoas realizando
atitudes do cotidiano, como a observacao de passaros. Na segunda situacao de aprendizagem,
as pesquisadoras levaram as criancas até o patio da escola e solicitaram que elas fotografassem
cinco elementos que chamassem a atengao deles naquele ambiente. Ja na terceira situacaode
aprendizagem, as fotos tiradas pelas criancas foram trazidas ao grande grupo para discussao.
Além disso, os pequenos selecionaram uma daquelas imagens que melhor representasse as
suas observacdes para a montagem de um mural. Logo, na quarta situag¢ao, as criancgas foram
convidadas a retratar, por meio de escritas criativas, o que elas entenderam sobre o processo
de investigagao. Por ultimo, na quinta situagcao de aprendizagem, todos foram chamados para

mostrar suas producdes e também a revelar o que haviam descoberto sobre o ato de investigar.

Para a analise dos dados coletados, utilizou-se uma aproximag¢ao com a Analise de
Conteudo (BARDIN, 2012). Essa técnica possui trés etapas: a pré-analise dos dados, a exploragao
do material e o tratamento dos dados obtidos. Destaca-se que todos os participantes desta
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pesquisa, inclusive os pais dos alunos, deram o seu consentimento através do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual foi preenchido e assinado em duas vias, uma
para o participante e outra para as pesquisadoras.

ANALISE DOS DADOS

Parte-se do ponto de vista que cabe ao professor permitir e auxiliar os alunos a
participarem daconstrucaodoseuconhecimento,oqualenvolveraaescutaatentado professor
sobre o que seus alunos demonstram ser seus interesses (WARD, 2014). Contudo, a construcao
do conhecimento ocorre a partir da interacao entre alunos, professor e escola, ao passo que o
docente também aprende com os alunos, por meio da sua forma de ver e perceber o mundo
(SCHNEIDER; SILVA; SCHUCK, 2016). Pensando nisso, transcreve-se, a seguir, a fala de uma das

professoras entrevistadas:

Tem coisas que nem estd ao alcance de nds, as vezes a gente ndo sabe e somos muito
humilde em falar o que a gente nao sabe, € eles as vezes ja vem com as respostas ou vao
pra casa e trazem as respostas, eles sdo muito de ir atras e investigar, isso que muitos nao
tém acesso a internet, mas os que nao tém, perguntam pra alguém, mae, pai e vizinho,
mas as vezes eu penso gue se eles tivessem mais acesso...porque muitos deles nao tém
internet. (P1)

A fala dessa professora demonstra a importancia do incentivo e do acesso a materiais e
fontes, tanto por parte da escola, quanto da familia, dos cuidadores e outros. A escola € uma
extensao da educacao e do conhecimento que recebem em casa, sendo que 0s dois espagos —
escola e familia—precisam trocar ideias, informacdes, saberes para um melhor aproveitamento
e desenvolvimento do estudante. Proporcionar a troca entre colegas, guando ha aqueles que
conseguem as informacdes fora do espaco escolar e trazem para a turma, também incentiva e

motiva aos outros, inclusive professores (VERANI; SILVA, 2010).

Outrafala de uma professora refere-se a ideia de que os alunosvao em busca do que lhes
desperta interesse:

[..] trabalhando com civilizagdo antiga, olhamos o filme Trdia, [..] e uma menina foi atras,
viu que tinha os livros na biblioteca, leu Odisséia [..] e apresentou pra turma, ela foi atras
partindo de uma coisa que ela se interessou e trouxe pro restante da turma. (P4)

Nesse caso, a professora trabalhou como mediadora do processo, apresentou um
conteldo da disciplina que serviu como um disparador para a aluna continuar investigando
foradoambiente escolar.Ofatodeelalevarsuasinformacdes para orestante daturma construir
o conhecimento a partir das trocas e do espaco proporcionado pela professora é fundamental
também para o desenvolvimento pessoal, além do ensino e da aprendizagem (SCHNEIDER,;
SILVA; SCHUCK, 2016).

Além disso, essas falas corroboram com uma resposta de um estudante sobre o que ele
entende por investigacao: “Se tu acha uma coisa interessante, tu pesquisa e descobre uma
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resposta pra saber o que é aquilo”. O simples fato de achar algo interessante, sentir-se curioso
e ansiar por uma resposta pode desencadear a investigacao (SILVA, 2011).

Entretanto, destaca-se a palavra “pesquisa” utilizada pelo aluno em sua resposta, dando
aentender que pesquisar e descobrir uma resposta pode ocorrer tanto na investigacao quanto
na pesquisa. Alguns autores (REIS, GALVAO, 2005; SASSERON, 2016) entendem que investigar
e pesquisar sao acdes que, muitas vezes, sao tidas como sinbnimos, mas que na pratica
se diferenciam. Para os autores, enquanto a pesquisa busca encontrar uma solucao para

determinado problema, a investigagao tem um cunho cientifico.

Sobre a investigacao, outra aluna respondeu: “guando a gente nasce, a gente tem que
investigar muitas coisas, até quando a gente é grande temos que investigar ainda, a vida
é um mistério”. Essa fala é corroborada por alguns autores (SILVA, 2011; MALAGUZZI, 2016;
PEDERIVA, SILVA, 2018) em relagcao a investigacao ocorrer desde o inicio da vida. A crianca
conhece o mundo a partir do seu modo préprio, aquilo que faz sentido para ela, e, a partir disso,

desperta seu interesse em saber mais, também quando adulto.

Aseguir, transcreve-se afalade umadas professorassobre oambiente e sobre se adequar
ao diferente:

[...] se tu diz que tu vai fazer passeios com eles, tu faz passeios pelo bairro. Entdo tem a
curiosidade, mas tem o receio também, do que pode e ndo fazer. A gente tem as regras e
0os combinados do que podemos ou nao fazer, mas eles sdo muito curiosos, ndo é como
era, parece que eu falo 1a de 1800, mas ndo, no meu tempo Ndo era assim, era diferente. A
gente tinha mais receio das coisas, a gente ndo mexia, guem ligava e desligava a televisao
eram os pais. Hoje, eles querem mais volume, eles te pedem uma veze, na segunda, eles ja
estao com o controle na mao. (P3)

Esse trecho remete ao fato de que a espontaneidade e a curiosidade natural da crianca
Nnao se perdem ao longo do desenvolvimento, pois aquilo que ela desconhece |he interessa. Se
elavé alguém mexendo em algo que ela nao conhece, ela observa em detalhes e rapidamente
aprende. Esses passos referem-se ao ato de investigar, citados por Deboer (2006) e Azevedo
(2009).

O ato de investigar os préprios alunos também deve ser uma pratica presente em sala
de aula por parte do professor, visto que eles sao o principal foco dos processos de ensino e de
aprendizagem (PEDERIVA, SILVA, 2018). Ferraz e Sasseron (2017, p. 4) entendem que o ensino
por investigacao deve proporcionar a interacao e a colaboracao entre alunos e professor, a fim

de que a compreensao “sobre diferentes temas seja estruturado, ampliado e aprofundado”.

Os professores também fizeram ponderacgdes significativas em relagcdao ao ambiente
escolar,que ndo se restringe apenas a sala de aula. E preciso aproveitar outros espacos para que
aprendizagens sejam construidas. A fala da professora P2 segue essa perspectiva, ao referir-se
ao conhecimento de plantar e a importancia da terra, do sol e da agua:
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Estamos fazendo uma experiéncia, eles plantaram a semente sem a terra. A gente pegou
papel higiénico,molhamose plantamosasemente,depoiscolocamos mais papelmolhado
em cima, para ver até onde cresce a planta. Ela esta bonita, e esta crescendo, mas eles
mesmos estao dizendo agora “profe, que cheiro ruim”. Claro, porque a dgua esta parada,
e o que fizemos com o nosso potinho com alface? E eles [respondem], a gente fez furo, e
eu falo, pois é, nesse ndo tem furo, a dgua fica ali acumulada. Quando nds plantamos o
alface eles questionaram “por que fazer furo embaixo? a dgua vai sair..” Mas é exatamente
isso que a gente quer, porque se acumula dgua a raiz vai apodrecer, e se a dgua sai ela ndo
apodrece, s6 vai ficar com cheiro ruim. (P2)

No relato dessa professora, percebe-se que ela ndo da a resposta pronta para os
alunos, mas sim fez uma segunda experiéncia a fim de responder a pergunta deles. Essa
pratica levou-os nao apenas a compreender o problema, mas também a vivencia-lo. Assim,
o aprendizado foi construido de uma forma mais cientifica, por meio da investigacao (SILVA,
2011; FERRAZ; SASSERON, 2017). Além disso, Silva, Beuren e Lorenzon (2016) explicam que
apenas a estruturacao do experimento (a horta) ndo € o bastante para ser caracterizado como
investigativo. Na visao dos autores, € preciso que haja o registro, de modo a acompanhar a

experiéncia e seu desenvolvimento, verificando também seus resultados.

A seqguir, transcreve-se a fala de uma professora, em que ela, de forma breve, refere-se ao
ato de investigar e de pesquisar:

[...] guando tu sé pesquisa, tu aprende, mas penso que quando tu investiga, tu vai a fundo
mesmo, tu pega a lupinha, digamos assim, eu acho que é muito mais gostoso, né, e eu
sempre procuro pegar a lupinha. (P4)

A simbologia da lupa refere-se a investigagao, ao olhar detalhado, ao ir a fundo em
determinadoassunto, objeto ou tema. Essa fala da professoravaiaoencontrodaideia de Sasseron
(2016), segundo o qual o ato de investigar exige um aprofundamento do assunto nao sé na teoria,
mas também na pratica, permitindo que o aluno comprove suas teorias e hipoteses.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir desses dados, compreende-se que o professor é o principal mediador dos
processos de ensino e de aprendizagem dos alunos, facilitando a concretizacao da pratica
investigativa (MUNFORD; LIMA, 2007). Além disso, deve haver interacao e colaboracao entre
alunos, professor e escola, a fim de facilitar e promover um melhor desenvolvimento por parte
dos envolvidos (FERRAZ, SASSERON, 2017).

O ensino por investigagdao requer um olhar e uma escuta atenta por parte do professor
sobre as criangas, devendo ocorrer de forma natural, com o intuito de promover uma melhor
construcao e significado do conhecimento. Isso pode ocorrer por meio de um ensino voltado
paraecomascriangas, considerando-as sujeitos ativos dos seus processos de ensinar e aprender.

Nasentrevistas, notou-seque, muitasvezes,osconceitosde pesquisaedeinvestigacaosao

vistos como semelhantes na teoria, mas na pratica é possivel compreender melhor a diferenca
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entre ambos. Os préprios professores que participaram deste estudo perceberam esse aspecto
ao longo das entrevistas, apresentando exemplos de quando pensam nas atividades a serem
desenvolvidas com os alunos.

Além disso, os docentes devem conhecer nao apenas seus alunos, mas também a si
mesmos,suascapacidadeselimitesao proporasatividades. Porfim,entende-se que o professor
Nao é o unico detentor do saber, mas é aquele que mediara os alunos a fim de oportunizar

praticas investigativas na constituicao do conhecimento.
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Introducgao

Comparando o modo de como 0 ensino era proposto ha décadas passadas e como vem
sendo discutido na contemporaneidade, percebe-se que houve uma mudanga substancial,
principalmente no que se refere a aproximar os conceitos problematizados em aula a realidade
dosestudantes.Hoje, os professorestém buscadodesenvolveraulas maisinterativas, utilizando-
se de metodologiasativas paratornar o ensino maissignificativo para osestudantes. Da mesma
forma, destaca-se a utilizagao dos espacos nao formais (ENF), integrando o ensino da sala de
aula com os espacos externos das escolas. Como consequéncia dessa abordagem, os alunos
tornam-se mais responsaveis e protagonistas de sua aprendizagem

Nessa linha, a presente escrita busca explicar o que sao os ENF de ensino e a apresentar
exemplos de aulas realizadas tanto em um espaco nao formal institucionalizado, como em
um espaco nao formal ndo institucionalizado. Descreveremos duas aulas, sendo a primeira
decorrente das observacdes realizadas durante uma acao do grupo de pesquisa “Principio
da Investigacao e Pedagogia Empreendedora™, e a segunda decorrente da pratica de uma
professora de Ciéncias que, juntamente com a professora de Geografia, decidiram estender
suas aulas para fora da escola, oportunizando novas experiéncias e vivéncias aos estudantes.
Nessa acepcao, o objetivo deste texto € apresentar e analisar dois momentos de vivéncias em

espacos nao formais de ensino.

1 Doutorandaem Ensino pela UniversidadedoValedoTaquari—Univates. Bolsistaintegral PROSUC/CAPES. E-mail:
simone.henckes@univates.br
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Graduagdo em Ensino e em Ensino de Ciéncias Exatas da Universidade do Vale do Taquari - Univates. E-mail:
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4 Mestre em Educacgao pela Universidade Federal de Santa Maria. Docente dos cursos de Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura e Bacharelado da Universidade de Santa Cruz do Sul — Unisc. E-mail:btania@unisc.br

5 O projeto ‘Principio da Investigacdao e Pedagogia Empreendedora’ contempla um grupo de pesquisadores,
professores universitarios, estudantes de doutorado, mestrado, graduac¢ao e da Educagao Basica. O l6cus das
investigacdes sdo escolas municipais de Lajeado/RS, com estudantes da Educacio Infantil até os Anos Finais do
Ensino Fundamental.
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Conhecendo os espacos nao formais de ensino

Os ENF de ensino sao ambientes fora dos muros escolares em que podem ser realizadas
praticas educativas (JACOBUCCI, 2008; RIBEIRO, 2013). Conforme Jacobucci (2008), os ENF
podem ser divididos em duas categorias: nao institucionalizados e institucionalizados. A autora
conceitua os ENF nao institucionalizados como ambientes em que ndo ha estrutura fisica
ou arquiteténica, ndao sendo destinados originalmente para agdes educativas. Porém, com
organizacao prévia do educador, € possivel utiliza-los para a aprendizagem dos estudantes. Sao
exemplos desses espacos: pragas, ruas, cinemas, um terreno, rio, academia ao ar livre, area de

camping, area de mata, entre outros ambientes.

J4 os ENF institucionalizados normalmente possuem estrutura fisica, como banheiros
e bebedouros. Nesses ambientes, € comum haver um planejamento de atividades, além de
monitores ou guias para acompanhar turmas de estudantes pelo local. SGo exemplos de
ENF institucionalizados: jardins botanicos, jardins zoolégicos, museus, parques ecoldgicos,

planetarios, centros de pesquisa, entre outros (JACOBUCCI, 2008).

Os ENF potencializam o aprendizado dos estudantes, uma vez que estao inseridos em
ambientes proximos a sua realidade social, cultural e ambiental, gerando motivagao para
aprender g, principalmente, instigando para a produgao de seus proprios questionamentos.
O aprendizado em ENF torna-se mais significativo, pois valoriza a bagagem de conhecimento
préviodoestudanteaoconectarcominformacdescontextualizadas,atravésdaexperimentagao
e da possibilidade de um aprendizado reflexivo e critico. Além disso, em tais ambientes o
estudante € participativo, o que contribui para desenvolver sua criatividade e seu interesse
(RIBEIRO, 2010; RIBEIRO, 2013; ROCHA; TERAN, 2010).

As atividades educativas realizadas em ENF de ensino articulam a aquisicao de
conhecimentos com afeto, emocdes, memoria, sentidos. Isso porque, ao estudar um conteudo
em aula, promovendo a aproximag¢ao com o ambiente em que o aluno vive, a construcao do
conhecimento torna-se prazerosa e, dessa forma, ha a produ¢cao de um sentido Uunico para
0 aluno. Sendo assim, os ENF contribuem para a aquisicao de conhecimentos, por meio da
espontaneidade no processo educacional, da interagcao entre os estudantes com o ambiente e
do aumento da motivagao, curiosidade e interesse aliado aos sentimentos gerados pela agao
educativa (RIBEIRO, 2010; ROCHA; TERAN, 2010)

Caminhos percorridos

O presenteestudoapresentaabordagem qualitativa, exploratdria e descritiva. Configura-
se como uma pesquisa qualitativa pois possui a intencao de obter e analisar os dados com a
gualidade dos fatos (FAZENDA; TAVARES; GODQY, 2015). Segundo Malhotra (2010), esse tipo de
pesquisa proporciona umavisao diferenciada do problema e trabalha comamostras pequenas,

sem se preocupar com valores numeéricos.
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Trata-se de uma pesquisa exploratdria, pois, segundo Gil (2010, p. 27), elas “tém como
principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacao de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”.
Ja a pesquisa descritiva exige do investigador varias informacgdes sobre o que deseja pesquisar.
Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade
(TRIVINOS, 2013).

Buscando analisar vivéncias em espacos nao formais de ensino, foram observadas duas
experiénciasem ENF. Uma delas foi realizada em uma aula de Ciéncias, no sexto ano do Ensino
Fundamental, durante a visita dos alunos e do professor ao aterro localizado proximo a escola.
Essa atividade foi realizada como uma proposta de aprofundamento dos estudos em relacao
ao conteudo “solo”. A segunda atividade observada foi em uma visita a fazenda Quinta da
Estancia, realizada pelos alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental, como uma proposta
das disciplinas de Ciéncias e Geografia.

Desenvolvimento das aulas

Na sequéncia, serado relatadas duas aulas em ENF, sendo uma delas a visita ao aterro
préoximo a escola (ENF ndo institucionalizado) e a outra uma aula realizada na fazenda Quinta
da Estdncia, localizada na cidade de Viamao (ENF institucionalizado).

Relato de exploragdo de espaco ndao formal nao institucionalizado

Nas aulas de Ciéncias, os alunos do sexto ano estavam estudando o conteuddo ‘solo’.
Buscando concretizar os saberes em relagao ao assunto, o professor titular da disciplina
resolveu realizar uma visita ao aterro da cidade, que se localiza préximo a escola, o que facilita
o deslocamento dos alunos ao local. Previamente ao momento de saida com os estudantes,
o professor conheceu o espaco e identificou suas potencialidades. A partir dai, planejou as
atividades que seriam mais adequadas para alcancar seu objetivo frente ao conteudo proposto
e aos estudantes.

Sendo assim, percebe-se que o professor utilizou-se do ENF para potencializar sua aula,
principalmente ao proporcionar novas vivéncias aos estudantes. No primeiro momento, deixou
sua turma explorar livremente o local. Assim, os alunos corriam, tocavam no solo, brincavam,
pois era um local diferente do habitual. Apds, o professor concentrou sua turma em um
local e iniciou um dialogo, retomando conceitos que ja vinham sendo discutidos na escola e

relacionando-os com o espaco apresentado.

Nessa etapa do trabalho, o professor solicitou aos estudantes que tocassem no solo
para sentir sua textura. Solicitou também que observassem o peso, a cor e o cheiro do solo. Na
sequéncia, o professor fezalgumas perguntas relacionadas aos minérios do solo, questionando
onde minérios, como o marmore e o granito por exemplo, eram utilizados. Os estudantes
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mencionaram que poderiam ser usados nocemitérioe nacozinha.Comisso,osalunos puderam
perceber como aguele contexto estava relacionado com a realidade de cada um (FIGURA ).

Figura 1. Professor com sua turma do 6° ano em um espaco nado formal de ensino realizando
observacoes.

Fonte: Dos autores (2020).

Pelas imagens, observa-se que estudar o solo diretamente no seu ambiente natural é
fundamental paraaaprendizagem.Osestudantes puderamtocar,observar,cheirare manipular
diversos fragmentos, além de identificar as diferentes camadas de solo e suas caracteristicas
geoldgicas peculiares. O professor, ao explicar a formacao e a caracteristica do solo em um
espago como o aterro, proporcionou um ensino em que os estudantes puderam atuar como
protagonistas de suas proprias aprendizagens.

Tal abordagem de ensino aproxima-se das relagdes existentes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente (CTSA), conforme apresentado por Sasseron e Carvalho (2011). De acordo
com esses autores, para que o0s estudantes possam compreender determinado assunto, é
preciso vivenciar, aprender e perceber o que ocorre ao seu redor, ampliando a dimensao do

olhar, o que nem sempre é possivel somente com vivéncias em sala de aula.

Com esse trabalho, percebeu-se que os estudantes conseguiram aproveitar plenamente
a aula de Ciéncias, visto que foram realizadas a¢gdes como observacdes, questionamentos e
discussdes acerca do tema de estudo. O assunto, que foi abordado inicialmente no espaco
formaldasaladeaula,desenvolveu-se paraalémdele,em um ENF, efoifinalizado pelo professor
novamente em sala de aula. Nessa acep¢ao, os ENF apresentaram-se como complementos da
educacao formal de ensino.

Backetal. (2017, p. 02) acreditam “que o processo de ensino € aprendizagem em espacos

naoformaisqualificadiscussdese possibilitareflexdescriticasnumainter-relacaodasaladeaula
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com os contextos da vivéncia dos alunos, qualificando o didlogo entre saberes”. As experiéncias
vivenciadas sao necessarias para a vida das pessoas, pois por meio delas percebem o espaco e
passam a entender o seu funcionamento. Assim, estendem seus olhares para a Ciénciadodiaa
dia, conseguindo contextualizar os diferentes conteldos discutidos em sala de aula.

Segundo observado durante a aula, os estudantes mostraram-se muito participativos,
questionando o professor e trazendo informacdes observadas para auxiliar a responder
as duvidas de outros colegas. A possibilidade de troca de ideias e de contextualizagao do
conhecimento neste tipo de ENF mostrou-se muito motivadora para os estudantes, que nao
sentiram o tempo passar. Além disso, pareciam ansiosos pelo proximo momento de aula em

um ambiente como o aqui descrito.

Vale destacar que quem mediou todo o processo foi o professor de Ciéncias,
diferentemente do proximo relato, que foi explorado um espaco nao formal institucionalizado,

em gue um guia local atuou como mediador.

Relato de exploragdo de espac¢o nao formal institucionalizado

Neste relato, sera descrita uma aula em que foi explorado um espaco nao formal
institucionalizado, envolvendo os contelddos das disciplinas de Ciéncias e Geografia. De inicio,
convém destacar que integrar o trabalho de disciplinas diferentes € uma boa alternativa,
pois descontrdi a ideia de que os conteudos precisam ser desenvolvidos em determinadas
disciplinas ja estabelecidas (BONATTO et al. 2012).

Durante o planejamento, as professoras de Ciéncias e de Geografia, em conjunto,
discutiram e planejaram formas de integrar as duas disciplinas. A professora de Ciéncias
trabalhava o Reino Vegetal (plantas), e a de Geografia, as paisagens naturais e as paisagens
transformadas pelos homens. Primeiramente, foram realizadas aulas tedricas que pudessem
sinalizar para os estudantes que ambos os conteddos estavam interligados naturalmente.
A partir de entao, partiu-se para uma proposta mais pratica, de visualizar as aprendizagens

tedricas em um ambiente diferenciado.

O espaco escolhido foi a fazenda Quinta da Estdncia, localizada na cidade de Viamao/
RS. Esse local foi escolhido por oferecer uma proposta de ensino diretamente ligada aos
conteludosdesenvolvidos.Osobjetivosdessaaulaforam:vivenciarosconhecimentosabordados
em sala de aula, numa perspectiva interdisciplinar; articular a teoria com a pratica, visando
a experimentacao e exploracao do ambiente visitado; provocar os estudantes a observarem,
analisarem, compararem e estabelecerem relagdes, tornando a aprendizagem provocativa e

significativa.

Ao chegarem a Quinta da Estdncia, os estudantes, juntamente com as professoras,
foram recepcionados por dois monitores que trabalhavam no local, os quais eram responsaveis
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por conduzir a turma pelas trilhas ecoldgicas e por explicar os espacos da fazenda. A imagem
da esquerda, da Figura 2, mostra o monitor apresentando oralmente as caracteristicas do local.

Figura 2. Monitor apresentando oralmente as caracteristicas do local e placa informativa

| . ,.

Fonte: Dos autores (2020).

Observou-se, também, que havia varias placas informativas espalhadas pelo ambiente,
sendo esta uma caracteristica de ENF institucionalizados. Tais placas auxiliaram as professoras
e os estudantes a entenderem a proposta do local, como observa-se na imagem da direita da
Figura 2, gue mostra uma placa informativa contendo informagdes sobre locais e espécimes

encontrados.

A fazenda possui muitos nichos de pesquisa, mas as professoras optaram por explorar a
parte vegetal e paisagistica, objetos de estudo das aulas tedricas. Nesse sentido, os estudantes
fizeram uma trilha ecolégica, estudaram sobre as espécies nativas do local, analisaram como a
fazenda era e suas caracteristicas principais de organizac¢ao, conforme Figura 3.

Figura 3. Monitores

i
g

explicando caracteristicas do ambiente, sob olhar atento dos estudantes

TS

Fonte: Dos autores (2020).
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Conforme orientagao dos monitores, aturma de estudantes deveria permanecer sempre
junta, pois havia varios outros grupos escolares e de empresas visitando a fazenda naquele dia.
Assim, nao haveria risco de se perderem do grupo. Outra recomendacao foi a de que, na trilha,
andassem em fila, seguindo o caminho ja demarcado no chao, o que causaria menos impacto
dentro da mata. Ainda outro combinado foi de que ‘nada entrava e nada saia’, isto €, ninguém
deveria quebrar os galhos das arvores, puxar as folhas ou deixar algum tipo de plastico, papel
ou aluminio na fazenda.

Outrasvivéncias que os estudantes e as professoras puderam experimentar foicaminhar
porumatrilnanaagua, passar por uma ponte que afundava conforme fossem passando, pontes
por dentro da mata, além de um espaco onde se localizavam alguns animais mamiferos, aves
e répteis. O almoco e o café eram bem naturais. Também realizaram um passeio de carroca
puxado por um trator, conforme mostra a Figura 4.

7
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Fonte: Dos autores (2020).

Ficou evidente, nasimagens, que foi um momento repleto de vivéncias e aprendizagens
gue buscaram dar significado aos conteudos teodricos discutidos em sala de aula. Como
apresenta Marandino (2002), tais estratégias pedagodgicas cumprem e reforcam a missao
educativa. Durante a observacao das atividades realizadas em ENF, pdde-se inferir que os
estudantes estavam motivados, receptivos e questionadores. Os professores, juntamente com
0S monitores, buscaram auxiliar os estudantes no processo de contextualizagao dos assuntos
tedricos discutidos em aula e, principalmente, na constru¢cao do conhecimento.

Consideracoes finais

O presente relato apresenta uma breve contextualizagao do que sao os espacos
nao formais de ensino (institucionalizados e ndo institucionalizados) e como estes podem
potencializar o ensino de conteudos tedricos. Deixa evidente a necessidade de cada vez mais
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se utilizar de espacos externos para o desenvolvimento das aulas de Ciéncias, até mesmo
promovendo a interdisciplinaridade.

Nesta publicacao, foram descritas duas aulas realizadas em espacos nao formais. Na
primeira, realizada na disciplina de Ciéncias, os alunos tiveram vivéncias sobre o solo em um
aterro proximo a escola. Ja a segunda observacao foi realizada na fazenda Quinta da Estancia,
em uma proposta que envolveu a disciplina de Ciéncias e de Geografia. Em ambos os casos, foi
preciso o professor se reinventar, sair da comodidade e se desafiar a propor aulas em ENF, seja
no bairro, ou em outra cidade. Para isso, € importante ter um bom planejamento e objetivos
bem definidos.

Espera-sequeessetrabalhopossa, dealgumamaneira,serincentivo paraque professores
cada vez mais utilizem os ENF de sua cidade e, até mesmo, fora dela, potencializando e

garantindo um ensino mais préoximo da realidade do estudante.
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PRODUCAODEVIDEOSPARAOENSINO:UMA
PROPOSTA POSSIVEL

Adriano Neuenfeldt!
Ariane Wollenhoupt da Luz Rodrigues?

Rogério José Schuck?

INTRODUCAO

O trabalho que aqui € apresentado busca trazer, de modo acessivel, alguns
apontamentos e contribuicdes aqueles que desejam se aprofundar acerca da producgao de
videos, especialmente professores e estudantes. Antecipa-se que, para quem acredita que és6
pegar uma camera ou um celular e sair filmando, a elaboracao de uma proposta consistente é
mais complexa. E necessario refletir ndo somente a respeito da filmagem, mas no que ocorre
antes,durante e apdsasua realizagcao, considerando, por exemplo, a roteirizagao, as tecnologias
digitais, o trabalho em equipe e a plataforma de compartilhamento, entre outros elementos.

Este manuscrito € organizado em dois momentos. O primeiro apresenta alguns topicos
norteadores e reflexivos que podem auxiliar professores e estudantes, do Ensino Superior ou
da Educacao Basica, que desejam replicar propostas de producao de videos. Ja no segundo
momento, apresentam-se algumas fases utilizadas numa pesquisa de doutoramento que
envolveu, entre 2016 e 2018, 434 estudantes de 14 turmas da disciplina de Ciéncias Exatas de
uma Instituicaode Ensino Superiordosuldo Brasil. Nesse contexto, foram produzidos 147 videos

como Objetos Digitaisde Ensinoede Aprendizagem Potencialmente Significativos (ODEAPSs).

TOPICOS NORTEADORES PARA UMA PROPOSTA DE PRODUGAO DE VIDEOS

A presente proposta transfere o foco da producao dovideo do professor para o estudante.
Nesse simples movimento, o estudante deixa de ser um mero espectador de um video sobre
determinado conteudo, e passa a assumir o papel daguele que ensina, produzindo um objeto
concreto para a aprendizagem de seus pares.

Tal modificagao torna o estudante ativo no processo de ensino e aprendizagem, o que se
harmoniza com o pensamento de Paulo Freire (2006), segundo o qual guem ensina, aprende

1 Doutor em Ensino pela da Universidade do Vale do Taquari - Univates. Mestre em Educacao pela Universidade
Federal de Santa Maria - UFSM. E-mail: adrianoneuenfeldt@universo.univates.br

2 Mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Santa Maria - UFSM. Empresa Brasileira de Servigos
Hospitalares - Filial Hospital Universitario de Santa Maria-RS. E-mail: arianedaluzrodrigues@yahoo.com.br

3 Doutor em Filosofia pela Pontificia Catdlica do Rio Grande do Sul -PUCRS. Docente dos Programas de Pos-
Graduagdo em Ensino e em Ensino de Ciéncias Exatas da Universidade do Vale do Taquari - Univates. E-mail:
rogerios@univates.br
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ao ensinar, ja que ensinar e aprender sao processos indissociaveis. Desse modo, percebe-
se que, ao propor a producao de um video para que ele cumpra a sua fungao de ferramenta
para a aprendizagem, ou seja, transforme-se em um objeto digital de ensino e aprendizagem,
produtor de significados, alguns cuidados praticos devem ser tomados.

Sob essa perspectiva, o presente trabalho visa tracar um roteiro para o trabalho de
producao de video com estudantes, conforme ja pesquisado na tese de doutoramento de
Neuenfeldt (2020).

Levantamento inicial

Todo trabalho pedagdgico implica uma pactuagao entre quem deveria ensinar e aquele
gue deveria aprender. Desse modo, propor uma metodologia ativa, como é a producao
de videos por parte dos estudantes, prescinde, em primeiro lugar, de um dialogo entre os
envolvidos. Nesse dialogo, € feita a apresentacao da proposta e o levantamento de informacdes
tanto sobre os temas que poderdo ser tratados nos videos, como também sobre a expertise da
turma acerca da producao desse material, bem como suas expectativas.

Em Neuenfeldt (2020), essa sondagem foi realizada por meio de um questionario
simples, elaborado no Google Forms, que foi respondido pela turma em que o video seria
produzido. Esse instrumento levantou os conhecimentos prévios dos estudantes em relagcao
ao conteudo a ser ensinado, suas dificuldades, sua experiéncia pessoal, bem como questionou
a proximidade dos estudantes com ferramentas tecnoldgicas, desde a disponibilidade de
computador, celular e internet, até o uso de softwares e aplicativos.

O primeiro survey com informacdes permite ao professor identificar os provaveis temas
acerca dos quais os estudantes apresentam maiores dificuldades ou curiosidades, o que o
levou a escolher/selecionar determinados conteldos que seriam tratados na producdo de
videos. O questionario também possibilita conhecer a proximidade dos estudantes com
ferramentas digitais, afinal, para produzir um video, é necessario conhecer nao so ferramentas
para captura/producdo da imagem e dudio, como também aplicativos ou softwares de edicdo

e renderizacao para o tratamento da informacao.

De posse dessas informacgdes, formam-se grupos que rednam estudantes que possuam
diferentes expertises e gue dominem o acesso a diferentestecnologias. Taisdados preliminares
também possibilitem o planejamento, junto a outros professores, ou MesmMo com 0s Proprios
estudantes (seidentificada a expertise), de oficinas que ensinem aos estudantes competéncias
como: 0 manejo de cameras, os cuidados na captura de som, a vivéncia pratica da edi¢cao de

um video.

Assim, nesta etapa, sao satisfeitos quatro elementos importantes da proposta: a
pactuacdo da proposta e suas diretrizes com a turma; o levantamento de temas/conteddos a
serem trabalhados na produc¢ao de videos adequados ao contexto; a composi¢ao dos grupos
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de trabalho, reunindo estudantes com variadas expertises; e a identificacao de oficinas que
serao necessarias para orientar a confecgao do produto final.

Feita a distribuicao dos temas nos grupos de trabalho e feita a realizacao de oficinas,

inicia-se a etapa do planejamento prévio, conforme serd apresentado a seguir.

Importancia do planejamento prévio

Primeiramente, para produzir um video, &€ necessario conhecer o tema a ser abordado.
Dessa forma, a pesquisa acerca do assunto principal do video a ser produzido é fundamental.
Tendo em vista que, na atualidade, ha diferentes ferramentas para isso, é possivel deixar o
aluno livre para fazer suas buscas na rede de internet, ou entdo oferecer, na forma de curadoria,
materiaisrecomendadosem algum repositério,como um blog daturmaou o proprioambiente

virtual de aprendizagem.

A curadoria satisfaz a necessidade de indicar materiais (sites, livros, videos) que sejam
adequados aos conhecimentos prévios dos estudantes ja identificados na fase anterior, bem
como garantir a fidedignidade na qualidade da informacdo contida em tais materiais. Afinal,
em tempos de Internet 3.0, todos podem ser produtores de conteudo, contudo, nem tudo o
qgue é produzido é adequado as necessidades do grupo com o qual se trabalha.

Caso a turma ja tenha tido outras experiéncias com pesquisas, pode-se apenas orientar
os alunos na busca pelo conteudo e acompanhar o processo, orientando acerca dos materiais e

conferindo as descobertas da pesquisa desenvolvida.

Cabe mencionar que, para produzir um video, ndo basta o conhecimento do assunto. E
necessario também o planejamento instrucional, ou seja, organizar a exposicao de modo que o
tema possa ser aprendido, gerando determinados significados ao invés de outros.

Assim, nessa etapa, é preciso refletir sobre como aprendemos determinados tipos de
saberes, que conhecimentos prévios possuimos, que linguagem €& mais apropriada para a
producao de significados, aproximando quem produz daqguele que assiste, que metaforas
e comparacdes serao mais adequadas. Enfim, ndo se trata de simplesmente apresentar um

conteudo, mas de facilitar a producao de significados ao futuro espectador daquele video.

Apos refletir sobre conteddo e instrucao, o grupo estara pronto para a proxima estratégia:
a elaboracao do roteiro (ou storyboard). Elaborar o roteiro do video tem a fungcao de organizar e
imaginar o produto final, antecipando escolhas, levando os estudantes a tomar decisdes sobre

o0 que desejam em seu produto final.

Montar o storyboard ira facilitar, e muito, a produc¢ao do video nas suas fases posteriores
(gravacao e edicao), pois ele auxilia a planejar imagens, sons, palavras e destaques necessarios
para materializar as ideias dos produtores do video. Assim, coloca-se no papel o que sera dito
e mostrado, estabelecendo como sera dito e como serd mostrado. Esse documento orientar3,

67



ISBN: 978-65-86648-38-6

na fase posterior, a captura de imagens, bem como a produc¢ao de esquemas que poderao ser
mostrados, permitindo ao apresentador ler o texto que serad ouvido e ensaia-lo previamente.

Um exemplo/modelo simples de storyboard consta no Quadro 1, reproduzido a seguir:

Quadro 1- Exemplo de storyboard

Imagens com Sobre-

O que deve aparecer na tela O que deve ser dito/ouvido posicao/legendas

Vocé sabia que ... Vocé sabe o que é&?

O colega XX de perto Entdo vem comigo que vou te mostrar | Legenda: Prof. Fulano
como....
No livro tal, conta-se a histéria de que..
O colega YY de longe era uma vez... Assim podemos resumir Foto do livro
que...

Os fatores que interferem na XXX, sao

O esquema XX XXX

Fonte: Dos autores (2020).

Validagao do roteiro

Como ovideo esta sendo produzido pelos préprios estudantes, € necessario que o roteiro
passe por uma avaliacao criteriosa do professor, que conhece mais profundamente o tema do
video. Além disso, também é importante a avaliacao dos pares, que poderao fazer sugestdes
para aperfeicoar o video a ser produzido. Esta etapa tem por objetivo corrigir equivocos antes
da elaboracao do produto final, bem como aperfeicoar o proprio ensino, a linguagem e as
imagens utilizadas no video. Além disso, a etapa permite o didlogo enriquecedor entre os pares,

possibilitando perceber detalhes que passariam despercebidos.

Para guiar a validagao, o professor pode elaborar um modelo de checklist, no qual sao
apresentados pontos especificos a serem analisados no ambito geral da producgao, taiscomo: O
video possui vinheta? O video possui créditos? O video informa o nome de quem esta falando?
A linguagem utilizada dialoga com o espectador? O conteddo a ser ensinado esta claro para o
espectador? O conteldo pode ser complementado? O conteldo estd correto? Esse checklist
deve ser distribuido para os pares, que se debrucarao sobre o roteiro do video. Acredita-se que
essa abordagem seja fundamental pois, ao colocarem-se no papel de quem analisa o trabalho
de outro, os estudantes também repensam o seu proéprio produto.

Também se faz necessario propor uma forma de exposi¢cao da validacao, seja através de
um parecer, seja através de uma reuniao dialogada. A oportunidade de reunir sincronicamente
qgquem propds com gquem analisou a proposta de roteiro permite uma comunicagao mais
assertiva e resolutiva, pois algumas sugestdes de melhoria podem ter uma réplica imediata por
parte de quem propds. Com isso, podem ser buscadas solu¢cdes conjuntas, possibilitando que
os participantes chegam a um consenso.
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Producdo do video propriamente dito

De posse desse roteiro, sua materializacao em um video se torna agil, visto que, hoje,
ha inUmeras ferramentas para auxiliar nesse processo. Ha, por exemplo, aplicativos de
teleprompter, como o Bigvu, Selvi e Parrot, nos quais o texto a ser lido passa na tela, proximo
a camera que grava o apresentador. Com isso, se o produtor sentir alguma inseguranca ao
gravar videos, que pode ser decorrente do esquecimento de pontos importantes do roteiro, ou
de gaguejos, basta o apresentador ensaiar a leitura e ler o texto durante a gravag¢ao, enquanto

é feita a captura das imagens.

Importa salientar que alguns cuidados no momento da gravagao sao necessarios,
Ccomo a imagem que o apresentador deseja passar através de suas expressoes fisiondmicas
(maquiagem e vestimentas); o cenario (o que deve aparecer ao fundo do apresentador); a
iluminacao; os ruidos do ambiente; e o posicionamento da camera (em pé ou deitada, estavel).
Esses detalhes podem ser planejados ja durante a fase de elaboracao do roteiro. Além disso,
fazer testes, gravando videos de poucos segundos, a fim de observar se a imagem esta nitida,
se a iluminacdo € aceitavel, se o apresentador esta bem posicionado, se ha muitos ruidos, sao

pequenas acdes que auxiliam na qualidade do produto final.

Na etapa da roteirizacao, também pode ter sido planejada a insercao figuras, imagens,
esquemas.Haferramentasgratuitasquecuidamdaapresentacaografica,bastandoaoprodutor
escolher seu template (modelo) e acrescentar o conteddo. Uma dessas ferramentas € o Canva,
que permite a criagao de imagens, slides e Portable Document Format (pdf).

Como se pode ver, o que guiara esta etapa é o roteiro validado, no qual foram
esqguematizadas as escolhas dos produtores do video. Tal roteiro pode ser constituido de
diversas maneiras: com aimagem e voz do produtor; ou com slides, enquanto uma voz detalha
as informacdes de tais slides; ou com uma animacao, ou histéria em quadrinhos ou até mesmo
dramatizacao. Caso tais decisdes extrapolarem o conhecimento dos produtores, cabe ao
docente orientar a pesquisa sobre ferramentas que os auxiliem a materializar suas ideias. Além
disso, o professor pode buscar a expertise de outros colegas ou mesmo sugerir tutoriais aos
estudantes.

Edicao do video

Tendo em maos o roteiro e o video gravado, bem como as imagens e as ilustracdes que
irdo compor o produto final, torna-se facil o processo de edi¢cdao. Para tanto, os produtores
podem contar com inUmeras ferramentas, muitas delas intuitivas e gratuitas, que permitem
aperfeicoar o coloridodaimagem, reduzir ruidos doambiente, acrescentar legendas e faixas de
texto, cortar trechos do video, fazer o zoom no apresentador (close), e sobrepor imagens. Entre
taisferramentas, podem-se citar as seguintes: YouTube Video Editor, VSDC, Lightworks, Movavi
e Filmora.
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Como mencionado anteriormente, para facilitar o processo de criacao de videos, vale a
pena propor oficinas de edicdo no inicio da proposta, para que os estudantes vejam o que pode
ser feito e melhorado, e o que deve ser cuidado na prépria captura de imagem e som. Contudo,
nesta etapa, se possivel, pode-se usar a infraestrutura da prdpria escola, como laboratério
de informatica. Os préprios smartphones dos alunos também podem ser usados, pois tais
aparelhos contam hoje com aplicativos para edicao integrada, de facil operagcao. No entanto,
assim como nas etapas anteriores do trabalho, a supervisao do professor é fundamental.

Aqui, mais uma vez, a escolha de software intuitivo e o conhecimento basico desse
software, aliado a pesquisa de funcdes especificas frente as necessidades dos roteiros,

poderao dar a seguranga e o suporte de que os estudantes precisarao nesta etapa.

Compartilhamento do Video

Por fim, € preciso decidir a forma como o video produzido chegara a seu publico — se
por meio de redes sociais, como YouTube ou Vimeo, Telegram, Facebook, ou se por redes
corporativas, como ambiente virtual de aprendizagem da instituicao, portfélios institucionais.
O video produzido precisa chegar ao seu destino para cumprir sua finalidade: a de criar novos
significados, vinculados ao patrimoénio de saberes.

Nesta etapa, vale criar uma sessao de apresentacao dos materiais produzidos para a
turma que trabalhou com a proposta, de modo que todos possam conhecer o produto final
elaborado por seus pares. Além disso, 0 momento é propicio para um checklist que oriente a
avaliacao do trabalho final. Dessa forma, todos podem expressar criticas de forma respeitosa, e
avaliar o propdsito pactuado no inicio do projeto: a aprendizagem de determinado conteudo.

Neste estagio, os estudantes perceberao que nao sé aprenderam sobre o que deveriam
ensinar, mas também aprenderam com os demais grupos. O trabalho em equipe, feedback,
producao e edi¢cao de videos foram outros saberes construidos ao longo do trabalho, indo

muito além do que inicialmente imaginavam e esperavam com a proposta.

SINTESE DE ESTRATEGIAS DE PRODUCAO DE VIDEOS DESENVOLVIDAS NUMA PESQUISA
DE DOUTORADO

Estruturacao inicial

Inicialmente, as atividades referentes a cada um dos semestres, envolvendo as
disciplinas que focavam a producao de ODEAPSs, foram organizadas como Unidades de
Ensino e de Aprendizagem (UEAs). Essa organizacao estrutural possibilitou reflexao sobre as
préprias atividades, sobre o papel do professor e dos estudantes nos processos de ensino e de
aprendizagem e, mais especificamente, sobre os conteddos que seriam desenvolvidos.

70



ISBN: 978-65-86648-38-6

Fase 1. Mapeamento inicial

No mapeamento inicial, buscou-se verificar aspectos ligados as preferéncias pessoais e o
comprometimento dos estudantes, como, por exemplo, a formacao inicial, as dificuldades de
aprendizagem, as suas relacdes com as tecnologias digitais e o que esperavam do professor e
da disciplina. Para tal levantamento, foi organizado um questionario no Google Forms, o qual
foi liberado na primeira semana de aula e permaneceu disponivel aos estudantes por duas

Ssemanas.

O Google Forms permite que os dados sejam agrupados e as informacdes organizadas
em graficos e tabelas, conectados com o Excel, facilitando a discussado e a analise. De acordo
com Malheiros (2011, p. 160), “questionarios on-line: sdo questionarios construidos em sites
especificos na internet, nos quais o respondente acessa o site e marca suas opcoes de resposta.

Além do baixo custo, esses questionarios facilitam o trabalho de compilagcao dos dados”.

Fase 2. Acompanhamento e realizacao de atividades em sala de aula a partir de portfélio
e oficinas pedagégicas

De posse dos dados da fase 1, a turma foi organizada em grupos de trabalho. Em seguida,
foi combinado com os estudantes que as atividades do semestre seriam reunidas em sistema
de portfélio. Foi combinado também que, quando as atividades eram realizadas em grupo,
todososintegrantesdeveriam anexa-las;noentanto,umdeleseraresponsavel pelaorganizagao
da equipe.

Anastasiou e Alves (2003, p. 88) descrevem o portfélio como: “[..] a identificacao e
a construcao de registro, analise, selecao e reflexao das producdes mais significativas ou
identificacdo dos maiores desafios/dificuldades em relacdo ao objeto de estudo, assim como

das formas encontradas para superacao”.

Além do portfdlio, foi necessario pensar em estratégias de ensino para desenvolver os
conteldos em sala de aula. Uma das praticas utilizadas foi a de pensar a sala de aula como
um espaco criativo, desenvolvendo oficinas pedagodgicas a partir de aproximacgdes dos Trés
Momentos Pedagodgicos (TMP), seguindo proposta de Delizoicov e Angotti (2000).

Fase 3. Apresentacao de uma proposta prévia do video para a turma

Cerca de seis semanas apos o inicio das aulas, os estudantes apresentaram a pesquisa
mencionada anteriormente, em grupos, para a turma. A apresentacao se deu mediante

projecao em Powerpoint, sendo que a turma participou, avaliando e realizando consideragdes.

A avaliacao das apresentacodes foi realizada de acordo com categorias escolhidas em
conjunto com os estudantes, tais como: conteudo, clareza nas explicagdes, criatividade,
participagcao dos integrantes do grupo, organizacao e edicao da apresentacao. Assim,
cada um dos estudantes recebeu uma ficha (Figura 1) para ser preenchida no momento
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das apresentagdes. Apds, as informacgdes foram reunidas pelo professor, digitalizadas e
compartilhadas com todos os estudantes.

Figura 1— Recorte de ficha de avaliagcao
AVALIACAO COMPARTILHADA

APRESENTACAO DE TRABALHOS PARA POSTERIOR EDICAO DE VIDEOS

De acordo com os critérios abaixo atribua uma pontuacio

correspondente:
1-RUIM 2-REGULAR 3-BOM 4 -MUITO BOM &5 -EXCELENTE
Participacdo A
Clareza Organizacdo
GRUFO | contendo nas Criatividade | J2dosos | o gaoda | SOMA/S
A explicaghes i SR apresentacio
ot o do grupo P ¥
Observacoes e contribuigoes:
Participacdo Al
Clareza Organizacio
GRUPO | contendo nas Criatividade | 0240808 | ogicsoda | SOMA/S
B explicaghes Componeotes apresentacio
et do grupo P )
Observacgoes e contribuigoes:
Participacdo S
Clareza Organizacdo
GRUFO | contends nas Criatividede | 2740508 | o gyaoda | SOMA/S
C explicagbes il St apresentacio
st do grupo P )

Observacoes e contribuigoes:

Fonte: Neuenfeldt (2020).

Esse modo de definir critérios nao foi uma escolha realizada por acaso. A proposta
foi desenvolvida para e com os estudantes. Por isso, uma vez que os critérios parecessem
pertinentes, eram utilizados. Desse modo, os estudantes sentiam-se parte do processo,
percebendo uma valorizagao da dialogicidade (FREIRE, 2006).

Fase 4. Finalizacao da proposta

Durante as semanas seguintes, os estudantes se dedicaram a producao dos videos
propriamente dita. Nesse periodo, os estudantes e o professor dialogavam por intermédio do
ambiente virtual, WhatsApp e, presencialmente, nos finais das aulas, intervalos ou horarios

alternativos. Coube ao professor mediar as relacdes e os anseios dos estudantes, contudo, a
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decisao de escolher o equipamento de filmagem e programas foi dos estudantes. A maioria
dos grupos realizou a captura das imagens com os aparelhos celulares, e para edi¢cao foi usado
o Media Player e o Audacity. Os videos tiveram, em média, cinco minutos de duragao.

Os trabalhos desenvolvidos por Borba e Oechsler (2018) foram os referenciais tedricos
centrais, haja vista que esses autorese apresentam um levantamento do uso do video em sala

de Matematica, a partir de uma revisao de literatura, do periodo de 2004 a 2015.

Duas semanas antes do final do semestre foi realizado um sorteio para definir a ordem
das apresentacdes. A partir do Google Drive, os estudantes compartilharam as suas producodes
com os colegas. Junto com os videos, foi disponibilizado aos estudantes um questionario para

gue eles avaliassem individualmente as suas producdes e os videos dos colegas.

Finalizandoa proposta,foiorganizadoumsemindrioemqueosestudantesapresentaram
os videos para a turma. Houve, mais uma vez, um espaco para avaliar e contribuir com as
producdes. Cada estudante recebeu novamente uma ficha de avaliacao, semelhante ao da
apresentacao prévia.Asfichasforamentreguesao professorque,apdsleituraeanalise, repassou
as contribuicdes aos grupos. A partir disso, os estudantes realizaram uma ultima revisao,
enviando as producdes finais ao professor para que fossem publicados no canal do YouTube,
intitulado “As Varias Matematicas”, organizado especialmente para publicar os trabalhos dos
estudantes. O referido canal pode ser acessado pelo link: https://www.youtube.com/channel/
UCOEIsPx9jN5IK9toBp_pmRA?view_as=subscriber. Ainda convém ressaltar que o material
produzido em um semestre serviu de subsidio para as atividades do semestre seguinte.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio do presente estudo, foi possivel perceber que a producao de videos e,
principalmente, a producao de ODEAPSs, demanda tempo e exaustiva dedicacao, tanto dos

estudantes quanto do professor.

A presente investigacao permitiu apontar alguns pontos que merecem destaque. Um
deles diz respeito ao envolvimento intenso com as atividades de sala de aula. Percebeu-se
gue os alunos necessitaram pesquisar para compreender melhor os conteddos que seriam
explorados nas suas producdes. Outro ponto trata do sistema de portfdlio. Analisando a
grande gquantidade de materiais produzidos, foi possivel perceber que os estudantes se
sentiram mais valorizados durante o processo de ensino e de aprendizagem. Também cabe
ressaltar o trabalho em equipe e a interagao, pois houve uma troca de saberes para que as
producdes fossem realizadas.

Por fim, aos interessados em aprofundar estudos sobre o tema, fica como sugestao a
leitura da tese de doutorado intitulada Produg¢do de videos como objetos digitais de ensino
e de aprendizagem potencialmente significativos (ODEAPSs) nas Ciéncias Exatas: limites e
possibilidades, da qual esta publicagdao constitui um recorte. No referido trabalho é feita uma
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discussdo mais aprofundada sobre producdo de videos. A tese esta disponivel no link: http://
hdl.nandle.net/10737/2843.
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ETIMOLOGIA SOBRE ALFABETIZACAO
CIENTIFICA: IMPORTANCIA DO CONCEITO E
DO PLANEJAMENTO DOCENTE

Simone Beatriz Reckziegel Henckes!
Vagner Viana da Gracga?

Andreia Aparecida Guimaraes Strohschoen?®

INTRODUCAO

Vivemos em um momento de intensas discussdées quanto ao processo de ensino
atualmente adotado nas escolas brasileiras. Tais discussdes envolvem nao somente os
conteudos tedricos abordados nas escolas, mas a forma como sdo abordados. O ensino atual
tem oportunizado uma leitura de mundo mais critica e contextualizada? Este € um dos muitos
questionamentos que tem preocupado os docentes e pesquisadores da area da Educacao.

Nesse contexto, vemos a importancia do tema Alfabetizacao Cientifica (AC), pois ele
tem a potencialidade de ampliar e enriquecer a leitura de mundo dos estudantes, assim
como aproxima-los dos objetos do conhecimento cientifico, no intuito de problematizar os

conhecimentos tidos como verdadeiros e Unicos.

A AC na Educacao Basica tem se mostrado potente, principalmente para o Ensino de
Ciéncias, ndo por formar cientistas, mas sim, por constituir individuos mais conscientes com
o mundo gue os rodeia. No entanto, embora estejam sendo realizados diversos estudos nessa
area, ainda € um desafio inserir a AC nos planejamentos escolares, visto que, muitas vezes, os

préprios docentes desconhecem essa abordagem de ensino.

Os planejamentos escolares voltados para a AC sugerem um olhar para a investigacao
e problematizacao dos conteudos. Nesse sentido, a ideia nao é trabalhar exclusivamente os
conteudos teodricos, mas contextualiza-los com a realidade dos estudantes, permitindo um
entendimento mais abrangente e critico de mundo (BUENO; SEDANO, 2020).

Assim, o objetivo deste relato de experiéncia é problematizar a importancia da AC com
os professores da Educacdo Basica. E importante destacar que este trabalho esta vinculado

a0 projeto de pesquisa intitulado “Principio da Investigacao e Pedagogia Empreendedora”, ao
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3 Doutora em Ecologia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS. Docente dos Programas de
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E-mail: aaguim@univates.br.
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qual esta vinculado um grupo de pesquisadores debrucado em investigar aspectos da AC na
Educacao Basica, buscando estudar cada vez mais o significado do tema de pesquisa e suas
imbricacdes na sociedade.

O referencial tedrico deste trabalho trara a etimologia do termo AC e suas implicacdes
para o ensino de Ciéncias e para o planejamento dos professores. Para tanto, buscou-se autores
gue discutem o tema ha maistempo e autores contemporaneos, capazes de auxiliar os leitores

a perceberem o que é a AC e sua importancia nos planejamentos escolares.

REFERENCIAL TEORICO

O termo Alfabetizacao Cientifica (AC) € oriundo do Inglés Science Literacy e, conforme
Batista (2009), surgiu em 1958, nos Estados Unidos, apds a Segunda Guerra mundial. Depois
disso, de acordo com o autor, o termo se espalhou pelo mundo, difundindo e agregando
conhecimentos. O surgimento da AC esta relacionado com o propdsito de formar jovens
cientistas e de potencializar a Ciéncia.

Nesse meandro, Miller (1983) apresentou trés dimensdes para a AC: o entendimento da
naturezadaciéncia;acompreensaodetermoseconceitoschave dasciéncias;e oentendimento
dos impactos das ciéncias e suas tecnologias. Ainda, o autor expde que a AC surgiu com a
ideia de fazer o ser humano compreender os fendmenos ao seu redor e suas dimensdes, o que
provocaria uma uniao mais estreita entre o individuo com o meio no qual vive.

Shamos (1995) também abordou trés abordagens para a AC: cultural, funcional e
verdadeira. A abordagem cultural da AC esta imbricada a cultura cientifica, que se preocupa
em fazer o individuo conhecer suas especificidades e compreender como suas construcoes
relacionam-se com a sociedade. J& a abordagem funcional esta relacionada ao fato de os
sujeitos saberem utilizar as ideias e os conceitos cientificos para se comunicar, ler e construir
novos conceitos. O terceiro aspecto, que trata da abordagem verdadeira, acontece a partir do
momento em que a pessoa entende como uma investigacao cientifica ocorre e cria o interesse
pela natureza da Ciéncia. Observa-se que o autor também tinha a preocupacao de mostrar o

guanto a AC, a Ciéncia e 0 homem precisam estar mais integrados.

Bertoldi (2020) explicou que a preocupacao com a educacao cientifica em diferentes
niveis de escolaridade deu ensejo ao termo AC, originado da extensdao metafdrica do conceito
de alfabetizacao. Para o pesquisador, discutir AC implica analisar a necessidade de alcancar
uma educacgao cientifica, possibilitando ao cidadao ler o mundo a sua volta e exercer sua
cidadania diante de decisdes que envolvam Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Ja para Bertoldi (2020), o termo AC esta relacionado a entender a Ciéncia como uma
linguagem que potencializa a leitura do mundo, de modo a instrumentalizar os estudantes a
compreenderem os conhecimentos cientificos necessarios para suas atividades diarias. Assim,
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a partir de 1970, a AC aproximou-se da area da Educacao, voltando-se tanto para o espaco
formal da sala de aula, quanto para fora do espaco formal da escola.

Pelo crescente numero de trabalhos sobre a tematica, entende-se que muitos
pesquisadores e/ou professores vém buscando estratégias e respostas para resolver diversos
problemas da sociedade. Nesse viés, Shamos (1995) e Miller (1983) entendem gque muitas
questdes podem ser resolvidas se houver uma integracao entre o conhecimento cientifico,

aproximado a um ensino contextualizado, critico e reflexivo.

Vizzotto e Del Pino (2020) explicam gque a literatura académica aborda AC a partir de
diferentes linhas de entendimento conceitual. Nessa expectativa, tais autores apontam que o
ensinodevedispordeferramentasqueverifiquem aeficaciadasestratégiasdidaticas propostas
em produtoseducacionais,visandocontribuir paraeducacaoem Ciéncias. Paratanto,osautores

sugerem que haja um trabalho conjunto entre professores e pesquisadores.

Seixas, Calabrd e Sousa (2017), por sua vez, sustentam a necessidade de qualificacao
docente em relacao a essa abordagem, visto que a atuagao deste profissional perpassa o
processo de construcao de conhecimentos nos alunos. Logo, para os referidos pesquisadores,
é salutar fazer uso de materiais diversos para que o docente contribua para o aprendizado dos
alunos, oportunizando, assim, uma alfabetiza¢ao cientifica e tecnoldgica.

Autores brasileiros como Pedro Demo, Attico Chassot, Leonir Lorenzetti, Lucia
Helena Sasseron, entre outros, também apresentam conceitos e definicdes para o termo
AC, considerando a area da Educacao. Para Demo (2010, p. 61), “[...] na escola, a AC tem suas
particularidades,naturalmente.Naosetratadecomecardecima,masdocomeco:familiarizacao

do aluno com o mundo cientifico”.

Com isso, Rosa e Langaro (2020) asseveram que, quando a AC é inserida na pratica de
ensino, ha uma valorizacao da cidadania e da educacao das pessoas. Como consequéncia, fica
cada vez mais evidente a necessidade de praticas de ensino voltadas a alfabetizacao cientifica.

Lorenzetti e Delizoicov (2001) apresentam situa¢des nas quais € possivel trabalhar
com um ensino investigativo nos Anos Iniciais da Educac¢ao Basica. Sasseron (2015), em seu
artigo intitulado “Alfabetizacao cientifica, ensino por investigacao e argumentacao: relacdes
entre ciéncias da natureza e escola”, traz registros de pesquisas vinculadas aos Anos Finais,
apresentando fortemente como a investigacao e a argumentacao fazem parte da AC.

Corroborando essa perspectiva, Rosa e Langaro (2020) destacam que a Base Nacional
Comum<Curricular(BNCC)tambémressaltaaimportanciadeumensinodeCiénciasqueexercite
a curiosidade intelectual, promovendo situacdes de ensino que fomentem a investigacao nos

conhecimentos dos diferentes componentes curriculares.

No entanto, € preciso ter cuidado para nao banalizar a AC. Nesse sentido, o professor
deve, dentro de suas possibilidades, integrar a AC com o contexto no qual esteja trabalhando,

para nao se tornar “modismo”.
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E oportuno destacar, ainda, que a AC pode ser inserida em qualquer nivel de ensino,
conformeapontandoanteriormente.Noentanto,aabordagemdeveseraprofundadaconforme
a necessidade de cada nivel, visto que cada etapa do ensino supde uma maneira diferente de
trabalhar. Em relagao aos primeiros anos da escolarizagao, Marques e Marandino (2018, p. 10)
afirmam,

defendemos que incluir a crianga no processo de AC nao significa aderir a abordagens
transmissivas, disciplinares e preparatérias para a escolaridade subsequente. Os
conhecimentos do campo cientifico podem estar presentes nas experiéncias de
aprendizagem possibilitadasascriangcasde maneiraintegrada, participativa e ludica,como
umelementodaculturamaisamplanaqualacriangaseinsere. Faz-se necessario, portanto,
considerar as especificidades da crianga pequena, considerando suas formas préprias de
pensar,interagir, sere estar no mundo, suas légicas (nas quais fantasia e realidade se fazem
presentes de maneira nao contraditdria) e suas necessidades (Que vao além da cognigao).

Chassot (2007, p. 68) defende que “[..] a Ciéncia seja uma linguagem, assim, ser
alfabetizado cientificamente é saber fazer ler a linguagem em que esta escrita a natureza.
E considerado um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do universo”. Aqui, o
autor pondera que o analfabeto cientifico é aquela pessoa incapaz de entender os aspectos
da natureza, que vive No mesmo espaco que muitas outras, mas Nndo consegue perceber as

relagées existentes entre as pessoas e 0s contextos em que vivem.

Mais recentemente, pesquisadores investigaram a utilizacao dos espacos nao formais
para potencializar a AC. Através das saidas a campo, por exemplo, os estudantes estarao
realizando observacdes diretas, o que pode contribuir para a AC, ha medida em que permitem,
de modo sistematico, mediar o uso dos conhecimentos para melhor compreender as situagoes
reais (MARQUES; MARANDINO, 2018). Em tais espacos, os estudantes utilizam todos os sentidos
€ Nao apenas a observacao visual. Henckes (2018) também sugere a integracao da AC com os
espacos nao formais, pois potencializa o ensino dentro e fora do espaco escolar.

Bueno e Sedano (2020) apontam que, apesar de alguns professores possuirem algum
entendimentosobre AC,esteconhecimentoésuperficial. Dessaforma, paraasreferidasautoras,
é fundamental considerar e explorar aspectos da AC no ambito da formacao de professores,

visando formar profissionais mais criticos e reflexivos na sua pratica pedagogica.

No contextode escola, Seixas, Calabro e Sousa (2017) associam imediatamente afigurado
professor,vistoqueexerce umafungaoessencial nosprocessosde mudangasocial,contribuindo
com o saberecom aedificagaode valores fundamentais para o individuo. Sob essa perspectiva,
sao construidas experiéncias buscando a melhora da qualidade da escolarizagao, como se vera
a seguir.

RELATO DE EXPERIENCIA

O presente texto aborda um relato de experiéncia referente a problematizacao do

conceito de AC com professores da Educacao Basica. Trata-se de um estudo com abordagem
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qualitativa, pois ndo se preocupa com a quantidade de amostras, mas sim, com a investigacao
e a construcdo do conhecimento (MEIRINHOS; OSORIO, 2010).

O Iécus da investigacao foi uma escola do interior do municipio de Lajeado/RS. Foram
realizados encontros com o grupo de professores da Educag¢ao Basica desta escola, os quais
ocorreram no horario das reunides docentes. O foco das discussdes foi o conhecimento dos
docentes acerca da AC e dos espacgos nao formais de ensino. Nesta publicacao, apenas serao

discutidos aspectos relacionados a AC.

Também foram acompanhadas trés aulas, com a intencao de perceber se os professores
trabalhavam com aulas voltadas ao desenvolvimento da AC dos estudantes. Tanto a direcao da
escola quanto os docentes concordaram com as atividades propostas, por meio da Carta de
Anuéncia e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

No primeiro momento foi aberto um espaco para os dialogos acerca da AC. Apds, foi
solicitado aos professores que fizessem um brainstroming, escrevendo em um papel pardo
uma palavra ou ideia relacionada a tematica em questao (FIGURAT).

Figura 1. Discussdao com professores acerca do termo Alfabetizacdo Cientifica

5 T I | #

e |
|

L
ol

Fonte: Dos autores (2020).

Durante o momento inicial de brainstroming, foi possivel observar que os professores
possuiam ideias incipientes sobre o termo AC. Além disso, relataram que esse tema nao
fora abordado na formacao inicial. As palavras escritas no cartaz foram: ‘pesquisa’, ‘observar’,
‘desafio’, ‘investigacao’, ‘curiosidade’, ‘ideias’, ‘perguntas’ e ‘identidade’. Essas palavras sao, sem
duvida, bastante significativas, que possuem aproximacdes com a AC e representam o que eles

pensam e como desenvolvem sua pratica pedagogica no cotidiano
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Ao referirem a palavra “curiosidade”, pode-se fazer uma referéncia a Paulo Freire, que
sugere: “sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nao
aprendo nem ensino” (FREIRE, 2016, p. 83).

Em relacdao ao termo “perguntas”, voltamo-nos a Henckes (2018) que, ao observar uma
aula em espaco nao formal com perspectiva na AC, pondera que as perguntas elaboradas
pelos estudantes sao de suma importancia para o didlogo entre professor e seus educandos.
As perguntas fomentam a formacao de argumentos mais consistentes. A argumentacao dos
estudantes favorece “posicionamentos criticos, respeito a diversidade de opinides, defesa de
suas proprias ideias e ampliagcao delas a partir de debates em sala de aula” (PIZZARO; LOPES
Jr., 2015, p. 211), para fora dela também.

Ja a palavra “pesquisa”, também destacada pelos professores, € relevante para AC, pois &€
atravésdelagueseencontrameseconstroem novossaberes,conhecimentose, principalmente,

a divulgacao cientifica.

Ao referirem o termo “observar”, infere-se que, através da observacao, elaboram ideias
para suas praticas, desafiando seus estudantes em relacao aos conteudos estudados. Assim,
vivenciam novas experiéncias, desfrutando dos conhecimentos e criando suas proprias
identidades.

Aofinal,aspesquisadorasrealizaramumafalasobreosconceitosapresentados,sugeriram
algumas bibliografias, porém nao foi feito um fechamento, pois nao existem conhecimentos

fechados, e sim, cheios de possibilidades para resinificar o que ja tem e a criagcao do novo.

Referente as observagdes das aulas, constatou-se que o planejamento dos professores
buscava contemplar aulas investigativas, argumentativas. Essas aulas possibilitavam a seus
estudantes fazerem perguntas. Ao invés da resposta pronta, faziam-nos pensar, problematizar
e tentar resolver determinada situacao. Com esse estilo de aulas, os estudantes se mostravam
curiosos e capazes de associar seu ensino com suasvidas. Dessa forma, “é indispensavel pautar-
se em acdes que analisem nao apenas proposicdes conceituais, mas também mudancas de
atitudes por parte dos professores mediante os processos que viabilizem as caracteristicas da
promocao da AC na educacao basica” (BUENO; SEDANO, 2020, p. 356-57).

Bueno e Sedano (2020) destacam, também, a preocupacao em inserir o estudante no
processo de aprendizagem, desenvolvendo a criticidade. Como consequéncia, tornam-se
capazes de tomar decisdes frente ao homem, ao meio ambiente e a sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Finalizando este escrito, fica evidente o longo percurso que a AC ainda precisa percorrer
para se tornar efetiva na sala de aula. Sendo assim, novas pesquisas na Educag¢ao Basica sao

imprescindiveis, principalmente no que tange ao planejamento das aulas pautadas na AC.
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O presente trabalho buscou apresentar a etimologia do termo AC e como essa
abordagem pode ser problematizada no planejamento dos professores. Ao mesmo tempo,
objetivou apresentarexemplosde pesquisasjarealizadas na Educacao Basica, trazendoautores
gue possam servir como base para os planejamentos dos professores e para estudos futuros.

Evidenciou-se, por fim, que os momentos de problematizacao realizados com os
professores foram de grandes aprendizagens tanto para os professores, quanto para os
pesquisadores,umavezgue,comastrocasde conhecimento,oensinamentoeaaprendizagem
ocorreram de maneira natural, por meio das experiéncias de cada pessoa. Observou-se a
necessidade de mais momentos de integracao entre a universidade e as escolas, contribuindo
para a realizacao de novos conhecimentos e mais estudos acerca da AC. Os professores, muitas
vezes, possuem conhecimentos incipientes quanto a assuntos importantes para a pratica
docente e a troca de ideias com 0 meio académico mostra-se potente para ressignificar essa
pratica.
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ENSINAR POR MEIO DA APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROBLEMAS (ABP):
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1. Introducao

Em termos educacionais, procuram-se estratégias que permitam uma pratica de ensino

e de aprendizagem na qual o aprender seja constante e ininterrupto, mas, principalmente, que

tenha a efetiva participagao do docente e do discente durante o processo. Pode-se dizer que as

metodologias ativas de ensino e de aprendizagem se enquadram nessa perspectiva, uma vez
que:

[...] tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida que os alunos se inserem na

teorizagao e trazem elementos novos, ainda ndo considerados nas aulas ou na propria

perspectiva do professor. Quando acatadas e analisadas as contribui¢gdes dos alunos,

valorizando-as, sdo estimulados os sentimentos de engajamento e percepgao de

competénciaede pertencimento,além da persisténcia nos estudos, entre outras (BERBEL,
2011, p. 28).

Este trabalho é fruto de uma pratica pedagdgica baseada nos pressupostos tedricos
guenorteiamaAprendizagem Baseadaem Problemas (ABP) (BERBEL,2011), realizada com
28 alunos que participaram da disciplina “Politicas Publicas Educacionais”, do Programa
de Pdés- Graduacdo Mestrado/Doutorado em Ensino, da Universidade do Vale do Taquari -
Univates, localizada em Lajeado, RS/BRA. A seguir, sdo apresentados 0s pressupostos tedricos
gue permearam este estudo, sendo seguido pelo relato da pratica. Na sequéncia, sdo trazidas
as percepcdes dos alunos sobre a atividade g, finalizando, sao realizadas algumas reflexdes.

1 Doutora em Educacgao pela Pontificia Catélica do Rio Grande do Sul - PUCRS. Docente dos Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino e em Ensino de Ciéncias Exatas da Universidade do Vale do Taquari - Univates. E-mail:
smartins@univates.br

2 Doutora em Ensino pela Universidade do Vale do Taquari — Univates. Professora de Educagao Infantil no
municipio de Lajeado/RS. E-mail: aliner@universo.univates.br

3 Graduanda em Letras pela Universidade do Vale do Taquari — Univates. Bolsista de Iniciagao Cientifica. E-mail:
juliane.medeiros@univates.br
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2. Pressupostos tedricos

2.1 As Metodologias Ativas de Ensino e de Aprendizagem

Asmetodologiasativasvisualizam oaprendera partirda utilizagcaode “[..]experiéncias
reais ou simuladas, visando as condi¢des de solucionar, com sucesso, desafios advindos
das atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos” (BERBEL, 2011, p. 29). Tais
praticas metodoldgicas compreendem a problematizacdo como uma das estratégias de

ensino e de aprendizagem, pois:

[..] a problematizacao pode levar o aluno ao contato com as informacdes e a produgao do
conhecimento, principalmente, com a finalidade de solucionar os impasses e promover o
seu préprio desenvolvimento. Aprender por meio da problematizacéo efou da resolucao
de problemas de sua éarea, portanto, € uma das possibilidades de envolvimento ativo dos
alunos em seu préprio processo de formacdo (BERBEL, 2011, p. 29).

Contudo, a autora é enfatica ao afirmar que, para que a intencionalidade do uso
de uma metodologia ativa tenha sucesso, € necessario que os participantes do processo
“[..] assimilem, no sentido de compreendé-las, acreditem em seu potencial pedagdgico
e incluam uma boa dose de disponibilidade intelectual e afetiva (valorizagcao) para
trabalharem conforme a proposta [..]" (BERBEL, 2011, p. 37), uma vez que sao muitos os
percalcos encontrados pelos professores e alunos no ambito escolar e social.

2.2 A Aprendizagem Baseada em Problemas

Um exemplo de metodologia ativa é a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP). Tal metodologia visa garantir “[..] uma relacao dialética entre a teoria académica e a
pratica profissional” (ENERMARK; KIAERSDAM, 2009, p.17). Trata-se de uma estratégia que
abrangediferentes enfoques do ensino e da aprendizagem, portanto, “[..] ela pode se referir
a conceitos didaticos baseados somente na resolucao de problemas ou a conceitos que
combinem os cursos tradicionais com resolucao de problemas por meio do trabalho com
projetos” (ENERMARK; KIAERSDAM, 2009, p.17).

Os autores ainda salientam que essa pratica metodoldgica procura desenvolver o
processo de aprendizagem do aluno, contribuindo para novos conhecimentos adquiridos
através da acao que parte de uma problematizacao. A expressao ‘baseado em problemas’
significa “[.] que conhecimentos de livros didaticos tradicionais sao substituidos por
conhecimentos necessarios a resolucao de problemastedricos” (ENERMARK; KIAERSDAM,
2009, p. 26). Além disso, o ensino baseado em problemas:

Trabalha questdes relevantes, atuais, para as quais a sociedade, as empresas ou a vida
real ainda nao encontraram solugcao. Ao analisar mais profundamente essas questdes, os
alunos aprendem e utilizam as disciplinas e teorias consideradas necessarias a resolugdo
de determinado problema, isto &, os problemas definem as disciplinas e vice-versa. O
ensino baseadoem problemas mediante arealizagdo de um projeto permite que osgrupos
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escolham os problemas com os quais desejam trabalhar e tentem analisa-los e resolvé-los.
Com o trabalho com projetos, os estudantes deveriam adquirir os conhecimentos basicos
necessarios por meio de bibliografia e cursos correspondentes e, simultaneamente,
desenvolveracapacidadedeformular,analisaresolucionarquestdesrelevantes(ENERMAK;
KIAERSDAM, 2009, p.24).

2.3 A Pesquisa em Sala de Aula

A utilizacao da ABP em sala de aula remete a utilizacdo da pesquisa como pratica
investigativa.Trata-sedeumaestratégiadeensino (entremuitas)quevem proporumamudanca
reflexiva nas praticas educativas, favorecendo a construg¢ao de conhecimento por meio de um
movimentodeelaboracaodeconsciénciacriticajuntode professoresedealunos. Nesse sentido,
a ABP substitui métodostradicionais ou mecanizadosde aprendizagem, restritos a reproducao
por copia, por métodos que prezem a edificacdo de sujeitos questionadores argumentativos,
produtores de reflexdes em torno de seu contexto (DEMO 1992, 1995, 2011; GALLIAZZI; MORAES,
2002). Assim:

E condicdo fatal da educacéo pela pesquisa que o professor seja pesquisador. Mais que isto,
seja definido principalmente pela pesquisa. Ndo precisa ser um ‘profissional da pesquisa’,
como seria o doutor que apenas ou, sobretudo produz pesquisa especifica. Mas precisa ser
como profissional da educagao, um pesquisador (DEMO, 2011, p. 47).

Conforme Brito e Purificagao (2008, p.107), “[...] o professor precisa aprender a pesquisar
antesdeensinaroseualuno”. Aoassumir-se como pesquisadore comoorientador de pesquisas,
contribuird para um ensino por meio da problematizacao e da analise dos fatos do contexto
educacional. Ainda conforme as autoras, a necessidade da inovacao na acao pedagdgica por
parte do professor deve ser diaria. O simples ato de receber, ler e devolver o trabalho do aluno
ndo cabe mais ha educacdo do presente. E necessario fazer com que o educando participe,
troque experiéncias e relate suas descobertas. Nesses momentos que se da a construcao do
conhecimento e chega-se a conclusao de que nao sabemos tudo. Sempre ha algo novo a
ser descoberto. Conforme Lévy (1996, p. 118), “[...] o saber € uma dimensao do ser”. Segundo o
autor, “[...] até a morte, todo o ser humano pode ser considerado um reservatoério, um capital de

conhecimento que nunca cessa de crescer” (LEVY, 1996, p. 118). Nessa linha pensante:

[...]ninguém sabetudo,todaagentesabealgumacoisa,todoosaberresidenahumanidade.
Nao existe um reservatoério de conhecimento transcendente e o saber ndo é senao aquilo
gue as pessoas sabem. A luz do espirito brilha mesmo onde se pretende fazer crer que
naohainteligéncia:<<insucessoescolar>> <<simplesexecug¢ao>><<subdesenvolvimento>>,
etc. O juizo global de ignorancia vira-se contra aquele que o faz. Se forem assaltados pela
fraqueza de pensar que alguém é ignorante, procurem em que contexto aquilo que ele
sabe vale ouro (LEVY, 1994, p. 38).

A partirdo momentoem que nos conscientizamos de que o saber éincompleto e infinito,

a pesquisa passa a ser uma pratica pedagodgica que permite a ampliacao deste saber:

Ensinar a pesquisar: essa € uma das grandes alegrias do professor, somente comparavel
a do pai que vé o filho partindo sozinho, como passaro jovem que, pela primeira vez,
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se langa sobre o vazio com suas prdprias asas. O professor vé o discipulo partindo para
o desconhecido, para voltar com os mapas que ele mesmo ira fazer, de um mar onde
ninguém mais esteve. E isso que deve ser uma pesquisa e uma tese: uma aventura por um
mar que ninguém mais conhece (ALVES, 2010, p. 238-239).

Trabalhar com a pesquisa a partir da dptica da ABP é estar preparado para a descoberta
de novos conhecimentos, sem saber muito bem quais os caminhos a seguir, pois a trajetdria se
faz com o aluno, no decorrer do processo. Cada um que se apresenta diante de nds, é fértil em
termos de aprendizagem. Enquanto professores, € necessario estarmos sempre atualizados,
pois, conforme Enermark e Kjaersdam (2009), ndo sabemos quais serdo as perguntas feitas
pelos alunos. Também nao cabe a nds, educadores, a funcao de apresentar respostas prontas,
receituarios milagrosos, a vara de pescar e o peixe. E preciso compreender que a estratégia
da pesquisa vai justamente ao encontro da duvida, do incerto, do inacabado, remetendo os

sujeitos envolvidos ao processo de construgao de novas aprendizagens.

3. Relato da pratica

A pratica aqui apresentada ocorreu na disciplina “Politicas Publicas Educacionais”,
que possui uma carga horaria de 30h/a. A ementa desta disciplina é: “As fontes da politica
educacional: a legislagdao educacional; compromissos internacionais; planos governamentais
e de educacao. Contexto das politicas publicas da educacao basica ao ensino superior. A
educacao para o século XXI: tendéncias, desafios e metas para a Educacao Superior, Ciéncia,
Inovagao e Desenvolvimento Tecnoldgico”.

Para trabalhar essa ementa com os 28 alunos matriculados na disciplina, optou-se pela
metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas, que foi desenvolvida durante as 30h
da disciplina. Num primeiro momento, foram realizadas dindmicas de desenvolvimento das
relacdes interpessoais entre os alunos e a professora, pois acredita-se que uma sala de aulaem
gue os participantes nao se conhecem e nao cultuam a empatia, o ensino e a aprendizagem

pode ndo obter o éxito desejado.

Apds, realizou-se a leitura de um texto que versava sobre os problemas que circundam a
sala de aula, o ensino e a aprendizagem na Educacao Basica no Estado do Rio Grande do Sul.
Esse texto foi o desencadeador de percepcdes e de reflexdes sobre o que é ser professor no
cenario educacional brasileiro. Durante os debates, a professora, a todo o momento, relacionou
adiscussaoeasreflexdescomasleiturasqueosalunostinhamrealizadoem casa parao primeiro
encontro. Tais leituras foram sobre artigos, escolhidos pela professora e disponibilizados no
ambiente virtual da disciplina, publicados em revistas com Qualis Al, A2 e BT, sobre a tematica
das politicas publicas da educacao no Brasil. Isso fezcom que os alunos inferissem que o seu dia
a dia como professor ou como gestor de uma instituicao de ensino é regido por essas politicas,

as quais, muitas vezes, sao ignoradas pelos professores.
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Numterceiromomento,aprofessoratrouxeumtextoparaintroduzirasituagao-problema,
intitulada: “Politicas Publicas da Educac¢ao —realidade ou utopia?”. Esse texto foi produzido pela
préopria professora e conta a histéria de uma docente que, recém-formada e cheia de sonhos,
chega para trabalhar na escola publica e na escola particular. Nos dois cenarios, enfrenta
desafios e entraves,como salassuperlotadas, alunos com deficiéncia auditiva e seu despreparo
para atendé-los, a corrida pelo vestibular, a caminhada solitaria de uma professora na escola, a
necessidade de formacao continuada, entre outros aspectos.

A professora fez a leitura do texto e solicitou que cada aluno realizasse apontamentos
no texto, durante sua leitura. Os alunos deveriam assinalar o que lhes chamava a sua atencao,
apontando aspectos do que discordavam e com o que concordavam em relacao as decisdes
tomadas pela protagonista do texto. Apods a leitura, cada aluno pbdde trazer suas reflexdes e seus
entendimentos a partir da situacao-problema apresentada. Nesse momento, a professora foi
a mediadora do processo de aprendizagem e isso implicou em questionar o tempo todo os
alunos, fazendo com que todos participassem, deixando o grupo aproximar-se dos objetivos
estipulados pela disciplina.

A partir do exposto até aqui, pode-se ponderar que o trabalho com metodologias ativas
envolve oportunizar que os alunos construam seu conhecimento, com embasamento, com
criticidadeecom profundidade.Caberessaltarque,aolongodadiscussao, a professoraescreveu
No quadro os assuntos e as tematicas que foram emergindo. Ao final desse momento, o quadro
estava repleto de palavras que remetiam a conteddos que necessitavam ser trabalhados na

disciplina.

Num quinto momento, a partir do que estava exposto no quadro, a professora solicitou
gue o grupo de alunos construisse uma “Questao de Aprendizagem”, a qual deveria englobar
0 Mmaior numero de assuntos e temas que emergiram ao longo do debate. A questao que
surgiu foi: “Quais os desafios enfrentados pela educacao no que se refere a qualidade e a
aplicabilidade das politicas publicas no Brasil?”

Apos a construcao da questao de aprendizagem, a professora solicitou que os alunos
produzissem um texto, denominado de “Sintese Individual”. Nessa sintese, os alunos
deveriam tentar responder a questao de aprendizagem a partir da elabora¢cao de um texto
de no minimo 3 e no maximo 5 laudas. Essa sintese, além de responder a problematica,
também deveria trazer para reflexao, a politica publica que cada um gostaria de conhecer
e pesquisar. Dessa forma, a pesquisa bibliografica surgiu commo mola propulsora para novas
indagacdes e aprendizagens. Salienta-se que esta sintese foi produzida fora da sala de aula,
em ambientes escolhidos pelos alunos, como a biblioteca da IES.

Aposaproducaodassintesesindividuais,osalunos postaram seustextosnoambiente
virtual da disciplina. Cada texto foi lido pela professora e, posteriormente, reenviado para o
aluno que o produziu,com sugestdes e avaliacdes. Assim, cada aluno reorganizou seu texto
seguindo as indicac¢des da professora e postou-o no ambiente virtual, na secao “Materiais
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Compartilhados” para que todos os colegas tivessem acesso a todas as sinteses produzidas.
A partir de entao, o combinado foi que cada aluno lesse os textos produzidos por seus
colegas.

O oitavo momento ocorreu em sala de aula e iniciou com uma ampla discussao
sobre os textos lidos. Observou-se a evolu¢cao do conhecimento dos alunos acerca do tema,
em comparativo com o primeiro encontro. Apos as pesquisas realizadas, a produc¢ao das
sinteses individuais, a reconstrucao delas e a leitura dessas producdes pelos colegas, a
bagagem tedrica sobre politicas publicas, sobre inovagao na educagao e sobre os desafios
do ensino brasileiro para o século XXl aumentou qualitativamente e quantitativamente.
Houve, entdo, uma discussdo com elevado nivel intelectual.

Na sequéncia, a professora solicitou que os alunos fizessem grupos de 3 ou 4
participantes, os quais poderiam ser organizados por afinidade. O desafio final langado foi
produzir um texto por grupo, denominado pela professora de “Sintese Coletiva”, no qual
teriam que incorporar, num mesmo texto, as sinteses individuais de cada um. A ideia foi
trabalhar, a partir da tessitura de um novo texto, a questao do coletivo, da cooperacao, do
ouvir o outro, da empatia e do trabalho em equipe.

As sinteses coletivas foram produzidas em sala de aula e, também, na biblioteca da
IES, conforme vontade e necessidade de cada grupo. A partir da construcao coletiva, os
alunosforamdesafiadosadesenvolveremumavisao macrosobreosconteudostrabalhados
na disciplina. Na sintese individual, tinham pesquisado sobre uma ou, no maximo, duas
politicas publicas de educacao. J3, agora, depois de ler os textos produzidos pelos colegas
e de debater sobre as questdes, a missdao era mais complexa, pois tiveram que aproximar
pesquisas e posicionamentos relacionando-os em um texto Unico. As sinteses coletivas
foram postadas no ambiente virtual e foram consideradas como parte da avaliacao da
disciplina.

5. Percepc¢odes dos alunos

Nesta secao, sao trazidos os dados que emergiram de um instrumento entregue aos
28 alunos, no qual deveriam escrever sobre a metodologia utilizada durante a disciplina,
observando:fatores que dificultaram a aprendizagem, fatores que facilitaram a aprendizagem,
sugestdes e autoavaliacdo. As reflexdes sobre tais dados sao realizadas na ultima secao deste
trabalho. Os alunos sdo identificados como Al, A2, A3 e assim sucessivamente. Ressalta-se
também que serdo transcritas apenas os depoimentos relevantes para este estudo.

Sobre os fatores que facilitaram a aprendizagem a partir da metodologia ativa de
ensinoutilizada,aABP,osalunos,deformareiterada,apontaramaaprendizagemresultante
da pesquisa individual, das leituras dos textos e da discussao coletiva, como se percebe nos
seguintes depoimentos:
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A leitura e discussao do relato de caso. (Al)

Para mim, a leitura de textos no sentido do embasamento as reflexdes e discussdes e a
troca de experiéncias e opinides através dos debates, facilitaram a minha aprendizagem.
(A12)

A leitura e discussao coletiva dos textos, ouvir o outro falar ajuda na compreensao. (Al3)

O que facilitou o meu desempenho foi o didlogo e troca de informacgdes. (A17)

As discussGes em torno da leitura do texto e sua compreensao facilitaram a minha
compreensaodosconteldos, poisatravésdestas pudeanalisaracompreensdodoscolegas
e rever os meus pontos de vista em relagdo ao assunto. Em relagdo a elaboragao individual
e ao processo de produgao da sintese coletiva. (Al1)

Outro ponto bastante observado pelos alunos nas avaliagcdes como positivo foi a sintese

coletiva:

Construgao da questdo de aprendizagem de forma coletiva. Produgao coletiva apds um
trabalho (produgao) inicial individual. (Al)

A clareza dos objetivos propostos na disciplina. A selegdo dos textos escolhidos. (A3)

A metodologia descrita favoreceu o meu desempenho, pois dentro destas diferentes
estratégias foram usadas para que acontecesse a construgao do conhecimento. Diante
destas estratégias pude ler, ouvir, produzir, o que possibilitou outros conhecimentos. Nao
percebo fatores que dificultaram o meu desempenho nas atividades, sé pude crescer com
as mesmas. (A5)

O aluno A6 ressaltou o uso dessa metodologia no que se refere especificamente ao

conteudo dadisciplina, que foi as politicas publicas. Ressaltou, ainda, a importancia de permitir

gue os alunos escolhessem uma politica publica vinculada com o contexto da pesquisa:

A apresentacdo comentada, do que representa a politica publica; os debates em grupos,
as apresentacdes dos grupos, alertados de que seriam momentos de aprendizagem e ndo
de avaliacdo. A andlise do caso apresentado, problematizado e a relagdo do mesmo para
o contexto das politicas publicas e a analise da questdo de aprendizagem sob a 6tica dos
temas relacionados. A construcdo do texto foi um momento de grande concentragao para
gue eu pudesse relacionar as politicas publicas ao contexto de minha pesquisa. (A6)

Muitos alunos também apreciaram a qualidade dos artigos escolhidos, bem como a

disponibilidade no a

mbiente virtual com antecedéncia:

Outro aspecto que considerei bastante favoravel para minha aprendizagem foi a escolha
dos textos trabalhados na disciplina, além de apresentarem uma avaliacdao de alta
gualidade dentro de parametros cientificos, trataram-se de textos de ampla abordagem
no campo das politicas publicas para a educacao. (A26)
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O aluno A8 considerou que, inicialmente, sentiu desconforto ja que estava adentrando
num terreno desconhecido:

Por ser uma metodologia desconhecida por mim, o primeiro momento foi de apreensao,
porém, apds os esclarecimentos acerca da mesma, fiquei mais tranquila, assim, tive
possibilidades de absorver de forma significativa a proposta. A exposi¢cao das ideias no
quadro facilitou e muito a minha aprendizagem. (A8)

Pode-se perceber a preocupacao da A10 com sua pratica de sala de aula:

A proposta metodoldgica apresentada foi muito boa. E mais uma que poderei utilizar
no meu cotidiano de escola. Com ela todos tém a oportunidade de exporem suas ideias/
opinides. Claro que sempre havera o confronto de ideologias mas, como se disse, esse
devera ficar somente no campo ideoldgico e ndo no pessoal. (A10)

Seguem outros depoimentos considerados significativos para este trabalho:

Ofatodesaberquenaoeraumaavaliagaoesim um processode aprendizagem eamaneira
de desenvolver essa atividade em equipe e de forma criativa. (A16)

A forma como a dindmica foi conduzida clareou a compreensdo do texto, permitiu que
cada aluno pontuasse suas ideias, achei dez. (A18)

Os fatores que facilitaram o meu desempenho nas atividades foram: a dinamicidade, a
receptividade e a cooperag¢ao na oportunidade de concessdo de trabalhos em grupo. (A21)

Facilitaram o desempenho na disciplina: a postura da professora sempre alerta para nao
aterrorizar os alunos. Atividades reflexivas. [..] Estudo em grupo, a pesquisa construindo a
base de conhecimento para os trabalhos individuais posteriores. (A22)

A grande contribuicdo da metodologia é partirmos de uma situagao problema buscando
respostas por meio de possiveis solugdes para o tema gerador. Logo, essa metodologia
favorece o aprender fazendo e isso € muito importante nos processos de ensino e de
aprendizagem. Acredito que uma “dificuldade” que se apresenta nessa metodologia é que
a proposta ndo dar respostas prontas, mas, o aluno é exigido a aprender fazer, fazendo.
(A25)

A conduc¢ao da professora durante o processo de ensino, organizada sob a forma dialogada
comosalunos,trouxe paramimumsentimentode “liberdade” para contribuircom minhas
opinides e experiéncias. (A206)

Istoposto,parte-separaosfatoresque,naopiniaodosalunos,dificultaramaaprendizagem
a partir da metodologia da ABP. Observou-se que muitos alunos sentiram a necessidade de
mais tempo para realizar as atividades, o que se constatou nas seguintes colocacoes:

Pouco tempo para elaboracdo do texto. Pouco tempo para a disciplina. (A2)

Fatores que dificultaram: O fator tempo para a produgao individual. Mas apesar de tudo se
conseguiu no final atingir os objetivos. (A3)
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Fatores dificultaram: o tempo para a construgao da sintese individual. (A8)

O que dificultou meu desempenho foi o pouco tempo para produzir a sintese individual.
(A24)

O fator que dificultou foi o pouco tempo na produgdo individual. (A19)

Outroaspecto bastanteapontado pelosalunosfoiofatodeterem poucosconhecimentos
prévios acerca do tema da disciplina:

Os fatores que dificultaram foram a pouca leitura sobre o tema escolhido para a sintese
individual. (A2)

A limitagcdo das leituras prévias sobre o tema, principalmente na producdo individual. No
entanto, as leituras feitas durante a disciplina deram um direcionamento nesse sentido.
(A12)

O que dificultou foi a auséncia de alguns conhecimentos prévios necessarios as atividades
propostas. (Al7)

Seguem outros depoimentos considerados significativos para este trabalho:

Alguns colegas, infelizmmente nao conseguem sintetizar, deixando algumas apresentagdes
bem cansativas. (A20)

Enquanto os fatores que dificultaram o meu desempenho, ndao tenho que questionar, mas
que despertou novas formas de pesquisa. (A21)

5. Reflexodes finais

Este trabalho abordou a utilizagcao da ABP, como pratica pedagdgica no Ensino Superior,
mais precisamente em um Programa de Pds-Graduacao, acreditando que o aprender da-se
a partir do encontro do eu com o outro. Nesse processo de “aprendéncia” prognosticada por
Assmann (1998), procurou-se compreender o contextoeducacional brasileiro e, principalmente,
analisar a pesquisa e as politicas publicas como eixos centrais e articulados, oriundos das
discussdes de um grupo formado por alunos e professora, em torno da proposta que foi
proporcionada por meio de uma metodologia ativa de ensino e de aprendizagem.

A proposta desenvolvida proporcionou a reflexao sobre uma situagcao problema, a partir
daqualfoielaboradaumaquestaode aprendizagem. Buscando responder a questao, partiu-se

para a pesquisa e para a producao de uma sintese individual e de uma sintese coletiva.

Os dados apresentados revelam que a pratica pedagdgica utilizada proporcionou,
consideravelmente, a aprendizagem dos alunos envolvidos. Nota-se, a partir das colocacdes
dos 28 alunos, que aprender a partir de uma pratica pedagodgica inovadora vai ao encontro
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dos anseios dos alunos, pois todos legitimaram a metodologia ativa utilizada. Destaca-se o
posicionamento de A26, o qual considerou que essa pratica lhe trouxe um “sentimento de
‘liberdade’™ para contribuir com suas opinides e experiéncias.

Chama a atencao, também, o depoimento de A25. Esse aluno aponta como uma
dificuldade o fato de essa metodologia nao dar respostas prontas. Entretanto, pbde entre aspas
a palavra “dificuldade” e, a partir disso, infere-se que o aluno considera o diferente como fator

positivo para sua aprendizagem.

Os resultados deste estudo sdo favoraveis, contudo, deve-se ter clareza de que, ao se
trabalhar com metodologias ativas, € necessario planejamento e ndo improviso. A partir de
tal prerrogativa, entende-se que o planejamento nao pode ser visto como sinbnimo de
uma programacao preestabelecida pelo professor. Por outro lado, o ato de planejar deve se
desenvolver no decorrer do percurso com o grupo de alunos envolvido, levando-se em conta
seus interesses, necessidades, expectativas, curiosidades, inquietacdes. Nessa perspectiva, é

necessario que o professor tenha metas e objetivos bem tracados.

Infere-se, ainda, que a maioria dos alunos da disciplina sdao também professores na
EducacaoBasicaounoEnsinoSuperior. Assim, proporcionar-lhesavivénciada ABP foiessencial,
pois permitird que eles possam reaplica-la em suas proéprias praticas pedagdgicas, cumprindo
com um dos objetivos da Pds-Graduagao no quesito “formacao de professores”.

Em tempos de constante mudanca, o uso de metodologias ativas, entre elas a ABP, vem
propor uma reflexao voltada arealidade e, a partir desta, a criacao de desencadeadores capazes
de permitir areflexao e aaproximacao entre ateoria e a pratica. Contudo, € importante ressaltar
que, para que essa pratica setorne realmente um constante refletir e agir diante dasimposicoes
apresentadas verticalmente, deve ser constituida de maneira a conceber a participagao direta
ou indireta dos envolvidos nos processos educacionais. Ou seja, o ator principal deixa de ser o
professor e centraliza-se no aluno, que deixara de ser um receptor de conteldos e passa a ser

um pesquisador.

Convémponderarqueaparticipacaodosprofessoresnaavaliacaodepraticaspedagdgicas
gue possam ser reconhecidas no meio educativo permite compreender a importancia de
ensinar e de aprender ativamente. As praticas de ensino desenvolvidas contribuem para a

formacao integral, favorecendo o pensamento critico € a autonomia dos envolvidos.

Por fim, evidenciou-se também a importancia da pesquisa numa abordagem de ensino
voltada para a ABP. Assim, reafirma-se que a pratica investigativa no contexto educacional é
uma estratégia de ensino que proporciona uma profunda reflexao, favorecendo a construgao
de conhecimento e a constituicdao de uma consciéncia critica.
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