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APRESENTACAO

Em se tratando de linguagem, como ja dizia Saussure, é o ponto de vista que
cria o objeto. E sdao tantos os objetos, porque sao varios os pontos de vista, que o
e-book do curso de Letras da Universidade do Vale do Taquari - Univates chega
ao seu oitavo volume reiterando a proposta do Curso de ser um espaco de leitura,
escrita e resolucao de problemas.

Contando com textos de autores de diversos locais do pais e, portanto,
apresentando inUmeras perspectivas desse objeto tao rico e tao variado que é a
linguagem, o e-book Linguagens: Multiplos olhares, multiplos sentidos, neste
volume, esta dividido em trés secdes: artigos académicos, resenhas e escrita
criativa. Trata-se, desse modo, de um conjunto de textos que versam sobre
inumeros sentidos possiveis a partir da linguagem, este objeto no qual e pelo qual
nos constituimos como sujeitos: desde primeiros passos literarios de estudantes
da educacao basica, a estudos de grupos de pesquisa ja tradicionais em sua area,
passando pela conversa entre a linguistica e a literatura com outras areas do
conhecimento.

Convidamos vocé, leitor, a desfrutar da riqueza de olhares e sentidos
produzidos pela linguagem. A ideia é suscitar diferentes sensacdes a partir da
leitura de cada texto especialmente selecionado para compor este e-book. A cada
capitulo, um novo olhar, um outro ponto de vista, uma lente diferente: ora a lente
do académico, ora a lente do pesquisador, ora a lente do professor... Use a sua lente
de leitor e aproveite a obral!
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Artigo Académico



A AQUISICAO E O PROCESSAMENTO DA
LINGUAGEM SOB A OTICA GERATIVISTA E A
CONTRIBUICAO DOS ESTUDOS PSICOLINGUISTICOS
E NEUROLINGUISTICOS

Leticia Priscila Pacheco’

Resumo: Este trabalho apresenta uma breve discussao sobre o Gerativismo e as suas contribui¢coes
paraas pesquisassobreaaquisi¢cdo e processamentodalinguagem. Apartirde umbreve delineamento
histdrico e conceitual sdo discutidos aspectos referentes ao aparato neurobioldgico e a algumas
pesquisas relacionadas as areas de psicolinguistica e neurolinguistica. Com base no Problema de
Broca que propde o questionamento sobre os mecanismos fisicos do cérebro responsaveis pelo
processamento da linguagem, sdo apresentados estudos que discutem possiveis relagdes estruturais
e neurais de construgdes sintaticas e semanticas na linguagem humana. Resultados preliminares
apontam para uma possivel atuacdo conjunta entre sintaxe e semantica em redes distribuidas, nao
sendo ainda possivel identificar estruturas responsaveis puramente pelo processamento sintatico ou
semantico, o que caracteriza este um nicho de pesquisa a ser mais explorado a partir das tecnologias
disponiveis.

Palavras-chave: Aquisicaodalinguagem, Processamentodalinguagem, Gerativismo, Psicolinguistica.

1INTRODUCAO

Ha tematicas que mesmo com exaustivos esforgcos para elucidar detalhes,
sempre havera nichos de relevancia e novas especulagdes a serem feitas. A area de
aquisigao da linguagem é uma delas, sendo vista por oticas diferentes e trazendo
contribuicdes sempre necessarias para as mais diversas questdes relativas ao
desenvolvimento da linguagem humana e a aquisicao da linguagem nos diversos
estagios da vida. Sendo assim, neste trabalho discutirei a perspectiva gerativista
sobre a aquisicao da linguagem, mais especificamente observando os aspectos
referentes ao aparato neurobioldgico que, segundo alguns autores (FEDORENKO
et al, 2012; REDDY e WEHBER, 2021) esta por tras das especificidades e habilidades
inerentes a linguagem humana.

Somos seres criativos e comunicativos, caracteristicas que nos diferem dos
demais serem vivos de modo especial. E inerente & nossa espécie produzir contetido
infinito a partir de meios finitos, conforme ja salientou Chomsky. Ao mesmo tempo
que tais caracteristicas indicam um potencial ilimitado para a compreensao e a
producao da linguagem, nos debrugamos sobre formas de tentar compreender
como pode o ser humano aprender a se comunicar em uma idade tao tenra quando
os estimulos sao tao limitados e restritos, atingindo altos niveis de complexidade
linguistica na idade adulta.

1 Doutoranda em Letras - Linguistica (PUCRS). Professora do Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense/Campus Venancio Aires. Bolsista parcial CAPES. E-mail:
leticia.priscila@edu.pucrs.br.



E possivel discutirmos a aquisicdo da linguagem sob diversas abordagens
e chegarmos assim, a diferentes hipdteses. Ha quem defenda a interagao como
forma uUnica e necessaria para o desenvolvimento das habilidades linguisticas,
ou ainda, quem observe os elementos bioldogicos da cognicao e considere as
estruturas neurais como origem destas capacidades diferenciadas dos seres
humanos como definitivas para a comunicagao. Segundo Lopes (2019), Chomsky
discute como a emergéncia dos sistemas cognitivos resulta da interagao e do modo
como o0 organismo humano se organiza em relagao a tais sistemas. A possibilidade
de valorizar os efeitos da interagao juntamente com os aspectos biologicos e
cognitivos pode soar como um modo mais abrangente de pensamento, visto que
hoje os estudos tendem a observar os processos da vida humana de forma holistica
e interconectada. Independente do ponto de vista, a linguagem esta ai, cabe a nds
pesquisadores formularmos as perguntas mais adequadas e buscarmos respostas
possiveis para tais questdes. E claro que ainda temos um longo caminho a percorrer
para identificar com precisao o quanto da competéncia linguistica humana é
de responsabilidade da estrutura neuroldgica e o quanto dela é resultante dos
processos de interagao e estimulo, da mesma forma que ainda precisamos saber
0 quanto deste “sistema” esta disponivel desde o come¢o da vida humana e de
que forma as estruturas linguisticas se desenvolvem ao longo do processo de
desenvolvimento (infancia — vida adulta).

Sob a otica gerativista, a principal investigagao sempre foi sobre como
a gramatica da lingua se desenvolve na cabeca do falante/usuéario da lingua
e baseada em que estruturas e capacidades mentais esta lingua se estrutura.
Raposo (1992, p. 35) complementa que o que rege as discussdes sobre a aquisigao
da linguagem nesse sentido € o papel da mente humana neste processo. Dada a
proposi¢cao do pensamento gerativista e o modo como ¢é apresentado o “6rgao da
linguagem”, o qual permite que tenhamos a Faculdade da Linguagem, é possivel
correlacionarmos a relevancia de estruturas ou redes cerebrais especificas para o
desenvolvimento da linguagem como uma habilidade essencial para o ser humano e
sua vida em sociedade. Nas palavras de Chomsky (2002, p. 48) a linguagem interna,
no sentido técnico, € um estado da faculdade da linguagem. Cada linguagem
interna tem a fungao de construir os objetos mentais que usamos para expressar
Nnossos pensamentos e a gama ilimitada de expressdes que encontramos (tradugao
nossa)?.

Como o avang¢o das tecnologias aplicadas as técnicas de investigagcao
cientifica, tem sido possivel observar detalhes da estrutura cerebral humana que
antes eram inacessiveis. A partir do uso dessas tecnologias, a Psicolinguistica
tem avancado no que diz respeito aos conhecimentos e as investigagdes sobre as
redes neurais responsaveis por fungdes especificas dentro das linguas, ou ainda,

2 Texto original: The internal language, in the technical sense, is a state of the faculty of language. Each
internal language has the means to construct the mental objects that we use to express our thoughts and to
interpret the limitless array of overt expressions that we encounter.



na observagao da organizacao cerebral e no desenvolvimento das estruturas
consideradas responsaveis ou atuantes em processos especificos da linguagem,
originando assim a investigacao Neuropsicolinguistica, em interface com estudos
na area da saude. De acordo com Kenedy,

enquanto o gerativismo cumpre a funcdo de formular teorias abstratas sobre a
linguagem como fenémeno cognitivo, a psicolinguistica caracteriza-se como uma
ciéncia empirica cujo objetivo é investigar de que maneira as criancas adquirem
uma lingua natural e como os individuos adultos produzem e compreendem
palavras, frases e discursos no tempo real da comunicagao cotidiana (KENEDY,
2019, p. 18-19).

Com vistas a integracdo do pensamento gerativista com o alcance dos
estudos psicolinguisticos até este momento, proponho uma breve discussao
sobre a contribuicdo do Gerativismo e da Psicolinguistica para a compreensao dos
processos envolvidos na aquisicao da linguagem e algumas das evidéncias sobre o
processamento cognitivo da linguagem.

2 A LINGUAGEM SEGUNDO O GERATIVISMO

A contribuigao do pensamento gerativista se da no sentido de tentar explicar
como é possivel que a linguagem humana consiga expressar de modo ilimitado seu
pensamento e seus conhecimentos a partir de uma estrutura linguistica limitada.
Para Chomsky, apenas a experiéncia com a lingua no cotidiano nao seria suficiente
para explicar a aquisigao da linguagem, ja que a crianga nao apenas reproduz o que
houve, mas € capaz de criar novos enunciados e experimentar atravées da linguagem
desde o inicio da aquisicao. Em Pinker (2008, p. 43-44) lemos que para ficar tao
fluentes numa lingua, as criangas tém de ter analisado o discurso em torno delas,
nao apenas decorado. Vemos isso claramente quando as criancas dizem coisas
que soam erradas ao ouvido do adulto, mas que revelam hipoteses acuradas sobre
como os ingredientes da lingua podem se combinar. Diante disso entendemos
como um desafio explicar em mindcias os processos e as estruturas envolvidas
no desenvolvimento da linguagem, identificar em que medida a cognicao e as
estruturas fisicas estao envolvidas nesse processo e até que ponto o ambiente e os
estimulos podem influenciar no crescimento linguistico do sujeito.

Na perspectiva de Chomsky, também denominada versao inatista fraca,
haveria um dispositivo responsavel pela “programacao prévia” da mente humana
para linguagem, o LAD (Language Acquisition Device), uma espécie de disposicao
bioldgica, como instrugdes genéticas capazes de orientar os neurdnios especialistas
pararelacionar as informagdes linguisticas do ambiente ao conhecimento linguistico
do individuo (KENEDY, 2019).

Os estudos gerativistas tentam compreender a estrutura das linguas
naturais e para isso buscam responder a algumas questdes norteadoras a partir
do método dedutivo, estudando a lingua a partir da sintaxe. Conforme Xavier e
Morato (2014, p. 17), os gerativistas acreditam que a sintaxe é autébnoma e pertence



a um modulo mental independente e com propriedades especificas. A concepg¢ao
de modularidade admite que o desenvolvimento da linguagem seja independente
de outros aspectos mentais. Nesse sentido, o fio condutor da pesquisa gerativista
se da a partir das seguintes indagacdes:

* Como é o sistema de conhecimentos internalizados na mente humana de
um falante de uma dada lingua particular?

* Como é o desenvolvimento desse sistema?
+ Como o falante utiliza esse sistema em situacoes concretas de fala?

* Quais mecanismos fisicos do cérebro sao utilizados para o funcionamento
desse sistema? (XAVIER; MORATQ, 2014, p. 14)

Por se tratar de uma teoria que parte do pressuposto que ha um aparato
bioldgico no ser humano que da conta da sua capacidade linguistica ilimitada,
o gerativismo passa a investigar o que pode haver de comum na estrutura de
diferentes linguas, o que ha de especial no modo como o homem constréi sua
expressao linguistica que pode ser constatado e documentado a partir dos métodos
e meios cientificos disponiveis. Como este pensamento teve inicio no inicio dos
anos 50, momento em que ainda ndao estavam disponiveis os meios tecnoldgicos
que temos a disposi¢dao nas ultimas décadas, presumimos o quanto tais questoes
foram consideradas distantes de serem respondidas e ousadas para o seu tempo.

Conforme Scarpa (2012, p. 247) numa primeira versao da teoria, postulava-se
a existéncia de uma série de regras gramaticais; num segundo momento, postula-
se que a crianga nasce pré-programada com principios (universais) € um conjunto
de parametros que deverao ser fixados ou marcados de acordo com os dados da
lingua a qual a crianga esta exposta. A evolugcao nas fases da teoria gerativista
demonstra o quanto essa busca por padroes comuns minimos nas linguas tenta
aproximar a teoria de uma explicacdo comuns para as mais diversas construcoes
sintaticas e do entendimento de como os seres humanos conseguem identificar
tais construgdes como adequadas ou nao adequadas no contexto linguistico em
que estao inseridos. Sobre o Modelo de Principios e Parametros lemos que

O modelo de Principios e Parametros, um outro momento do percurso da teoria
chomskyana, concebeaslinguashumanascomosistemas constituidos por principios
universais — invariantes que toda e qualquer lingua apresentard — e parametros de
variagdo, responsaveis por especificar varidveis de linguas particulares. Acredita-
se, assim, que a criang¢a, ao adquirir um sistema linguistico especifico, j& traga
algumas informagdes gerais acerca da natureza da linguagem — relacionadas aos
principios universais e aos possiveis parametros de variagdo — e, ante os dados a
que estd exposta (input), selecionard, entre as opg¢des disponiveis, aguela que se
adequa a tais dados (BERLINCK et al,, 2012, p. 229),

Ao reduzir a gama de escolhas a serem feitas pela criangca a um conjunto de
principios e parametros que precisam ser seguidos, a teoria avanga — ainda que
nao explica este aspecto com justificativas suficientes e irrefutaveis - na explicagao
de uma das principais dificuldades de compreensao sobre o desenvolvimento da



linguagem: como pode que a crian¢a faga escolhas adequadas para estruturas
que criou e consiga assim, atraves de suas tentativas de construgao da linguagem,
expandir seu repertdrio e desde muito cedo usar a recursividade da linguagem e a
criatividade para expressar até aquilo que é novo e desconhecido para si? Pensando
de maneira pratica, € muito mais provavel que escolhas mais pontuais possibilitem
mais rapidez e produtividade na expressao linguistica e no processamento das
estruturas em si - como por exemplo entre os tragos + ou — para determinadas
estruturas ou constru¢cdes em uma lingua dada.

O Gerativismo traz ainda a diferenciacdao entre as nogoes de competéncia
e desempenho linguistico. Conforme Xavier e Morato (2014, p. 16) competéncia é
o conhecimento que o falante tem da gramatica de sua lingua e o desempenho
€ 0 uso desse conhecimento. Esses termos se contrastam e evidenciam a divisao
entre um conhecimento internalizado (competéncia) e um conhecimento que pode
ser visivel através da producao de sentengas (desempenho). Essas defini¢goes
procuram dar conta do fato de que usamos meios verbais e ndao verbais para
NOsS comunicarmos e que a expressao pode ir (e realmente vai!) além da palavra
escrita ou falada, como podemos perceber nas linguas de sinais, na expressao
corporal, nos diversos sistemas de comunicagdao. A linguagem esta intimamente
relacionada ao que nos torna humanos e, segundo Chomsky (2006), acredita-se
que qualquer que seja a capacidade intelectual humana, a faculdade da linguagem
€ essencial para que ela se concretize. Podemos considerar que a crianga, ao longo
do desenvolvimento da linguagem ira apresentar competéncia e desempenho
linguisticos diferentes, visto que, se pensarmos a partir da teoria gerativa, em
determinados momentos do desenvolvimento algumas estruturas pertencerao
ao nivel da competéncia linguistica, porém nao serao usadas na demonstracao de
desempenho comunicativo.

Mesmo apods a evolugao das pesquisas e do surgimento de propostas como
os Modelos Baseados no Uso (LANGACKER, 2000; TOMASELLQO, 2003), segundo
Ferrari (2011, p. 149) ndo é possivel negar que os seres humanos sejam programados
biologicamente para adquirir uma lingua. Ferrari (2011) completa que a linguistica
cognitiva defende que o que ocorre é o uso de habilidades sociocognitivas gerais,
inatas ou nao, exercendo sua fungcao ao longo do processo de aquisicao da
linguagem. Neste contexto, considera-se necessario destacar que o simbolismo
tem fungdo importante na comunicacdo humana, ja que ha um constante emprego
de simbolos nesta, caracterizados direta ou indiretamente na linguagem verbal. O
uso simbdlico da linguagem faz parte das diversas possibilidades interpretativas
e comunicativas, esta intimamente ligado aos recursos criativos e ao contexto
comunicativo.

O objetivo neste momento € verificar como a psicolinguistica e a
neuropsicolinguistica tém desenvolvido sua investigacao em relagao a aquisigao
e desenvolvimento da linguagem e a necessidade de identificar a localizagao ou
difusao das funcdes sintaticas no cérebro humano. Para tanto, observaremos



estudos que buscaram evidéncias bioldgicas e neurais como foco no processamento
sintatico a fim de avangar os estudos sobre 0s processos inerentes a aquisicao e a
produc¢ao da linguagem.

3 O PROBLEMA DE BROCA E AS CONTRIBUICOES DA PSICOLINGUISTICA E
NEUROLINGUISTICA

Com o avango das tecnologias de neuroimagem e as diversas técnicas de
investigacao disponiveis ao longo das ultimas décadas, as descobertas sobre
as fungdes cerebrais responsaveis pelos mais diversos aspectos da linguagem
humana tém aproximado o conhecimento cientifico de uma maior clareza sobre
estes processos. Estudos com fMRI (Ressonancia Magnética Funcional), ERP (Event
Potential Related) e EEG (Eletroencefalografia), por exemplo, tém demonstrado
aspectos interessantes sobre o processamento tipico e atipico da linguagem, sendo
possivel para a area de humanidades e dos estudos da linguagem se aproximar
substancialmente da area de estudos da saude para que, de forma conjunta,
possam auxiliar em processos de estimulacao e na melhora das condigdes de saude
e qualidade de vida da populagao que é afetada pelos mais diversos disturbios
relacionados a cognigao e a linguagem.

Passamos a discutir com maior énfase o ultimo dos questionamentos
chomskyanos - Quais mecanismos fisicos do cérebro sao utilizados para o
funcionamento desse sistema? Denominado pelo viés gerativista como Problema
de Broca, em referéncia ao médico Paul Broca, responsavel por pesquisas pioneiras
no ambito das afasias, segundo Franga (2019, p. 177), esta é uma tentativa de unificar
a porcao sutil da cognicao de linguagem no ambito da mente com sua contraparte
fisica do cérebro.

Nesta perspectiva, o estudo de Fedorenko e colegas (2012) traz como
problemas de pesquisa a questao da localizagao neural das representagdes
sintaticas e semanticas e a possivel diferenciacdao pura da localizagao das fungoes
semanticas e das fungdes sintaticas nas redes neurais. O estudo abordou o tempo
a partir da observagao da resposta BOLD em exames de ressonancia magnética
funcional para quatro grupos de estimulos especificos: sentencas, sentengas
estruturadas sintaticamente, porém com palavras inventadas, listas de palavras e
listas de palavras inventadas. Os quatro grupos de estimulos foram observados
em suas caracteristicas sintaticas e semanticas e relacionados entre si para a
discussao dos problemas de pesquisa. Apds observarem as respostas neurais aos
estimulos, os autores identificaram uma maior consisténcia na resposta neural
aos estimulos lexicais, postulando assim que os falantes se apoiam mais nos
niveis semanticos e lexicais para a compreensao da linguagem do que em sua
estrutura. Como exemplo, o estudo citou que criangas em processo de aquisicao
da linguagem, especialmente filhos de imigrantes, que ainda nao desenvolveram a
estrutura sintatica da lingua e se expressam sem conectores, artigos ou morfemas
funcionais ainda assim conseguem ser compreendidos pelos demais falantes da



lingua e conseguem comunicar suas necessidades. Como resultados preliminares
deste estudo, os autores também reafirmaram a hipdtese de que nao haveria redes
especificas e puras para a sintaxe e para semantica, ja que tais processos interagem
na construg¢ao da linguagem e na compreensao do sentido. Ambas as esferas atuam
em conjunto para a construgcao e para a compreensao plena da linguagem.

Em seu estudo de 2021, Reddy e Wehbe destacam que ainda nao conseguimos
identificar as computagdes envolvidas no processamento da linguagem por
completo e que por isso ainda precisaremos trilhar um longo caminho e aprimorar
as abordagens de pesquisa. As autoras, assim como Fedorenko et al. (2012),
destacam o consenso atual de que uma série de circuitos cerebrais estao envolvidos
em multiplos processos de linguagem, dando conta de aspectos sintaticos e
morfoldgicos, dentre outros. Em uma analise de trabalhos anteriores, as autoras
explicam que ha duas tendéncias a serem consideradas: a primeira € acreditar
que um pequeno numero de regides cerebrais, em geral no hemisfério esquerdo,
esta associado ao processamento sintatico — partes do giro frontal inferior, e lobo
temporal posterior (Friederici, 2011; Friederici et al, 2003). A segunda tendéncia,
que € apontada por alguns estudos e pelas proprias autoras neste estudo (Reddy e
Wehbe, 2021), afirma que o processamento sintatico seria distribuido pelo sistema
de linguagem (BLANK et al., 2016, FEDORENKO et al., 2012). Ambas as hipdteses
destacam que sao observadas maiores diferengas na maioria dos sistemas
linguisticos no processamento de sentengas mais complexas e dificeis para a
leitura.

Nos dois estudos relatados acima e nas contribuicdes das pesquisas citadas
por aqueles autores, verificamos o quanto ainda é preciso ser pesquisado para que
seja possivel afirmar com maior precisao a localizagdo e a forma como a estrutura
sintatica das linguas é distribuida no cérebro humano. O Problema de Broca e a
busca pela clareza em identificar quais os mecanismos fisicos humanos estao
envolvidos no processamento da linguagem seguem como importantes nicho de
pesquisa, em busca de abordagens cada vez mais precisas e embasadas pelos
meios tecnoldgicos disponiveis.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Mais uma vez verificamos que a intersegao entre os estudos da linguagem e
os estudos da saude podem contribuir para a ciéncia do ser humano. Mais do que
delimitar como os processos linguisticos ocorrem, este dialogo pode proporcionar
meios de identificar e desenvolver alternativas para pessoas acometidas por afasias
e outros disturbios da linguagem.

Da mesma forma, a visao gerativista em conjunto com estudos experimentais
e clinicos no ambito da psicolinguistica e neurolinguistica podem acrescentar
dados relevantes e necessarios para o avango das neurociéncias. Desde o inicio
de sua trajetdria o Gerativismo tem se preocupado em vislumbrar um mecanismo
biolégico e neural que pudesse dar conta do que nos torna humanos, criativos e



comunicativos em especial e este € um importante aspecto a se considerar, visto
que esta linha de pensamento tem sido aprimorada e vem evoluindo ao longo do
tempo. Talvez a ideia de identificar caracteristicas minimas e comuns as diferentes
linguas possa ser uma das chaves para compreender quais sao as funcdes neurais
que regem o pensamento e a linguagem humana. Almejamos que novos estudos e
abordagens consigam continuar contribuindo para o conhecimento dos processos
cognitivos e neurais da linguagem humana.
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A GRAMATICA EM QUESTOES DE LINGUA
PORTUGUESA NO VESTIBULAR DE VERAO/2017 DA
UNIVATES

Flavia Alexandra Radeucker Duarte'
Juliana Thiesen Fuchs?

Resumo: O presente artigo tem por objetivo analisar as questdes de lingua portuguesa do vestibular
do ano de 2017/A da Universidade do Vale do Taquari, com base nos textos de Mario Perini, acerca
da gramatica normativa e descritiva. Em sua primeira parte, o documento apresenta os textos
retirados do livro “Gramatica descritiva do portugués” de Méario Perini, com o objetivo de promover
a compreensao do leitor sobre o assunto discutido. Na sequéncia, serdo exibidas questdes do
vestibular j& mencionado anteriormente, com andlise critica acerca da linguagem apresentada e do
conteudo cobrado do estudante realizador do exame. Para a realiza¢dao desse artigo, foi necessério a
leitura dos textos acima citados, além de pesquisas sobre o vestibular em questao. Conclui-se que,
para a realizacdo do exame de ingresso a Univates, hd a necessidade de conhecimentos prévios dos
conteudos componentes da graméatica normativa, pois o processo seletivo cobra questdes de cunho
normativo por vezes, mesmo que a prova em si tenha maiores tragos descritivos.

Palavras-chave: Gramatica normativa; Gramatica descritiva; Vestibular universitario.

1 Consideracoes iniciais

Em seu livro “Gramatica descritiva do portugués”’, Mario Perini (2005) nos
apresenta a descricao das observagdes linguisticas atestadas entre os falantes de
uma determinada lingua, aqui o Portugués Brasileiro. Perini (2005) nao possui o
intuito de prescrever normas ou mesmo de definir padrdes, em termos de julgamento
de correto ou incorreto, pois busca documentar a lingua tal como se manifesta
no momento da descricdo. O autor também trata sobre o ensino tradicional e
padronizado do portugués dentro das escolas e como isso influencia a nossa visao
sobre o idioma que falamos, em diversos capitulos do livro. Em especial, temos a
secao A gramatica normativa, na qual o autor justifica a importancia de nao dar
exclusividade ao ensino padrao do portugués brasileiro.

Sendo assim, este presente trabalho possui o objetivo de analisar a gramatica
utilizada nas questdes de Lingua Portuguesa do vestibular de verdo de 2017/A,
da Universidade do Vale do Taquari - Univates, buscando compreender se esta
gramatica é normativa ou descritiva, se as questdes valorizam o conhecimento
prévio dos vestibulandos e o texto a ser interpretado. Sendo assim, a analise das
questdes sera fundamentada a partir de teorias que problematizam a gramatica,
mais especificamente a partir do livro “Gramatica descritiva do portugués”, de Mario
Perini.

1 Univates, Letras, flavia.duarte@universo.univates.br.

2 Orientadora. Mestre em Linguistica Aplicada pela UNISINOS, jtfuchs@univates.br.



Visto isso, podemos nos questionar acerca da linguagem apresentada no
vestibular: seria ela tendente a gramatica normativa ou descritiva? Nota-se que
ha uma grande propensao ao estudo tradicional do nosso dialeto nas aulas de
Portugués no ensino médio, pois estuda-se mais regras gramaticais isoladas do
que os seus significados dentro de um determinado contexto.

Este artigo ira problematizar a presenga da gramatica presente no vestibular
de ingresso verdo/2017 da Universidade do Vale do Taquari - Univates, do Rio
Grande do Sul. Desta forma, primeiro serdao dissertadas as gramaticas descritiva e
normativa, conforme a visao do autor. Em seguida, serdao apresentadas as questdes
de Lingua Portuguesa do vestibular da Univates, juntamente com a analise. Por fim,
se discutira as percepgodes posteriores as analises.

2 Referencial Teérico

2.1 Gramatica Descritiva

A gramatica descritiva possui o intuito de analisar, por um olhar mais critico, o
funcionamento da lingua, através de sua forma e fungao. Segundo Travaglia (1995),
a gramatica descritiva é a que descreve e registra para uma determinada variedade
da lingua em um dado momento de sua existéncia (sincronicamente) as unidades
e categorias linguisticas existentes, os tipos de construgdes possiveis e a funcao
desses elementos, o modo e as condi¢cdes de uso do mesmo.

Em seu livro “Gramatica descritiva do portugués”, Mario Perini nos apresenta
suas concepgoes de gramatica e ensino, a partir da reorientagao dos estudos sobre
a Lingua Portuguesa, utilizando-se de analises sobre a nossa gramatica, a partir
de comparacdes com os fatos da lingua. A base de seus estudos nessa obra é o
portugués brasileiro falado culto, trazendo a inclusao de fendmenos linguisticos,
que a gramatica normativa tradicionalmente omite.

Conforme Pabst (2013), o autor trata de topicos que geram muitas duvidas,
tais como questdes de ordem de palavras na frase e no interior do sintagma
nominal, questdes relacionadas a valéncia verbal (em termos de selegao categorial
e argumentos do verbo), questdes de distingdo entre elementos obrigatdrios na
diatese verbal (complementos) e acessoérios (adjuntos), trazendo também uma
listagem de papéis tematicos associados a cada diatese verbal. Perini neste livro
mostra estudos do portugués brasileiro como de fato o é, pois, segundo o autor,
estuda-se e descreve-se a lingua falada informal, e nao a variedade escrita ou
padrdo. Procurando fazer descricdes funcionais que a Nomenclatura Gramatical
Brasileira ndo abarca, Perini alerta sobre a deficiéncia das normas para descrever a
maioria dos fendmenos linguisticos existentes no portugués brasileiro.

Em “Gramatica descritiva do portugués”, Perini descreve suas observagoes
do idioma, acima de tudo, observando os falantes desse determinado idioma,
sem impor as normas da fala e da escrita ditas cultas. Podemos observar que em



determinadas secdes desta obra, essa visao descritiva do portugués brasileiro
impacta dentro da sala de aula, principalmente, como, por exemplo, em se¢des
como “objetivos de ensinar gramatica” e “componentes do ensino”.

Quando Perini fala quais sao os objetivos de ensinar gramatica dentro de uma
escola, o autor questiona o porqué de incluir o ensino de gramatica no curriculo de
primeiro e segundo graus. Quais seriam os proveitos? O autor cita trés componentes
para essa questao: o componente da aquisicao imediata, em que o aprendizado
de gramatica € instantaneo, como reconhecer uma classe gramatical no momento
em gue se procura uma palavra no dicionario; o componente cultural, em que o
individuo tem o conhecimento indispensavel a sua formagao, por exemplo, saber
o significado de uma palavra cotidiana, saber se comunicar com outras pessoas
através do idioma em comum; e o terceiro componente, de formacao de habilidade,
0S quais mostramos na pratica.

Posteriormente, Perini fala sobre os objetivos de ensinar gramatica, no qual
retoma os trés componentes ja citados e relata aspectos. Uma questao levantada
€ sobre a visao de se estudar gramatica como ciéncia, e porqué devemos leva-la
a sério. Se pensarmos nas outras grandes areas de estudo, como biologia e fisica,
vemos mais pesquisas nesses ramos do que a linguagem. Mas é esse o ponto chave:
a linguagem nos utilizamos a todo momento, e é por isso que devemos prestar
muita atencao nessa hora, quando utilizamos a fala entre nds, seja em um ambiente
de trabalho, profissional, seja uma simples conversa na rua. E por ser o objeto de
estudo tao alcancavel, torna-se “subestimavel” e também faltam, conforme o
segundo componente citado antes, estudos que permitam avaliar as dimensdes e a
importancia desse componente cultural no atual sistema de ensino (PERINI, 1997).

O autor defende que o ensino de linguistica, no ambito gramatical, ¢é
indispensavel no primeiro e segundo graus da escola, pois essa formagao tem o
mesmo intuito de ensinar biologia, fisica ou quimica. Acrescenta dizendo que
o conhecimento da nossa propria lingua, a partir de estudos mais a fundo nessa
area € indispensavel, pois trata-se da preservagao da cultura, abrange as areas da
histdria, geografia e o folclore brasileiro (PERINI, 1997).

Em determinado ponto do capitulo, Perini (1997) trata sobre a importancia
da contribuicao desses estudos e como pode ajudar na formacao da habilidade do
pensamento critico na sala de aula. Por ter o objeto de pesquisa tao ao alcance,
pode fazer o estudante se sentir parte dessas novas descobertas, da contribuicao
a discussao, tendo uma grande potencialidade como instrumento de formacao
intelectual.

Todos nds percebemos as dificuldades em sala de aula enfrentadas pelos
estudantes que nao se lembram de todas as regras gramaticais da sua lingua
materna e como isso pode prejudica-los. O ensino da Lingua Portuguesa por vezes
acaba sendo complicado, o que transtorna o nosso aprendizado dentro de sala de
aula. O autor tambéem comenta sobre a importancia do estudo da gramatica que



pode ser potencializador da liberdade intelectual, do pensamento critico. A partir do
momento em que o ensino passa a ter o aspecto cientifico, levantam-se hipdteses,
que podem ou nao ser fundamentadas, e entra ai o papel do pesquisador, que
fara sua argumentacao por tras da descricao proposta, sendo assim, se estudara
gramatica ao mesmo tempo em que se faz gramatica” (PERINI, 1997, p. 32)

2.2 Gramatica Normativa

Na sequéncia de seu livro, Perini (1997) fala sobre suas concepg¢des da
gramatica normativa. O autor traz uma critica quanto ao ensino normativo da
gramatica dentro das escolas e como isso pode ser, e € negativo e desastroso.
Segundo o autor, o problema comeca a partir do momento em que o ensino da
gramatica dentro das escolas possui uma conduta doutrinadora, com a visao de
que precisa encontrar “erros” e corrigi-los, como o autor cita, ouve-se frases como
“isso ndao € portugués”, entre outras. Cria-se também o grande mito de que os
unicos que sabem falar e escrever bem em portugués sao aqueles que escrevem
listas com os “mais frequentes erros de portugués”.

Perini segue comentando o exemplo classico de pessoas que possuem uma
excelente oratdria, geralmente adultos de sucesso, mas que no momento em que
precisam redigir um pequeno relatoério, ou qualquer texto que for, se sentird com
um pé atrds, justamente pelo motivo de que sente que nao sabe o portugués
corretamente. Eis entdo o ponto onde os nossos professores de linguagens, e entre
as outras matérias curriculares, de ir contra essa agado repressiva, que conforme
o autor diz, causam receio nos estudantes quanto ao saber correto ou incorreto
do portugués. Além dessas situagdes da vida cotidiana, o exemplo de preconceito
linguistico dentro das salas de aula € muito mais impactante.

Percebemos tal efeito desde cedo, quando estudantes do ensino fundamental
precisam escrever frases de acordo com a ordem do professor. Por exemplo, se a
frase nao contiver um “sujeito” e “uma agao”, ordenadamente, sua atividade estara
incorreta, e sem a orientacao correta das diversas maneiras de se escrever uma
frase, ndo podemos saber entao como se constroem as frases em geral. Esse dilema
segue a vida dos estudantes até as séries finais, em que devem estudar todos os
componentes de gramatica possiveis e decora-los, para entao realizar testes que
definem sua capacidade de frequentar o ensino superior. Essa visao sobre gramatica
assusta muitas vezes, porque traz, conforme Perini (1997) explica, um complexo de
inferioridade sobre o conhecimento da Lingua Portuguesa.

Esse complexo de inferioridade pode ser causado no pds ensino médio, por
um estranhamento frente a palavras que o educando nao esta familiarizado, por
ndo ter aprendido de forma plena no ensino médio. Esse estranhamento pode dar
fruto, além do sentimento de inferioridade, a uma baixa autoestima linguistica e,
em casos mais severos, um auto-oédio em relagao ao uso da gramatica, por se sentir
inapto ao uso da mesma. Esse é um dos aspectos que estara sendo contemplado ao



longo dessa pesquisa e/ou que pode vir a ser investigado com mais profundidade a
partir dos resultados prévios apresentados.

3 Concepgao de linguagem e gramatica nos vestibulares da Univates

Como citado anteriormente, iremos analisar as questdes de Lingua
Portuguesa do vestibular de verdo/17 da Universidade do Vale do Taquari -
Univates, mas ndao serao analisadas as respostas de acordo com o gabarito ou com
possiveis respostas, no caso de contradicdes. Nas questdes que serao citadas nesta
secao, serao destacados os termos tradicionais da gramatica normativa, e no caso
de interpretacdao mais especifica, se farao observacgdes.

Nesta prova de vestibular, o questionario de Portugués inicia com o texto
“Pelados no espelho”, de Paulo Gleich. H& termos sublinhados ao longo do texto,
como palavras de uso mais incomum, e ha também termos especificos, como por
exemplo, advérbios, verbos no gerundio, entre outros. Logo, a primeira questao
referente ao texto pergunta o seguinte:

1. Em relacao a macroestrutura do texto, sdo feitas as seguintes afirmacdes:

|. Trata-se de um texto do género artigo de opinido, da tipologia dissertativo-argumentativa, em
que o autor analisa um tema e defende uma tese, apresentando argumentos para defender seu
ponto de vista.

II. No texto, o autor comenta as rea¢des das pessoas a nudez, defendendo aqueles que
ridicularizaram a nudez alheia ou debocham dela sdo, na verdade, pessoas que tém dificuldade na
relagdao com o préprio corpo.

I1l. Como o autor narra um fato acontecido - a divulgagdo das fotos intimas do ator Sténio Garcia
e de sua mulher, Marilene Saade -, trata-se de um texto do género crénica, de tipologia narrativa.
Esta(ao) correta(s):

A) somente |.

B) somente II.

C) somente Il e lll.

D) somente l e ll.

E) somente | e lll.

Podemos observar a presenca de termos tradicionais da gramatica normativa
logo no inicio do enunciado da questdo, em que se fala sobre a macroestrutura
do texto. A representacao abstrata da estrutura global de significado de um texto
nem sempre pode explicar ao leitor o que esse termo representa, por conta do uso
moderado dele.

Em seguida, podemos tratar sobre os géneros textuais citados. Temos aqui as
opcoes de artigo de opiniao e de cronica. Primeiro, o artigo de opinidao tem o intuito
de convencer o seu leitor atravées de bons argumentos consistidos em verdades
e opinides, o que, em primeira leitura, faz-se entender subconscientemente e é
mais simples de compreender. Ja a crénica, € uma narragao que segue uma ordem
temporal na maioria das vezes, e que geralmente € produzida para ser veiculado
na imprensa. Isso quer dizer que para saber diferenciar os géneros textuais requer
leitura, o que ja nao € mais normativo, pois segundo Travaglia (1995) “a gramatica



normativa, que é aquela que estuda apenas os fatos da lingua padrao, da norma
culta de uma lingua, norma essa que se tornou oficial” (TRAVAGLIA, 1995, p. 30).

2. Assinale a alternativa que apresenta os sinbnimos mais adequados para as palavras “discernir”
(linha 24), “confinado” (Linha 27), “proscrito” (linha 49), “escrutinamos” (linha 76) e “prosaica” (Linha
81).

A) distinguir, limitado, condenado, investigamos, comum.

B) separar, enclausurado, degredado, investigamos, corriqueira.

C) diferenciar, guardado, expulso, analisamos, vulgar.

D) discriminar, guardado, banido, comentamos, ordinaria.

E) distinguir, circunscrito, suprimido, investigamos, notdria.

Nota-se que a segunda questao pede ao vestibulando que escolha os
sinbnimos mais adequados para as palavras em negrito. Compreende-se que
a questao demonstra ao vestibulando que nao existem palavras que tenham
exatamente o mesmo significado. Também nota-se que o vestibulando, para
substituir as palavras, precisa ler o texto de Paulo Gleich novamente, fazendo as
modificacdes mais adequadas.

Portanto, percebe-se que a gramatica presente nessa questao é descritiva
pois conforme Travaglia (1995), a gramatica descritiva é a que descreve e registra
para uma determinada variedade da lingua em um dado momento de sua existéncia
as unidades e categorias linguisticas existentes.

Na terceira questao, retoma-se a estrutura textual:

3. A respeito da microestrutura textual, sdo feitas as afirmac¢des abaixo. Para responder a questao,
considere estas afirmativas e preencha os parénteses com V (se a assertiva for verdadeira) ou F
(caso seja falsa).

() O vocabulo “j&” (linha 36) classificado como advérbio de tempo segundo a gramatica normativa,
no texto assume outra fungado: estabelecer uma oposicao entre a forma como se encara a nudezem
paises da Europa e como ela é encarada no Brasil. No contexto, o vocabulo poderia ser substituido
por “por outro lado”.

() A expressao “afinal de contas” (linha 17) serve como um refor¢co da afirmagao anterior, pois o
fato de chegarmos pelados ao mundo reforga a ideia do naturismo, um corpo nu é muito natural.
() O articulador “porém” (linha 19) justifica-se por introduzir uma ideia que se opde a afirmacéo
anterior. Nesse contexto, poderia ser substituido por “embora”, sem acarretar ajustes no
enunciado.

() Se o vocabulo “até” (linha 8) fosse suprimido, a informagdo que o segue seria praticamente a
mesma, mas perderia em forga argumentativa.

() O vocabulo “até” (linha 8) esta sendo empregado no texto com o mesmo sentido que o “até’
(linha 27).

() O articulador “a ponto de” na frase “Mas por que fotos de nudez, sobretudo de famosos, tém
esse poder atragao irresistivel, a ponto de ndo conseguirmos evitar olhar e reagir, mesmo que em
segredo?” (linhas 11 a 14) tem fungao coesiva, e indica uma relagdo de consequéncia desse poder
de atracao irresistivel.

A sequéncia correta de preenchimento dos parénteses, de cima para baixo, é:

A)V-V-F-F-F-V

B)V-V-F-F-V-F

C)F-V-V-F-V-F

D)V-V-V-V-F-V

E)V-V-F-V-F-V




Compreende-se que a terceira questao exige do vestibulando interpretacao
e compreensao de texto, por exemplo “( ) A expressao “afinal de contas” (linha 17)
serve como um reforgo da afirmagao anterior, pois o fato de chegarmos pelados ao
mundo refor¢a a ideia do naturismo, um corpo nu € muito natural”. A partir dessa
alternativa, nota-se que o vestibulando precisa compreender o uso da expressao
"afinal de contas” para dizer se ela é verdadeira ou falso. Desta forma, entende-se
que a gramatica utilizada nao é normativa.

s L1

Porém, na alternativa “( ) O vocabulo “ja” (linha 36) classificado como
advérbio de tempo segundo a gramatica normativa”. Fica claro que deve-se seguir
as normas do portugués para responder corretamente a questao.

4. Analise as seguintes afirmacdes sobre a estrutura interna do texto e suas marcas de coesdao.

|. O vocabulo “como” na linha 16 e na linha 75 tem a mesma funcao no texto: introduzir uma ideia
de conformidade.

II. A forma verbal “vai se transformando” (linha 23) poderia ser substituida por “se transforma”, mas
implicaria uma alteracdo na duracao do processo indicado pelo verbo.

Ill. O emprego da forma verbal “teriam sido” (linha 9-10) permite entender que o autor ndo tem
certeza desse fato. No contexto, a forma poderia ser substituida por “foram”, sem alterar o efeito
de sentido da informacao.

IV. As reféncias das expressdes anafdricas “(n)os quais “ (linha 73-74) e “(@a)o qual” (linha 20) séao,
respectivamente, “os famosos” e “processo civilizatério”.

V. As referéncias das expressdes anaféricas “sua” (linha 2), “a” (linha 61) e “isso” (linha 78) sao,
respectivamente, “do ator Sténio Garcia”, “cena erdtica” e o fato de escrutinarmos “seus corpos e
suas vidas com a mesma minucia e severidade com que fazemos conosco”.

Estao corretas:

A) somente |, lll e IV.

B) somente ll, IV e V.

C) somente Il e V.

D) somente |, lll e V.

E)LIL 1L IV e V.

Compreende-se que na alternativa “Il. A forma verbal “vai se transformando”
(linha 23) poderia ser substituida por “se transforma”, mas implicaria uma alteragao
na duracdao do processo indicado pelo verbo”’ que o vestibulando € induzido
a refletir sobre as mudancas ocorridas no texto quando se troca o tempo verbal
sem utilizar a nomenclatura, sendo assim, nao € possivel afirmar que é gramatica
normativa.




5. Considere as seguintes afirmagodes.

I. O deslocamento de “apenas” (linha 59) para depois de “cena erdética” (linha 60) ndo acarretaria
mudang¢a no significado da frase do texto.

II. O deslocamento de “simples” (linha 3) para antes de “imagens” (linha 3) implicaria mudanc¢a no
significado da frase do texto.

Ill. Ao empregar a forma verbal “Poderia se pensar” (linha 15), o autor da a entender que nao
concorda com a ideia de um corpo nu ser natural, o que é refor¢ado ao completar o periodo com
“como defendem os adeptos do naturismo”.

IV. O fragmento “Por essa dimensao visual da sexualidade” (linhas 52-53) poderia ser reescrito da
seguinte forma, sem implicar alteragdo de sentido e sem problema de adequacao a lingua escrita
formal: Devido a essa dimensao visual da sexualidade.

Estao corretas:

A) somente Il e IV.

B) somente Il e lll.

C) somente | e lll.

D) somente I, lll e IV.

E)I I elV.
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Ostermos dessa questao, como “advérbio de tempo”, “articulador”, substituicao
e emprego de vocabulos, sao muito especificos da gramatica tradicional da Lingua
Portuguesa, e ndao sao geralmente estudados com tanto aprofundamento em sala
de aula durante o ensino médio. Isto pode dificultar o desempenho do vestibulando
ao realizar a prova.

Compreende-se que a presenga de termos especificos de estudos da nossa
lingua nem sempre é tao comum de ser estudada para conseguir responder
questdoes como as apresentadas anteriormente, afinal compreender a funcao de
tais termos faz mais sentido para o estudante, o que também acontece ao longo
das questdes do vestibular analisado. Perini (1997) afirma que se o sujeito nao
souber tais regras gramaticais se sentira, de certa forma, inapto para responder
o questionario do vestibular e posteriormente enquanto esta estudando na
universidade, como percebe-se em cadeiras de produgao textual. Desse modo, é
importante que o estudante reconhega as fungdes gramaticais e sua funcionalidade
para que compreenda a Lingua Portuguesa em diferentes ambitos, o que contraria
aquilo explicado por Perini (1997).

As questdOes acima analisadas, por dependerem da interpretacao textual do
aluno, em sua maioria, tendem, também, a uma gramatica internalizada. Apesar
dos termos metalinguisticos presentes que possam dificultar a compreensao do
texto em uma primeira leitura, a compreensao dos enunciados é possivel através
da interpretacao do estudante, este utilizando dos conhecimentos ja internalizados
acerca da linguagem cobrada no exame.

5 Consideracgoes finais

Neste artigo foi discutido previamente a analise gramatical de Mario Perini
em seu livro “Gramatica descritiva do portugués” (1997), com foco sobre a sua visao
da gramatica descritiva e outro sobre a gramatica normativa e os problemas vistos
pelo autor, esse capitulo o qual buscamos utilizar como referéncia na leitura das



questdes do vestibular de ingresso da Universidade do Vale do Taquari - Univates
2017/A.

A Univates é uma instituicdao particular em que seus estudantes ingressam
por meio do processo seletivo - os vestibulares - realizados duas vezes ao ano
para os cursos presenciais. Podemos observar ao longo das questdes de Lingua
Portuguesa, que ha presenca de termos e linguagem tendentes a gramatica
normativa. Porém, a prova nao é totalmente normativa, uma vez que exige leitura
do vestibulando e nao apenas o conhecimento de gramatica de forma isolada.

Acredita-se que os resultados desta analise demonstraram o que estudante
deve saber ao sair do ultimo ano do ensino médio, uma vez que o vestibular
da Univates, a partir das questdes da Lingua Portuguesa, demonstram que o
vestibulando deve entender os usos dos elementos gramaticais muito mais do que
a nomenclatura por si sé. Porém, esta pesquisa poderia ser expandida para outras
areas do saber, para haver uma compreensao do aluno como um todo, e ndao sé no
que se restringe a Lingua Portuguesa.
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A lMPORTANClA’ DA LEITURA PARA A AMPLIACAO
DE REPERTORIO E FORTALECIMENTO DA
ARGUMENTACAO NA PRODUCAO DE TEXTOS

Neusa Maria Leidens

Resumo: Este trabalho aborda a importadncia da leitura para a ampliacdo do repertério e,
consequentemente, o enriquecimento da argumentagao na producao de textos, especialmente em
redagdes argumentativas, como a cobrada no Exame Nacional de Ensino Médio. A préatica da leitura
e escrita comeca a fazer parte da vida humana desde o momento que comecam a compreender o
mundo a sua volta. Falar sobre o valor da leitura e da escrita, bem como o papel do professor sao
questdes importantes e sdo exploradas a partir de uma pesquisa bibliografica. O objetivo principal é
demonstrar que as competéncias de escritas estao diretamente veiculadas com a leitura e implicam
na forma como a criticidade do estudante é desenvolvida. Formar estudantes criticos e reflexivos
é papel da escola e o docente precisa ampliar as possibilidades de leitura, sendo esse um exemplo
aos seus estudantes. A partir de leituras realizadas, buscou-se evidenciar que, desde cedo, o habito
de leitura faz toda a diferenca para o desenvolvimento integral do estudante porque abre as portas
para um novo mundo cheio de conhecimento e possibilidades e possibilita que o discente adquira
as habilidades necessérias para trilhar seus préprios caminhos para o exercicio pleno da cidadania.

Palavras-chave: Leitura; Escrita; Criticidade; Argumentacao; Professor.

INTRODUCAO

A leitura e a escrita sao fundamentais para a formacao de argumentos que
sao essenciais na producao textual. O ato de ler é determinante para a formacao
critica, ou seja, a leitura impulsiona a ampliagao do léxico, o desenvolvimento
da criticidade, a formagao da argumentagao e o acesso a informacgdes. O ato de
escrever, que tem como base a leitura, deve perpassar todas as etapas escolares
para gue o estudante esteja preparado para produzir textos e defender suas ideias
de forma coesa e coerente.

Convém destacar que os educadores sao as peg¢as fundamentais nesse
processo de leitura e produgao de textos. Formar leitores capazes de compreender
o mundo e ampliar sua visao critica do mundo nao é tarefa facil. A leitura eficaz
precisa proporcionar ao estudante a capacidade de aprender outras linguagens
além da escrita, mas principalmente ampliar seu repertério argumentativo para
a producao textual e isso comeca antes mesmo da alfabetizacdao e se estende
por toda a vida escolar. A leitura precisa fazer parte da rotina do estudante e ser
capaz de agugar o interesse dos estudantes g, dessa forma, ampliar sua atengao na
producgao textual.

Cada vez mais os estudantes abandonam a leitura formativa, especialmente,
de classicos da literatura por nao os compreender ou por nao identificar neles
conteldos pertinentes ao enriquecimento intelectual. E muito importante salientar
que a leitura apresenta subsidios para formagao de repertorio legitimado que é
primordial para a produgao escrita. No entanto, a forma como essas sao adicionadas



na argumentagao € que evidenciarao se o estudante, de fato, realizou uma leitura
eficiente. Dessa forma, evidencia-se a importancia do educador em mediar as
leituras porque esse esta preparado para as analises podendo assim auxiliar o
estudante na compreensao factual da obra para posterior utilizagao em produgdes
textuais.

O presente artigo objetiva destacar a importancia da leitura para a produgao
textual, uma vez que a grande maioria dos estudantes do Ensino Médio nao
desenvolvem a competéncia leitora efetivamente. Consequentemente, acabam
apresentando dificuldades na producao de textos, especialmente producdes
textuais como a redacao do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Adiciona-
se também o intuito de evidenciar como os classicos literarios e produgdes atuais,
escritas ou nao, podem associar-se para fortalecer a argumentacao textual e
atingir a competéncia leitora para a formagao de um cidadao mais consciente do
seu papel na sociedade.

O ser humano tem como base a comunica¢ao, sendo assim é essencial que a
leitura de mundo o auxilie nessas relagdes. Assim comprova-se que a capacidade
de producao textual, tdo necessaria na era moderna e contemporanea, esta
diretamente interligada com o exercicio de leitura. Devido a isso, a produgao de
texto ndao pode mais ser encarada apenas como uma atividade isolada, mas que
permeia a leitura de mundo e que modifica a capacidade de comunicagao do
estudante, uma vez que as atividades de leitura e escrita nao sao exercitadas
separadamente.

A metodologia presente no trabalho é a revisao bibliografica que buscou
ampliar os conhecimentos sobre a tematica e evidenciar sua importancia,
especialmente a leitura literaria, a relevancia do trabalho do professor para a
efetivacdo da compreensao leitora que é essencial para a construcao de um
estudante mais consciente e critico.

O presente trabalho busca evidenciar que a leitura é a melhor fonte de
enriguecimento de repertério argumentativo e que a partir dessa atividade o ser
humano amplia a sua competéncia leitora, ampliando a criticidade a fim de que
seja capaz de argumentar no dia a dia, mas principalmente na escrita nas situagoes
qgue mais precisa, ou seja, nas produgodes textuais que fara ao longo da sua vida
académica. Este estudo buscara evidenciar, em especial, a importancia da leitura
critica para o estudante que precisa produzir uma dissertacdao argumentativa no
Enem, tendo como base as competéncias dessa avaliacao e o papel essencial do
professor no processo.

1 DESENVOLVIMENTO

A leitura é parte essencial da formagao humana e inicia antes da alfabetizacao,
Oou seja, as vivéncias influenciarao na aquisigao da linguagem e na forma como o
individuo se insere no mundo das palavras. Segundo Silva (2009), o contato com



a leitura precisa iniciar antes da alfabetizagao, ou seja, pela audigcao de historias e
poemas criando assim um habito desse muito cedo.

No ambiente escolar o contato com a leitura precisa ser incentivado
constantemente, ou seja, o estudante precisa ser provocado pela leitura a fim de
instigar a busca por respostas que devem ser conquistadas através de reflexdes
e constantes debates. Ler ndao pode ser uma obrigagdao, um castigo. Isso precisa
ser urgentemente revisto pelos educadores, uma vez que esses exercem papel
fundamental no processo sempre apoiado pela familia.

Ler o mundo precede a leitura da palavra, uma vez que entramos em contato
com o mundo muito antes de iniciar a alfabetizacao e isso se evidencia na Educacao
Infantil. Nesta etapa, a aprendizagem e o desenvolvimento sdao assegurados por
seis direitos: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, que
buscam formar a crianga de forma integral sem se preocupar com a alfabetizagao.
E possivel associar essa ideia aos estudos de Paulo Freire (1991) que ja dizia que
a leitura do mundo precede a leitura da palavra e que a leitura desta resulta na
continuacgao da formacao critica do leitor.

1.1 O que é leitura?

A palavra ler vem do latim legere, que significa colher, recolher, reunir. E a
palavra que colhe o sentido do vivido, recolhe experiéncias, reine em um mesmo
tempo e espago o eu, os outros e o mundo, produzindo comunicacao e gerando
outras palavras a partir de seus sentidos.

Nesse contexto, a leitura evidencia-se como primordial e é inerente ao ser
humano em suas interacdes, portanto a leitura ndo é um ato solitario, mas uma
interagcao social como defende Orlandi (2005). O individuo vé o mundo com as
palavras e sem o conhecimento nao pode compreendé-lo, portanto precisa da
troca de experiéncias com os demais individuos ou com outras leituras a fim de nao
apenas decodificar signos linguisticos.

Aprofundando este raciocinio, Kleiman (1997) defende que ler exige muito
do leitor e envolve varios aspectos, tais como a interacao, conhecimento textual
e linguistico prévio do leitor e conhecimento de mundo. Evidencia-se no mesmo
instante um momento individual (leitura) de interagcao com o mundo.

Assim, ao iniciar sua caminhada escolar, a crianga necessita que a educacao
escolar ofereca oportunidades pararealizar diferentes leituras que lhe proporcionem
o contato com leituras enriquecedoras e reflexivas para que o mesmo possa ampliar
sua argumentagao ao longo dos anos. Essas situagdes podem ser em duas formas:
motivacao para a leitura e disponibilidade de livros associada a nao cobranga como
uma forma de castigo, que é um dos motivos que desestimulam a leitura de muitos
estudantes no Brasil e que precisa ser revisto pelo sistema de ensino para que os
estudantes fortalecam o repertdrio de leitura e, assim, enriquegcam a argumentacao
tao necessaria na produgao de textos, como a redagao do ENEM.
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E preciso que ensinemos nossos estudantes a ler num sentido mais amplo,
enriquecendo seu repertorio sociocultural para que consigam desenvolver a
producdo escrita com criticidade conforme ja defendia Paulo Freire (1991), ou seja, é
fundamental que a escola rompa com os métodos ultrapassados que nao despertam
a criticidade dos estudantes, uma vez que esses os deixam as bolhas que limitam a
curiosidade. Nao existem receitas prontas para esse estimulo, no entanto, é funcao
da sociedade, junto a escola, garantir que esse direito seja efetivado.

Segundo Silva (2009), existem trés tipos de leitura, ou seja, a leitura mecanica,
a leitura do mundo e a leitura critica. A leitura mecanica € a mais elementar porque
o individuo s6 decodifica os cdédigos e sinais. A leitura de mundo, denominada
assim por Paulo Freire, € um processo continuo que perpassa a vida do individuo e
€ carregada de subjetividade uma vez que o leitor ao ler decodifica o codigo a partir
da sua experiéncia de mundo e, por isso, ela varia muito de um individuo para outro.
Portanto, a leitura de dois leitores nunca sera igual, mas as trocas de experiéncias
de leituras contribuirao para o fortalecimento do repertorio do estudante. O
professor desempenha um papel primordial neste processo quando sao oferecidas
oportunidades de conversas sobre leituras em sala de aula.

Ao atuar como guia neste processo, o professor estara levando seus
estudantes a praticar a leitura critica que revelara uma postura mais critica em
relacdo as situacdoes apresentadas. Um exemplo classico desse tipo de leitura ocorre
ao se desenvolverem atividades com contos de Machado de Assis, ou seja, se o
estudante so fizer a leitura ele possivelmente ndo percebera diversos elementos da
forma de escrita desse excelente escritor brasileiro. No entanto, se antes de iniciar a
leitura o professor apresentar o contexto histérico e as caracteristicas machadianas,
o estudante passard a perceber que a leitura dessas obras nao pode ser superficial,
mas que elas apresentam elementos irbnicos e que evidenciam tracos psicoldgicos
das personagens que precisam ser conhecidas para compreender o que esta sendo
exposto. Dessa forma, os professores estarao corroborando com o fortalecimento
do repertdrio do estudante.

Ser um leitor critico ndao é um dom, é fruto de muita leitura e troca de
experiéncias, € um trabalho ardua que inicia desde a infancia, mas destaca-se que
a escola é o espaco onde a leitura critica precisa ser fomentada. E a partir dessa
competéncia que o estudante fortalecera o mundo da escrita. Logo, evidencia-se
que a leitura e a escrita nao estao dissociadas, elas se complementam.

1.2 O que é escrita?

A escrita ndo deve ser analisada sozinha, a competéncia da escrita esta
diretamente associada a leitura do estudante. Nao se aprende a escrever sem
leitura, assim como a leitura depende da oralidade. A escrita € a forma de registro
que inicialmente tem como base a fala, no entanto, com o passar dos anos na escola,
o estudante escreve seguindo regras gramaticais, mas suas ideias sao oriundas das
experiéncias vividas e das leituras realizadas.



Ressalta-se que, segundo Lajolo (2003), a escrita desenvolve-se a partir
da capacidade de falar e compreender o que os outros falam. No entanto, a fala
€ desenvolvida de forma natural, fazendo parte da estrutura do ser humano dito
normal, que nao apresenta impedimento para sua concretizagao. A escrita, todavia,
€ um processo complexo que o ser humano precisa desenvolver e que exige um
amadurecimento e preparagao cognitiva, emocional e social.

Dessa forma, é necessario que a escrita seja ensinada. E sabido que o
aprendizado da leitura e da escrita nao termina no periodo da alfabetizacao
estende-se por toda a vida escolar, alias, por toda a vida, pois a cada momento,
estamos aprendendo algo novo, palavras novas, significados novos. Destaca-se
que a funcao do professor € primordial para que o estudante amplie o dominio da
escrita ao longo da vida escolar.

Inicialmente a escrita de palavras é supervisionada pelo docente e, com
o passar dos anos, a produgao textual vai se aprimorando e o estudante precisa
dominar, além da escrita, representacao de vocabulos, a argumentagao sobre os
mais diferentes temas aos quais ele sera desafiado. Nesse processo é fundamental
que o estudante leia os mais diferentes repertérios a fim de corroborar a sua
criticidade.

Segundo Foucambert (1997), a escrita € o instrumento do pensamento
reflexivo que possibilita um pensamento sobre o pensamento, ou seja, a escrita
€ completamente diferente da transcricado do oral porque permite aplicar o
pensamento & acdo. E muito mais sé uma simples escrita. O estudante, ao produzir
uma redacao dissertativa-argumentativa, evidencia sua forma de ver o mundo,
suas reflexdes e essas precisam ser fundamentadas com repertdrios coerentes.

A producao textual segue um roteiro proprio e é preciso, aos pPoucos, ir
ampliando esse roteiro dos alunos para que obtenham sucesso na produgao. Nas
producdes dissertativas-argumentativas, exigidas pelo Enem, é imprescindivel
que o estudante conhec¢a a estrutura solicitada, seja critico e que defenda sua
argumentagao com um repertorio legitimado, pertinente e produtivo.

1.3 As competéncias da reda¢ao no Enem

A producao textual no Enem é avaliada com base em cinco competéncias que
abrangem as diferentes funcdes de um texto. O estudante prepara-se por anos para
evidenciar de forma argumentativa toda a bagagem de conhecimento adquirida na
caminhada escolar. E essencialmente na redacédo gue o estudante precisa lancar
mao das leituras realizadas e que o tornaram o ser pensante que ele é.

A primeira competéncia avalia o dominio da norma culta, uma vez que a
gramatica é estudada e aprofundada por meio de atividades, mas principalmente
com leituras atentas a forma de escrita dos materiais lidos, especialmente obras
literarias que buscam na coesao uma das formas de instigar a leitura.



A segunda competéncia avalia a tipologia e o repertorio apresentado que tem
como base a leitura de materiais diversos e debates que precisam ser realizados
em sala de aula mediados pelo professor. O repertdério precisa ser legitimado, ou
seja, sua fonte deve ser referendada pelas areas do conhecimento e pela sociedade.
Da mesma forma, sua pertinéncia deve ser evidenciada pela relacao com o tema e
notabilizar-se relevante para a discussao. Do mesmo modo, um repertdério produtivo
fortalece a tese porque apresenta relacao direta com o ponto de vista expresso
pelo estudante.

A terceira competéncia avalia a organizacao e desenvolvimento do ponto
de vista do estudante. Destaca-se que um projeto de texto associado com os
repertdrios € construido a partir da leitura critica. Mais uma vez comprova-se que
o papel da leitura precisa ser reforcado no dia a dia da escola, mas nao basta ter
em maos as informacodes, essas precisam estar fundamentadas na criticidade do
estudante que relaciona o repertdrio da sua experiéncia de mundo com os temas
atuais, argumentando com propriedade.

A guarta competéncia avalia a coesdo textual, destacando que para ser
definido como um texto, ele precisa necessariamente ser coeso. Ha muitas formas
de construir a coesao textual, mas, para fins de avaliagao da redagcao do Enem
convenciona que essa competéncia classifica o uso dos mecanismos linguisticos
responsaveis pela coesdo, isto &, conjuncdes e nexos. E importante empregar um
léxico rico e que fomente a argumentacao. Essa desenvoltura também é resultado
das leituras realizadas ao longo da vida académica e dos repertdrios lidos pelo
estudante.

Na quinta competéncia avalia-se a capacidade do estudante de apresentar
uma proposta de intervencao para a tematica abordada, sempre relacionada com
as teses e repertorios explorados na argumentagao da redagao.

Para obter um bom resultado na redagao do Enem, o discente precisa
langcar mao de um repertdrio sociocultural e lexical rico e coerente, associado
com a tematica e fortalecendo sua argumentag¢ao por meio do uso de conectivos
adequados evidenciando a coesao textual. Para que isso aconteca, a leitura é fator
determinante.

1.4 A importancia da Literatura para a formagao argumentativa

Segundo Silva (2009, p. 131), “ler traz beneficios inegaveis”, ou seja, a leitura
auxilia na formagao da criticidade e no enriquecimento da bagagem cultural. Dessa
forma, a leitura precisa fazer parte do cotidiano de todos, mas é essencial na vida do
estudante. A leitura informacional é rotineira, no entanto, a leitura para ampliacao
de repertdrio e desenvolvimento da criticidade é fruto de leituras literarias que, de
fato, garante a competéncia leitora que esta elencada na Base Nacional Comum
Curricular, que é o documento de carater normativo que define o conjunto organico



e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica.

Para que a competéncia leitora seja efetivada € primordial que o estudante
leia bons autores, nacionais e internacionais, de diferentes movimentos literarios,
sendo orientados pelo seu professor acerca do contexto em que a obra foi escrita,
ampliando a intertextualidade e o estilo do escritor. E vital que sejam estabelecidas
essas relagoes entre autores, estilos de época e situagdes cotidianas e o professor
€ o principal mediador do processo de desenvolvimento da criticidade.

A literatura é a arte da palavra, mas também instrumento de interacao
social e de comunicacao, meio de transmissao da cultura, dos conhecimentos e
ensinamentos de determinada comunidade. Por meio das obras literarias, o escritor
expde seu ponto de vista diante da realidade, levando o leitor a refletir sobre si
e sobre o outro. Com isso, a literatura e a arte de modo geral contribuem ainda
para questionar o senso comum, estimulando atitudes criticas fundamentais para
0 processo de transformacao social.

O pensamento critico confere aos estudantes a capacidade de relacionar
diversas areas do conhecimento para compreensao de seus problemas e desafios,
bem como para a busca de solugdes. Além de ser prazerosa, a leitura propicia o
enriquecimento intelectual e cultural do leitor e o desenvolvimento de suas
habilidades socioemocionais e argumentativas. O contato com textos ficcionais e a
identificacao com personagens em situagoes de impasse e superacao, estimulando
nas criangas e jovens a empatia, que por seu turno os auxilia a lidar melhor com os
desafios e a respeitar a diversidade.

Como escreveu o critico literario Jacinto do Prado Coelho (1977, p.54), “nao
ha disciplina mais formativa que a do ensino da literatura. Saber idiomatico,
experiéncia pratica e vital, sensibilidade, gosto, capacidade de ver, fantasia, espirito
critico — a tudo isso faz apelo a obra literaria, tudo isto o seu estudo mobiliza”,
ou seja, a Literatura nos promove uma experiéncia enriquecedora com as mais
diversas situagodes, contextos historicos e culturais presentes nas obras literarias.
Dessa forma, desenvolve diversas competéncias e habilidades, sendo-lhe permitido
assumir uma atitude critica em relagao ao mundo, a qual o texto literario oferece.

Portanto, a partir da leitura de obras literarias que o estudante amplia seu
repertorio e criticidade, uma vez que nao ha leitura que seja feita de forma idéntica e
os debates em aula sdao os elementos que auxiliam nesse processo. Nesse contexto,
o ensaista francés Roland Barthes (1996) afirmava que a literatura precisa ser salva
e, portanto, deve fazer parte da formacao geral basica do estudante. Toda obra
literaria estabelece uma relacao direta com a vida, assim os classicos literarios
que sdo atemporais permeiam as reflexdes continuamente na rotina escolar. ltalo
Calvino (1993), outro grande escritor, afirmava que na leitura, tanto um classico
quando uma obra moderna, nao € possivel ignorar a leitura realizada anteriormente,
pois essa sO se expanda com o acréscimo de outra.



1.5 O guia primordial no processo: o professor

O guia primordial nesse processo de formacao da criticidade e enriquecimento
do repertorio é o professor, logo, cabe a ele oferecer uma diversidade de leitura para
que o aluno desenvolva suas competéncias e habilidades e o seu letramento social.
Dessa forma, o estudante sera incentivado e compreendera a importancia da leitura
para o desenvolvimento da criticidade. Quanto mais os alunos forem desafiados
a lerem sobre diferentes tematicas e auxiliados pelo professor no processo, com
certeza, os resultados serao mais satisfatorios.

O educador precisa buscar praticas de ensino e ferramentas que impulsionem
a formacao critica do estudante porque o papel do professor é formar novos leitores,
ou seja, o docente precisa despertar seus alunos para o mundo da leitura a fim de
que sejam capazes de enfrentar os obstaculos em diferentes contextos sociais e
culturais dos alunos, mas especialmente na escrita de textos como a redagao do
Enem, que é avaliado a partir de competéncias bem especificas.

Para Filipouki (2006), € importante que o professor faga intervengdes criticas
a respeito dos usos da leitura e da escrita, apresentando diferentes possibilidades
de interpretagao, estabelecendo intertextualidades que auxiliem na formacao da
argumentagao dos discentes. O professor deve estar aberto para ouvir as duvidas
e 0s anseios dos educandos, sempre os motivando a buscarem respostas para as
suas perguntas, destaca-se que a sala de aula precisa ser um espago pata o debate
e troca de experiéncias.

Russo (2001) expde a relevancia dos momentos de interacdao na pratica
do cotidiano, ou seja, a troca de experiéncias € um ponto favoravel e essencial
ao desenvolvimento do estudante porque esse aprende muito com rodas de
conversas. Neste contexto, a orientagcao do professor é de extrema importancia no
processo de construcao da argumentagao e posterior escrita das redagoes. Dessa
forma, evidencia-se mais uma vez o quao indispensavel é esse profissional para a
construgao de uma sociedade que saiba exercer a cidadania plena.

CONCLUSAO

O presente trabalho abordou a importancia da leitura para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias da escrita, enfatizando a escrita argumentativa que
é fundamental para o desenvolvimento da cidadania plena do estudante. Destacou-
se a partir do referencial tedrico que é indispensavel a formacao de estudantes
cada vez mais criticos e autbnomos ao longo da caminhada escolar.

A leitura inicia desde muito cedo, a leitura de mundo amplia as possibilidades
e nunca encerra, pelo contrario precisa ser instigada ao longo de toda a caminhada
escolar. Evidencia-se que o educador é o guia primordial nesse processo, uma vez
que o estudante precisa, muitas vezes, da mediagao para a compreensao da leitura,
especialmente as leituras literarias.



A escrita esta diretamente associada com a leitura, ou seja, ler € primordial
para o aperfeicoamento das competéncias argumentativas para a produgao de
redagoes, destaca-se aqui a do Enem. A criticidade é fundamental nas relagoes
diarias e, dessa forma, a argumentacao oriunda da leitura garante que seja possivel
estabelecer um ponto de vista e defendé-lo em producdes escritas.

Este estudo encerra ressaltando que o trabalho do professor é primordial
porque deve proporcionar aos discentes um convivio estimulante com a leitura,
possibilitando que essa ferramenta cumpra o seu papel, que € o de ampliar, pela
leitura da palavra, a leitura do mundo através de textos e obras literarios e garantir
a competéncia da escrita nas produgoes textuais as quais o estudante for desafiado.
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A INTERDISCIPLINARIDADE COMO POSSIBILIDADE
DE DIALOGO NA AREA DAS LINGUAGENS:
REFLEXOES SOBRE PRATICAS DE ESTAGIO
CURRICULAR NO ENSINO FUNDAMENTAL

Daiane Caroline dos Reis'
Garine Andréa Keller?

Resumo: Neste artigo, busca-se explicar o conceito de interdisciplinaridade, sua importancia e a
possibilidade de uma préatica pedagdgica interdisciplinar na &area das linguagens. Apresentam-
se os preceitos trazidos pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), acerca
desse conceito tedrico, além dos relatos de quem vivenciou a interdisciplinaridade na graduacéao,
especificamente, na sua préatica de estdgio. Por meio da andlise de relatdrios de estdgio e de
entrevistas semiestruturadas, foi possivel constatar a possibilidade do trabalho interdisciplinar
dentro das escolas regulares de ensino, pois h& suporte da BNCC para isso e torna as aulas mais
significativas para os alunos.

Palavras-chave: Linguagens; Interdisciplinaridade; Ensino.

TINTERLIGANDO OS CONCEITOS

A interdisciplinaridade é uma ferramenta fascinante de ensino que, segundo
Fazenda (1992, p. 25), caracteriza-se “pela intensidade das trocas entre especialistas
e pelo grau de intencao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa”. Por meio do que propde a autora, esse conceito diz respeito ndao apenas
a uma disciplina, mas, sim, a uma efetiva troca de saberes entre varias outras, que,
em conjunto, trabalham por meio de uma tematica especifica, a fim de aborda-la
sob diferentes oticas.

Entretanto, foram muitos processos até chegar a essa definicdo. Uma das
primeiras defini¢des surgiu em 1970, em um movimento chamado de Totalidade. Um
dos grandes nomes a favor deste movimento foi, de acordo com Fazenda (1994),
Georges Gusdorf, que apresentou a Unesco, no ano de 1961, um projeto de pesquisa
que visava um projeto interdisciplinar para as ciéncias, ou seja, seu objetivo era que
um grupo de cientistas, de grande renome, se reunissem e realizassem um projeto
de pesquisa. Ainda de acordo com a autora, o objetivo de Gusdorf era o de orientar
as ciéncias humanas para a convergéncia, como se trabalhassem pela unidade
humana.

Diversos autores como Fazenda (1994), Jantsch e Bianchetti (1995) e Georges
Gusdorf, acreditam que nao se deve fragmentar o conhecimento, pois o mundo é
cadtico e vivenciamos varios saberes ao mesmo tempo. Para Jantsch e Bianchetti
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(1995, p.16), “a interdisciplinaridade s6 é fecundada no trabalho de equipe, onde se
forma uma espécie de sujeito coletivo”. Isso quer dizer que, ao trabalhar de forma
interdisciplinar, os alunos se tornam sujeitos coletivos, pois desenvolvem diversas
habilidades. Além disso, a interdisciplinaridade configura um sujeito coletivo que
consegue trabalhar com diferentes conhecimentos e dticas, e que nao precisa
atuar apenas no ensino, mas também em outros campos, como o da pesquisa e da
extensao.

Nessa perspectiva, para Pataro e Bovo (2012, p. 46) a interdisciplinaridade
surge como “uma alternativa para se pensar a organizacdao do conhecimento,
na tentativa de romper com as fronteiras disciplinares que muitas vezes podem
limitar a produgao dos saberes por ndao conseguir visualizar suas interligagoes
mutuas”. Segundo os autores, esse conceito tedrico é uma forma de rompimento
da concepgao de fronteiras, ou seja, produz-se saberes a partir de um todo. Nao se
trata de abandonar a concepc¢ao de disciplinas, mas que, dentro de uma disciplina,
pode-se trabalhar com diferentes recursos.

Assim, busca-se compreender, neste trabalho, essa forma de ensinar, sua
importancia e a possibilidade de uma pratica pedagdgica interdisciplinar na area
das linguagens. Para tanto, serdo apresentados os conceitos tedricos constantes
na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) e os relatos de quem
vivenciou a interdisciplinaridade na graduacao, especificamente, em sua pratica de
estagio.

2 INTERDISCIPLINARIDADE NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Ao longo dos anos, sempre houve a preocupacao que criancas de diferentes
regioes e realidades tivessem o mesmo aprendizado, ou, ao menos, um certo “padrao”
de ensino. Esse “padrao” so foi possivel apos a criagcao da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), que estreitou as barreiras e distanciamentos
entre diferentes realidades e até regides do pais. A BNCC é a diretriz que normatiza
0 ensino, ou seja, a forma de trabalho e de atuagao das escolas e professores. Esse
documento vem sendo pensado desde o ano de 1988. Muitas foram as mudangas
e transformagodes pelas quais passou até chegar a versao utilizada atualmente
por todas as escolas das redes publica e privada de ensino do pais. As escolas
trabalham de acordo com a ultima versao, que foi promulgada em 2017. Por ser um
documento orientador, é a partir dele que educadores pensam suas disciplinas e
planejam as aulas.

O documento esta organizado nas trés etapas de ensino: Educagao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, sendo que cada etapa se subdivide em
areas especificas. Aqui, nos deteremos nas disciplinas de Portugués, Inglés e
Literatura, além de apresentar o que o documento propde com relagdo ao ensino
interdisciplinar.



A etapa do Ensino Fundamental esta dividida em areas do conhecimento,
competéncias especificas de area, componentes curriculares e competéncias
especificas do componente. Essas divisdes estao separadas em Anos Iniciais e Anos
Finais, os quais estao divididos em unidades tematicas, objetos do conhecimento
e habilidades. Em conformidade com a BNCC (BRASIL, 2017), um dos objetivos
propostos é “decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagodgica das equipes escolares para
adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em relagao a gestao
do ensino e da aprendizagem” (p.18).

Dessa forma, um dos objetivos apontados no documento € organizar os
componentes curriculares de modo que possam trabalhar de forma mais dinamica
e interdisciplinar. A disciplina de Portugués esta dividida em campos de atuagao:
Jornalistico-Midiatico, Atuagao na Vida Publica, Campo das Praticas de Estudo
e de Pesquisa e Campo Artistico-Literario. Dentro desses campos, ha os eixos
de trabalho, que s&o: Leitura/Escuta, Oralidade, Producdo textual e Analise
Linguistica/Semidtica. Por meio desses eixos estdo dispostos os objetos de
conhecimento e as habilidades que cada um deles pode desenvolver. Nesta forma
de organizagao, o trabalho fica estruturado para que os conhecimentos estejam
interligados. Dentro desses campos circulam os mais variados géneros textuais, os
quais podem abordar diversas tematicas, de forma interdisciplinar.

A forma como se entende e se aborda o ensino da lingua interfere diretamente
na maneira de ensinar os alunos. Tratando-se de uma lingua, que ndo sé a materna,
ha varias formas de concebé-la. Na disciplina de Lingua Inglesa, de acordo com a
BNCC (BRASIL, 2017), o foco deve ser a fungao social e politica do Inglés, devendo-
se trata-la como lingua franca. Dessa forma, a BNCC (BRASIL, 2017) propde eixos
organizadores: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao
intercultural, com os objetos de conhecimento e as habilidades que podem ser
desenvolvidas de acordo com cada um. Mediante essa organiza¢ao, o professor
tem autonomia de trabalhar com diferentes propostas e, dentro de uma mesma
atividade, abordar e desenvolver dois ou mais eixos.

Nesse sentido, certos aspectos, como a adogao de lingua franca, a utilizacao
de multiletramentos, questdées como conhecimentos linguisticos e dimensao
intercultural, que sao apresentados na BNCC (BRASIL, 2017), sao muito relevantes.
De acordo com Schlatter e Garcez (2012), devemos ensinar a lingua partindo do
cotidiano dos alunos e a partir de textos auténticos.

A disciplina de literatura no Ensino Fundamental esta atrelada a disciplina
de Lingua Portuguesa, na BNCC (BRASIL, 2017). Nao ha objetivos definidos
especificamente para o componente curricular literatura no que compete ao Ensino
Fundamental. Ela apenas é abordada sobre o viés do campo artistico-literario,
que propde a formagao do leitor literario, focando na fruicdo leitora e na condicao
estética desse tipo de texto.



Nas disciplinas citadas, € possivel perceber que a forma de organizacao da
BNCC (BRASIL, 2017) possibilita que o trabalho interdisciplinar ocorra, entretanto:

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana
em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora (BRASIL, 2017, p. 19).

Desta forma, apesar de ser um dos objetivos apontados no decorrer do texto
e de sua forma de organizagao embasar este trabalho interdisciplinar, cabe a cada
professor e instituicao de ensino promover propostas interdisciplinares.

3 O TRABALHO INTERDISCIPLINAR

Mesmo que os professores estejam dispostos a trabalhar de forma
interdisciplinar, € impossivel nao questionar qual metodologia abordar frente ao
ensino das linguagens. Isso &, qual a melhor maneira de trabalhar com textos em
sala de aula, como correlacionar a lingua e a literatura, qual a melhor maneira de
trabalhar com as questdes gramaticais, dentre outros inUmeros questionamentos
que surgem quando se esta diante de uma sala de aula.

3.1 Pedagogia de Projetos

Uma das formas de promover essa interdisciplinaridade é a pedagogia de
projetos. De acordo com Hernandez e Ventura (1998), quando se pretende trabalhar
por meio de projetos, partimos da definicao de um eixo, ou seja, de um problema
geral. Para tratar desse problema, uma matéria por si sé ndao da conta, entdo busca-
se articular outros componentes. Para os autores, é necessario encontrar um fio
condutor, algo que ligue essa tematica a diversas disciplinas.

Nessa perspectiva, Hernandez e Ventura (1998) ainda apontam que, apds a
escolha do tema e deste fio condutor, estes sao, em geral, os passos pelos quais
o docente passara durante o desenvolvimento do trabalho: busca por materiais,
ou seja, fontes e conteudos relevantes ao projeto; estudo e preparacao do tema;
envolver os componentes do grupo; destacar o sentido do projeto, ou seja, salientar
a importancia do projeto, bem como a sua relevancia para a vida dos discentes;
atitude de avaliagao, manter uma certa organizagao, de modo a perceber se os
alunos estao conseguindo atingir os objetivos propostos. O ultimo ponto a ser
abordado no projeto € recapitular o processo seguido, que diz respeito a rever o
que se realizou durante o projeto.

Atualmente, esse tipo de trabalho se faz mais do que necessario, pois,
segundo Barbosa (2004), a vida em sociedade, com seus interesses e necessidades,
exige que as praticas educativas sejam modificadas. E a interdisciplinaridade € um
caminho para suprir essa necessidade, principalmente no ambito escolar.



Porém, de acordo com Araujo (2014), o trabalho interdisciplinar nao é
apenas um tema comum que sera trabalhado de forma isolada pelas disciplinas.
Os projetos, segundo o autor, devem ser orientados para que a educacao se dé de
forma integral, desenvolvendo autonomia dos alunos, bem como propondo uma
ruptura com o distanciamento entre os conteudos académicos e os conhecimentos
que os estudantes adquirem no seu cotidiano.

A forma de organizacao da BNCC (BRASIL, 2017) torna possivel esse trabalho,
inclusive apresentando alguns temas transversais que podem ser usados como fios
condutores. Além disso, Abrantes (1995) afirma que uma das caracteristicas de um
projeto é a produgao de um produto final, podendo este ser de diferentes formas,
desde que procure responder o objetivo inicial e refletir o trabalho realizado.

3.2 Ensino das linguagens de forma interdisciplinar

De acordo com Geraldi (1984), literatura portuguesa, literatura brasileira e
lingua portuguesa eram, em grande parte das escolas, uma Unica disciplina, cujo
nome era ‘portugués’. Atualmente, ha, de forma institucionalizada, uma separagao
em duas disciplinas: Lingua Portuguesa e Literatura; sendo que a disciplina de
literatura s6 faz parte dos curriculos do Ensino Médio. No entanto, segundo
o autor, estudar literatura significa também estudar a lingua, ou seja, nao ha
indissociabilidade entre as duas disciplinas.

Além disso, Geraldi (1984) ainda aponta que os conteudos, bibliografias,
metodologia, a serem abordadas em sala de aula irdao depender do caminho que o
docente optar por seguir; sendo assim, o trabalho em sala de aula vai ser diferente
e acompanhar a forma de trabalho que o professor escolher. Nesse sentido, Geraldi
(1984) cita trés concepgdes para a linguagem: como expressao do pensamento,
como instrumento de comunicacao e como forma de interacao. Para o autor, essa
terceira (a linguagem como interagao) esta ligada a linguistica da enunciagao, que
possibilita uma postura diferenciada da educacao, pois situa a lingua como um
lugar de constituicao de relacdes sociais (GERALDI, 1984).

Desta forma, os falantes da lingua, por meio das relagdes sociais, se
constituirao sujeitos. Segundo Gois (2012, apud Simdes et al, 2012), “o professor é
visto como um mediador cultural, que faz a mediagao entre a linguagem do aluno
e a linguagem estabelecida pela escola, facilitando o processo de apropriagao do
saber linguistico de prestigio” (p.334), nessa perspectiva o professor € um mediador
entre a linguagem do aluno e agquela que a escola exige, bem como, ainda conforme
a autora, este espago deve respeitar a linguagem dos sujeitos e utilizar praticas
discursivas interacionais. Ainda sobre esta concepc¢ao, Gois (2012, apud Simdes et
al), reafirma a necessidade de uma metodologia que “observe as estratégias que
o falante faz do conhecimento lexical, gramatical, pragmatico e sociolinguistico”
(p.336), que se dé importancia aos conhecimentos partilhados entre os participantes
deste processo.



Independentemente de qual metodologia ou concepg¢ao de linguagem o
professor adotar para as suas aulas, elas terao de estar correlacionadas com
os objetivos propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
documento orientador que rege as diretrizes de ensino desde 2017.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partirdesses pressupostos tedricos, busca-se conhecercomo pode acontecer
um trabalho interdisciplinar na area das linguagens. Para isso, foram analisados
trés relatdrios de estagio supervisionado, cujas praticas ocorreram no primeiro
semestre de 2021. Esses estagios com proposta interdisciplinar aconteceram em
decorréncia de uma mudanca curricular nos cursos de Licenciatura da Universidade
do Vale do Taquari - Univates. Na ementa deste componente curricular, segundo
a pagina Univates, na secao “Estagios Obrigatoérios”, encontra-se: “planejamento,
execugao de projeto interdisciplinar para o ensino de Lingua Portuguesa, Literatura
e Lingua Inglesa no Ensino Fundamental” Esta foi a primeira vez que, no curso
de Letras da Univates, foram desenvolvidos estagios interdisciplinares, ou seja,
dentro do mesmo projeto de estagio foram contempladas atividades de Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa e Literatura.

Entre as habilidades previstas na ementa desse componente curricular,
estao: (@) planejar propostas de ensino a partir das concepgdes tedricas abordadas;
(b) elaborar atividades de leitura e de interpretagao de textos de forma critica,
inovadora e interdisciplinar, visando o letramento literario e flexibilizar as praticas
de ensino, ajustando-as as circunstancias da turma e do momento da aula; (c)
observagao de aula na turma em que ocorrera a pratica; (d) elaboragdo do projeto
interdisciplinar a ser ministrado; (e) execucao das aulas planejadas; (f) escrita do
relatdrio final das atividades realizadas que compuseram os conteudos do estagio,
isso é, o que deveriam realizar para alcangar a aprovagao neste componente
curricular.

A carga horaria total do estagio é de 160 horas, das quais 20 horas devem
ser de regéncia e 12 horas de observagao. Essas 12 horas sao assim distribuidas: 4
horas Lingua Portuguesa; 4 horas Lingua Inglesa; 2 horas outra disciplina; 2 horas
ambientagao. No restante da carga horaria, sao contempladas as orientagdes e
aulas tedricas, nas quais sao realizados estudos de textos e demais bibliografias.

Um dos métodos de avaliacdao dessa oferta do componente curricular foi a
escrita de um relatério, no qual foi necessario descrever as atividades que foram
realizadas, a forma como foram aplicadas e reflexdes sobre a pratica. Foi por meio
da analise desses relatorios que buscou-se observar a possibilidade de uma pratica
pedagdgica interdisciplinar na area das linguagens.

A selecao dos relatdrios a serem analisados aconteceu da seguinte forma:
enviou-se um e-mail para o grupo de estudantes que realizou o estagio do
Ensino Fundamental no semestre de 2021A, explicando a proposta de pesquisa e



solicitando que os que quisessem contribuir com o trabalho enviassem seu relatorio
de estagio. Recebeu-se o retorno de trés colegas. Além da analise, realizou-se uma
entrevista semiestruturada com cada um desses colegas que disponibilizaram os
relatdrios. Essas entrevistas aconteceram via Google Meet, entre os dias 26 e 27 de
maio e 06 de junho.

Os participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, no qual reafirmaram sua participacao e autorizaram o uso de seus
dados e de suas reflexdes. Na analise, usaremos um nome ficticio para cada um dos
participantes: Beatriz, Carlos e Mariana. O quadro abaixo sintetiza a formagao de
cada um dos participantes, de modo a conhecer um pouco mais sobre eles:

Quadro 1 - Formacgao dos Participantes

Estagidrio Formagao

Ingressou no curso de Letras em 2017;

Participou do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia entre 2017
e 2018;

Conclusado do curso - 2022A.

Beatriz

Ingressou no curso de Letras em 2018;

Participou do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia entre 2018
e 2019;

Participou do Projeto “Vem Pra Ca”;

Participa do Projeto “Linguagens: Palavras e Imagens”;

Conclusao do curso - 2022A.

Carlos

Ingressou no curso de Letras em 2018;
Conclusao do curso - 2022A.

Fonte: Reis e Keller (2022).

Mariana

5 ANALISE DOS RELATORIOS DE ESTAGIO E DAS ENTREVISTAS

Apods uma primeira leitura dos trés relatorios e da realizagdo das entrevistas,
foram identificadas algumas categorias de andlise: tematica, dialogo entre as
disciplinas e reflexdes dos estagiarios, dos alunos e dos professores titulares. Para
melhor sintetizar o que cada estagiario desenvolveu ao longo de sua pratica, foi
elaborado o seguinte quadro:

Quadro 2 - Sintese dos Relatdérios de Estagio

Estagiario Relatério de Estagio

Titulo: 100 mil seguidores.

Beatriz Textos: Livro 100 mil seguidores, de Luis Dill; documentario “O Dilema das Redes”.

Titulo: Herdis e Cinema.
Carlos Textos: Textos sobre a origem do cinema; trailer do filme “Pantera Negra”; posters
e sinopses de filmes.




Estagiario Relatério de Estagio

Titulo: O que nos torna humanos?

Textos: Frase de Eduardo Galeano “os cientistas dizem que somos feitos de ato-
Mariana mos, mas um passarinho me diz que somos feitos de histérias”; Projeto Human
- the movie, de Yann Arthus-Bertrand; Projeto Humans of New York; crénicas de
Clarice Lispector; musica “Capitao Gancho”, de Clarice Falcao.

Fonte: Reis e Keller (2022).

5.1 Tematica

Os trés estagiarios elaboraram suas aulas a partir de uma tematica. Mariana
usou a temadtica dos valores humanos, tendo como titulo “O que nos torna
humanos?”. Beatriz usou como tematica as redes sociais. O titulo de seu trabalho é
“100 mil seguidores”, fazendo alusao a obra literaria de mesmo nome do autor Luis
Dill. Carlos usou a tematica herdis e cinema, e seu trabalho foi intitulado “Herdis
e Cinema”. Todas as tematicas por eles escolhidas sdo muito relevantes e atuais,
assim como possibilitam um trabalho bem amplo envolvendo diversos saberes. A
escolha dessas tematicas partiu tanto da observag¢ao das aulas como do fato de
serem assuntos que os alunos vivenciam em seu cotidiano, redes sociais, cinema e
valores humanos.

De acordo com Schlatter e Garcez (2012), deve-se ensinar a lingua partindo
do cotidiano dos alunos e de textos auténticos. Foi possivel perceber que os
estagiarios se utilizaram disso, pois cada um vinculou sua tematica a um texto, o
qual foi utilizado como ponto de partida para as demais atividades, ndo sendo este
texto o unico utilizado ao longo das atividades, como foi possivel ver no quadro 2.
Beatriz, cuja tematica era as redes sociais, utilizou como texto o livro intitulado “100
mil seguidores”, de autoria de Luis Dill. Mariana usou como texto a frase de Eduardo
Galeano “os cientistas dizem que somos feitos de atomos, mas um passarinho me
diz que somos feitos de histoérias”’, juntamente com videos do projeto Human - the
movie, do cineasta e artista Yann Arthus-Bertrand. Carlos utilizou textos sobre
a origem do cinema e sobre trailers de filmes. Os géneros textuais foram bem
diferentes um do outro, mas todos se apropriaram de textos que fossem ligados ao
dia a dia dos estudantes.

5.2 Dialogo entre as disciplinas

Por se tratar de um projeto interdisciplinar, essas atividades perpassaram
as disciplinas de Lingua Inglesa, Literatura e Lingua Portuguesa, e os textos
utilizados serviram de referéncia para as atividades dessas disciplinas. Mas como
os estagiarios fizeram essa ponte entre os componentes curriculares?

Beatriz comecgou explorando o que os alunos sabiam acerca das redes sociais.
ApOds, apresentou-lhes o escritor Luis Dill, suas obras, entre elas a que seria estudada
ao longo do estagio, “100 mil seguidores”. Realizaram a leitura desta obra e uma
analise de seus personagens. A estagiaria buscou explorar algumas ferramentas



utilizadas na internet cujos nomes ou siglas sejam em inglés. Os alunos assistiram
ao documentario “O Dilema das Redes”, sobre o qual foram questionados acerca
das provocagdes geradas pelo documentario. Os alunos produziram um mural com
frases que pudessem dar forcas a pessoas com depressao ou que sofrem bullying.
Essas frases foram escritas em portugués e em inglés, tendo sido motivadas pelo
que foi visto anteriormente no documentario que assistiram. Como produgao final,
os alunos escreveram um texto cuja tematica fosse um dos temas trabalhados ao
longo das aulas: Bullying; Depressao e automutilacao; A realidade e o photoshop
no meio virtual; A importancia da amizade; Relagdo pais e filhos; Obsessao por
fama na internet; Influéncia negativa dos amigos; Suicidio e a importancia da vida.

Ja Mariana iniciou as suas atividades com a frase “Os cientistas dizem que
somos feitos de atomos, mas um passarinho me diz que somos feitos de historias”,
de autoria de Eduardo Galeano. A partir da reflexao sobre a frase, introduziu
o titulo do projeto questionando os discentes acerca do que os torna humanos.
Em seguida apresentou o projeto Human - The Movie, sobre o qual realizou uma
atividade em que os alunos deveriam assistir a um dos videos do projeto e realizar
uma apresentagao oral sobre esse video.

Depois das apresentacdes, foi mostrado aos estudantes o projeto “Humans
of New York”, sobre o qual eles deveriam realizar uma breve pesquisa e responder
a algumas perguntas, em inglés. Em sequéncia, ela apresentou a autora Clarice
Lispector e os alunos realizaram a leitura de algumas de suas cronicas. Houve uma
discussao sobre as cronicas, que envolveu também questdes como instinto e visao
humana. Os alunos foram provocados a escrever uma crénica sobre um objeto que
estivesse préoximo a eles. Posteriormente, debateram acerca de valores afetivos e
memoarias; ouviram e conversaram sobre a musica “Capitao Gancho”, de autoria de
Clarice Falcao. Apds, por meio de uma nuvem de palavras, os alunos deveriam falar
sobre coisas que os fazem serem eles mesmos. Em seguida, voltaram a discutir
sobre o projeto “Humans of New York”, por meio de atividades que envolveram
o Instagram do projeto; voltaram a falar sobre o género crénica, por meio de um
video sobre esse assunto e da leitura da crénica “Pertencer” de Clarice Lispector.
Por fim, a estagiaria fez, utilizando trechos da crénica estudada, uma explicagao
sobre o que sao sujeitos e os tipos de sujeito existentes. Como producao final, os
alunos produziram crénicas sobre eles proprios e tiraram uma selfie para anexa-la
junto da crénica.

Carlos iniciou as atividades apresentando a origem do “herdi” e realizando
algumas perguntas em forma de quiz. Em seguida, introduziu o assunto “filmes”,
por meio de falas e questionamentos em inglés. Apds, assistiram ao trailer do
filme “Pantera Negra”, abrindo para discussao acerca deste video e na sequéncia,
apresentando a origem do cinema. Depois disso, os alunos realizaram uma
entrevista, em inglés, com um colega; debateram sobre o que € preciso para langar
um filme. Estudaram, ainda, o género sinopse. Em sequéncia, eles falaram sobre
posters de filmes, sobre o “Rotten Tomatoes” e sobre as sete artes, com énfase na



sétima arte: audiovisual. Carlos pediu, ainda, que os alunos escrevessem criticas
de filmes a que ja tivessem assistido e, apds isso, discutiram sobre o que é opiniao,
julgamento e critica.

O trabalho final do projeto de Carlos consistiu na criagao de um breve filme e
materiais como cartaz (em inglés), critica, duracao e classificagao, além de fazer um
resumo do filme com base na jornada do herdi.

Por meio da analise, é possivel perceber que os estagidarios seguiram esses
passos, defendidos pelos autores (HERNANDEZ E VENTURA, 1998), quanto ao
planejamento e execu¢ao do projeto. Percebeu-se que eles buscaram materiais,
fontes e conteldos relevantes ao projeto e ao ensino; estudaram o tema;
envolveram componentes do grupo; e possuiam objetivos claros, salientando a
importancia do projeto e a sua relevancia para a vida dos discentes. Realizaram,
ainda, uma autoavaliagao de modo a perceber se os alunos conseguiram atingir
0s objetivos propostos inicialmente. O ultimo ponto a ser abordado no projeto é
recapitular, rever o que se realizou durante sua execugao. Os estagiarios realizaram
todos esses passos por meio de suas atividades e de uma avaliagao do estagio e
autoavaliacao.

Os estagiarios estudaram a lingua por meio da literatura, levando em
consideracao a concepc¢ao defendida por Geraldi (1984) e o que a BNCC (BRASIL,
2017) propde quanto ao ensino por meio dos géneros textuais, sendo estes os
espagos nos quais a lingua se concebe, independentemente do idioma. Foi possivel
ver a articulagao deles com relagao ao trabalho envolvendo as trés disciplinas, pois
nao havia uma ruptura entre as atividades, todas estavam interligadas aos textos e,
consequentemente, as tematicas escolhidas. Além disso, as producdes finais deram
conta de abarcar tudo aquilo que eles trabalharam ao longo das aulas.

5.3 Reflexoes dos estagiarios, dos alunos e dos professores titulares

Quando alguém se depara com algo novo, é comum haver estranhamento,
ou seja, € comum ficar assustado ou desafiado a pensar de um jeito diferente. A
palavra ‘desafio’ foi, sem dudvidas, a mais citada nas entrevistas e nos relatdrios.
Foi desafiador, segundo os estagiarios, por se tratar de algo que nunca haviam
realizado — tanto um estagio interdisciplinar quanto estar em uma sala de aula.

Em seus relatos, Mariana diz que ao saber da proposta de planejar as aulas
de forma que contemplassem as trés disciplinas pensou que seria bem dificil. Até
entao, ela so havia feito planejamentos envolvendo uma disciplina, mas apds o
estudo de textos e das conversas com a sua orientadora, conseguiu elabora-las.
Ela ainda relata: “quando comecei a pensar as disciplinas parecia que nao fechava,
eu ensino inglés assim e portugués nao se ensina assim. Depois das orientagoes
de estagio, pude perceber que a partir do tema que havia escolhido eu poderia
trabalhar com coisas para ambas as disciplinas”. Todas as disciplinas utilizam a
lingua e a lingua se da ou se estuda por meio de textos, desta forma um mesmo



texto pode ser trabalhado com diferentes disciplinas, nao apenas as de linguagens,
COmMo ocorreu nas praticas de estagio analisadas.

Ja Carlos relata que nao teve dificuldades com o planejamento, mas sim com
a aplicacao do projeto em sala de aula, pois tinha o embasamento tedrico, mas nao
a pratica.

Segundo Beatriz, “é dificil pensarmos nas coisas e nao separarmos elas
em caixinhas. Foi bastante complicado, mas quando eu peguei o livro “100 mil
seguidores”, facilitou um pouco; quando eu inclui o inglés ainda parecia que
estava meio vago” Como Beatriz descreve, temos a tendéncia de separar os
conhecimentos de acordo com sua area de estudo, assim como as disciplinas,
pois somos fruto de uma geracgao disciplinar. Em decorréncia disso, é tao dificil
pensar em um planejamento que rompa as barreiras, que nao coloque limites no
conhecimento, que nao separe as atividades de acordo com as disciplinas, mas
apesar de desafiador, isso ndao é impossivel.

Além disso, Mariana avalia que “os alunos achavam muito legal olhar para a
mesma tematica nas duas disciplinas” (...) “tudo se complementava, nao importava
se fosse em portugués ou inglés estavamos falando sobre o ser humano. Quando
chegamos na produgao final, mesmo que ela fosse escrita em portugués, o que
fizemos nas aulas de inglés contribuiu para esta producao, para que conseguissem
chegar ali e produzir”. Ja Carlos comenta: “os alunos ndao entendiam, pois nas aulas
de portugués eu trazia atividades de inglés, eles diziam que nao haviam trazido
o caderno, entao sempre tinha que explicar que eles estavam tendo uma aula
interdisciplinar na qual teriam atividades de ambas as disciplinas”. Apesar disso, ele
lembra que os estudantes aceitaram bem a proposta, mesmo que, as vezes, ainda
insistiam em dividir, em separar as atividades de portugués das de inglés. Beatriz
relata que os alunos estranharam a proposta. Assim como ocorreu com Carlos,
os alunos informavam que nao tinham em maos o caderno de inglés e estavam
realizando atividades de lingua inglesa ou que estavam realizando atividades de
portugués nas aulas de inglés. Apesar disso, eles aceitaram bem a proposta e
conseguiram se conectar bem com a tematica”.

Por meio desses relatos, pode-se perceber que esses estudantes nunca
vivenciaram a interdisciplinaridade nas aulas, o que instiga a reflexdao do que estao
deixando de vivenciar, j& que, como os proprios estudantes apontaram em suas
avaliacdes do estagio, gostaram muito da mesma tematica nas duas disciplinas,
ou seja, eles perceberam mais significado neste formato de trabalho. Podemos
relacionar isso com o que Barbosa (2004) afirma acerca da urgéncia imposta pela
sociedade no que diz respeito a transformagdes na esfera educacional.

Em outra perspectiva, Mariana explica: “as professoras pediram que eu
separasse as atividades de portugués, nas aulas de portugués e as atividades de
inglés, nas aulas de inglés”. Segundo ela, as professoras nao viam sentido em ficar
observando as aulas se naquele momento nao estariam ocorrendo atividades de



portugués nas aulas de portugués e vice-versa. Ainda de acordo com a estagiaria:
"apresentei-me e falei sobre o estagio interdisciplinar, o qual a coordenadora
estranhou dizendo que nunca havia visto uma situagao assim”. Isso €, nem mesmo
a coordenadora da escola estava familiarizada com essa proposta interdisciplinar.

Na escola de Carlos, os professores também nao compreenderam num
primeiro momento, a dinamica das aulas: “no inicio, elas queriam ver o que eu estava
trabalhando ou revisando com eles em cada disciplina, mas depois elas entenderam
a proposta”. Carlos ainda afirma: “a professora de portugués gostou bastante do
fato de que haveria atividades de inglés nas aulas de portugués”. Beatriz relata que
a professora titular de portugués logo compreendeu a dinamica das aulas: “acho
que pelo fato de ja ter contato com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID), ela ja estava familiarizada com isso. Ja a de inglés ficava muito
confusa, pois quando ela estava observando nem sempre estavam ocorrendo
atividades de inglés”.

A partir do que narraram, é possivel perceber que as professoras titulares,
assim como os alunos, nao estavam acostumados e familiarizados com esta forma
de trabalho, chegando a nao entender como seria a dinamica das aulas. Essas
reflexbes vao ao encontro do que Pataro e Bovo (2012) refletem: “as disciplinas
e seus conteudos passam a ser a base de aulas que se limitam a transmitir
conhecimentos prontos” (p.52).

Segundo avaliacao da professora titular da estagiaria Mariana, “as aulas foram
muito produtivas, os alunos gostaram muito. A estagiaria fez um otimo trabalho,
muito dedicada, responsavel e comprometida. A proposta didatica aplicada foi
coerente com o que precisamos aplicar nessa turma”.

Acerca do estagiario Carlos, as professoras titulares relataram que “a proposta
foi muito criativa. Os alunos adoraram as ideias. Em um momento muito dificil, com
tantas mudancas e incertezas, apresentou uma otima capacidade de solucionar
problemas e adaptar-se, o que é um ponto muito positivo em sala de aula”. Ja
a professora titular de Beatriz afirma que “a proposta de estagio apresentada
pela estagiaria foi baseada em uma tematica bem atual de interesse dos alunos,
despertando o interesse dos estudantes envolvidos, a estagiaria demonstrou
conhecimento e dominio dos conteddos envolvendo os alunos em suas dinamicas
de trabalho”.

Por meio dos pareceres das professoras titulares, é possivel perceber que
elas consideraram adequadas as propostas desenvolvidas pelos estagiarios,
destacando que conseguiram administrar bem as aulas, com dominio dos conteudos
e atividades dinamicas, que envolveram os alunos. Do mesmo modo, pode-se
verificar que a tematica escolhida por eles fez uma ponte muito significativa com
os alunos, por serem temas relevantes e atuais, despertando seu interesse.

Questionados sobre a possibilidade de levar a interdisciplinaridade para suas
praticas atuais ou futuras, ou seja, se eles conseguiriam, no dia a dia, trabalhar



desta forma, os estagiarios ponderam que nao sera algo tao simples: “eu queria
muito fazer isso no meu trabalho, mas € algo que eu sinto muita dificuldade, sinto
dificuldade em me comunicar com as outras professoras, esta comunicagao é
muito dificil’, afirma Mariana. Além disso, Mariana ainda afirma que “atualmente
sou professora de portugués e de redagao para uma mesma turma, desta forma
eu consigo fazer atividades interdisciplinares, tanto que, as vezes os alunos nem
conseguem diferenciar as duas disciplinas”.

Ja Carlos reflete: “ainda me frustro porque como estou apenas comegcando
nao sei como a direcao da escola vai lidar com isso”. Beatriz pondera: “nao acho que
seja impossivel de trabalhar dessa forma, mas acho dificil toda hora pensarmos
dessa forma interdisciplinar, € dificil fazer isso no dia a dia” (...) “Se pensarmos em
uma tematica isso ajuda, mas, mesmo assim, fica dificil de separar”.

E possivel perceber que muitos professores sentem vontade de trabalhar de
forma interdisciplinar, mas que isso nao é possivel porque falta oportunidade de se
comunicar com os colegas e planejar juntos. Contudo, aparentemente conseguem
fazer isso quando ministram disciplinas diferentes para uma mesma turma, apesar
de tarefa dificil, que demanda muito planejamento.

Em suas colocagdes finais, Mariana afirma: “este estagio mudou a minha
vida. O apoio da orientadora foi muito importante. Depois deste estagio eu fiquei
ainda mais apaixonada por esta profissao” Segundo os estagiarios, apesar de
desafiadora, foi uma experiéncia unica vivenciar isso na sua graduagao. Destacam
como foi importante todo o apoio recebido por parte das orientadoras, do estudo
e das conversas realizadas antes da aplicagao. Além disso, relatam que foi possivel
conciliar o seu planejamento com o que a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) propde ao ensino das linguagens.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi compreender a interdisciplinaridade, sua
importancia e a possibilidade de uma pratica pedagdgica interdisciplinar na area
das linguagens, apresentando os conceitos tedricos constantes na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) e os relatos de quem vivenciou a
interdisciplinaridade na graduacgao, especificamente, em sua pratica de estagio.
Apds ter estudado sobre interdisciplinaridade e realizado a analise dos relatdérios
de estagio e as entrevistas, percebeu-se que, apesar de ser desafiador, o trabalho
interdisciplinar é possivel de ser realizado. Ou seja, por meio de uma tematica
podemos desenvolver diversas atividades e em varias disciplinas, ndo apenas na
area das linguagens, apesar de esse ter sido o foco do trabalho.

A BNCC (BRASIL, 2017) esta organizada de forma a possibilitar esse trabalho,
O que, por vezes acontece, é uma falta de tempo por parte dos professores e
organizagao da escola, para que, de fato, esse trabalho ocorra. Por meio da
analise, vimos como os alunos das escolas nas quais as praticas de estagio



foram desenvolvidas, mesmo trabalhando com disciplinas, viram sentido nessa
metodologia. Por isso, essa experiéncia pode servir de inspiragdao para futuros
graduados do curso de Letras, no sentido de apresentar novas possibilidades para
a area das linguagens.

Além disso, por meio das analises, constatou-se que programas como o PIBID,
a Residéncia Pedagodgica e os estagios interdisciplinares auxiliam na disseminacao
de praticas interdisciplinares. Para um trabalho futuro, seria interessante realizar
uma analise mais aprofundada acerca das percepgdes dos estudantes diante deste
trabalho interdisciplinar, ja que foi possivel perceber interesse e entusiasmo com
essa forma de trabalho.
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A LINGUA QUE FALAMOS E A LINGUA QUE
ENSINAMOS: ANALISE DA PRESENCA DA VARIACAO
LINGUISTICA EM LIVROS DIDATICOS PARA O ENSINO
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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar a presenca da variacao linguistica em uma colecdo
de livros didaticos para o Ensino Médio. Para realizar a pesquisa, foram selecionados os livros
da colecdo Projeto Eco: Lingua Portuguesa, de 2010. De posse do material didatico, aspectos da
variagao linguistica foram analisados a partir de textos e atividades propostas, destacando-se que
a abordagem do tema em questao concentra-se nos dois primeiros livros da colegao. A metodologia
deste trabalho consistiu na leitura atenta dos capitulos que abordavam o tema supracitado, e na
descricao da forma como os conteldos eram desenvolvidos. Através do estudo, evidenciou-se que
os livros didaticos abordam tépicos referentes a variagdo linguistica e ao preconceito linguistico,
valendo-se de comparagdes entre o portugués brasileiro e o europeu para exemplificar as variedades
dentro de uma lingua. Além disso, as variedades decorrentes de origem geografica, de mercado de
trabalho e de redes sociais também foram enfatizadas.

Palavras-chave: Sociolinguistica; Variacao linguistica; Livros didaticos; Ensino Médio.

Introducao

Este texto é resultado de uma pesquisa desenvolvida na disciplina de
Sociolinguistica, realizada no sexto semestre do curso de Licenciatura em Letras
- Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul - Campus Bento Gongalves. O objetivo principal foi analisar
a presenca da variagao linguistica em uma colecao de livros didaticos de lingua
portuguesa destinado ao Ensino Médio.

Sabe-se que a escola deve garantir ao aluno o dominio da norma culta da
lingua. No entanto, a lingua portuguesa sofre a influéncia de um plurilinguismo, haja
vista que, no inicio deste século, ainda eram falados cerca de 200 linguas diferentes
no Brasil: em torno de 170 linguas indigenas e outras 30 linguas resultantes de
processos de imigracdo (MULLER DE OLIVEIRA, 2000, p. 83-84). Isso significa
que a lingua esta em constante processo de variacdo, na medida em que ela “@
historicamente situada e heterogénea, isto &, esta sujeita a variagdes e mudancas
no espaco e no tempo.” (GORSKI; COELHO, 2009, p. 75).
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O tratamento dado para determinadas questdes variacionistas na
contemporaneidade, que eram desconsideradas no meio académico quando se
tratava da relacdo ensino/aprendizagem para dar prioridade & chamada “norma-
padrao”, tem gerado grande interesse entre pesquisadores e professores, por se
entender que as sociabilidades impactam a percepgao que se constrdi por meio
dos usos da lingua (MOITA LOPES, 2009). Dito isso, este trabalho propde dialogar
com as concepgoes sociais contemporaneas relacionadas ao uso da lingua e tem
como objetivo principal analisar a representagao e representatividade da variacao
linguistica presente em uma cole¢ao de livros didaticos de lingua portuguesa para
o Ensino Médio.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,
“[...] o estudo da variagao cumpre um papel fundamental na formag¢ao da
consciéncia linguistica e no desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno,
devendo estar sistematicamente presente nas atividades de Lingua Portuguesa.”
(BRASIL, 1998, p. 82). Dessa forma, o corpus dessa pesquisa sao os textos e suas
respectivas atividades relacionadas a variacao linguistica presentes na colecao de
livros didaticos Projeto Eco: Lingua Portuguesa, da autoria de Roberta Hernandes e
Vima Lia Martin, publicada pela Editora Positivo em 2010.

Em relacdo a organizagao, o presente texto sera dividido em quatro partes.
Além da introducao, na segunda parte, apresenta-se o suporte tedrico, que foi
baseado em estudos de tedricos da area, como Coelho et al. (2019), Faraco (2008),
Bagno (2007, 2013 e 2014), entre outros. Depois, encontra-se o desenvolvimento
da analise dos livros didaticos e, por fim, apresentam-se as consideragdes finais
obtidas com a anélise.

Sociolinguistica: a lingua enquanto atividade social

De acordo com Coelho et al.,, a Sociolinguistica “¢ uma area da Linguistica
que estuda a relagao entre a lingua que falamos e a sociedade em que vivemos”.
(COELHO et al., 2019, p. 12). Outro autor que estuda a lingua a partir de sua
concepgao social é Marcos Bagno, cujas reflexdes sao fundamentais para iniciar o
debate. Para o autor, € preciso observar a concepgao de lingua:

[...] temos o habito (cultural) de considerar a lingua como um produto, uma
coisa pronta e acabada, uma espécie de pacote que recebemos de empréstimo,
com coisas que devemos usar sem estragar. Mas essa é uma visao enganosa: a
lingua nao é, ela sempre estd, estd sempre em formagao, em decomposicao, em
recomposi¢ao, perde coisas com o tempo e ganha outras também, sempre ao sabor
das transformagdes culturais e cognitivas de seus falantes. (BAGNO, 2014, p. 23).

Nessa concepg¢ao, os estudos empiricos do comportamento linguistico
falhariam se nao relacionassem fatores linguisticos com fatores sociais; afinal,
as mudangas linguisticas normalmente sao observadas em contextos de fala
e oriundas de classes sociais mais baixas (COELHO et al.,, 2019). Dessa forma, a
analise dos padrdoes de variacdes deve ter como “palco” o contexto social, que



€ onde, de fato, inicia a variagao que pode levar a mudanc¢as. Nesse sentido, o
linguista Kanavillil Rajagopalan (1998, p. 32) compreende que nao se pode descrever
a lingua e seu uso fora do contexto, isto €, da sociedade na qual ela é utilizada.
Assim, considera-se que os estudos sociolinguisticos tém como prioridade, no que
se refere a linguagem, a investigacao do processo da vida social, permitindo, entao,
explorar a relagao entre lingua e sociedade. Carlos Alberto Faraco assevera que
toda lingua é o resultado de um conjunto de variedades:

[...] ndo existe lingua para além ou acima do conjunto de suas variedades
constitutivas, nem existe a lingua de um lado e as variedades de outro, como muitas
vezes se acredita no senso comum: empiricamente a lingua é o proprio conjunto
de variedades. Trata-se, portanto, de uma realidade intrinsecamente heterogénea.
(FARACO, 2008, p. 31).

De acordo com Ataliba Castilho, a lingua, enquanto atividade social,
corresponde a “um conjunto de usos concretos, historicamente situados que
envolvem sempre um locutor e um interlocutor, localizados num espaco particular,
interagindo a propdsito de um tdpico conversacional previamente negociado”
(CASTILHG, 2000, p. 12). Quanto ao funcionamento da lingua, o autor destaca que
“¢ um fendmeno funcionalmente heterogéneo, representavel por meio de regras
variaveis socialmente motivadas” (CASTILHO, 2000, p. 12).

Castilho aborda o conceito de “regras variaveis” e de heterogeneidade da
lingua. Cabe destacar que a variagao linguistica é inerente as linguas. Essa variagao,
logo, indica que a lingua nao € homogénea, uma vez que nao pPossui apenas uma
unica forma de ser utilizada. No entanto, o fato de ser heterogénea e passivel
de mudancas nao significa que a lingua va tornar-se caotica, com cada falante
utilizando variantes proprias, pois, mesmo na variagao, percebem-se padrdes de
regularidade (COELHO et al, 2019, p. 70). Assim, evidencia-se que nao ha nada
aleatodrio; até mesmo formas como “as casa amarela”, ditas por falantes diversos
(escolarizados ou nao, de todas as classes sociais e regides geograficas), possuem a
ordem de pluralizar apenas o artigo. Portanto, nota-se que a lingua € heterogénea
e ordenada, ja que, mesmo existindo variagcao, ha regras a serem seguidas, e nao a
instauracao de um “caos” linguistico. (COELHO et al., 2019, p. 74).

De acordo com Coelho et al. (2019, p. 11-13), num pais como o Brasil, composto
por desigualdades sociais e por variados povos cujas culturas e etnias sao
singulares, € comum observar variantes linguisticas entre os diferentes grupos
sociais, de forma que, embora todos falem o portugués brasileiro, essa lingua é
mutavel e varia conforme uma série de fatores. Para Marcos Bagno (2007, p. 43-44),
alguns dos fatores que podem ocasionar a variagao linguistica sao:

* Origem geografica: a lingua varia de um lugar para o outro, incluindo
questdes regionais e zonas de moradia, como a urbana e a rural. Trata-se de
uma variagao diatopica, que € “aquela que se verifica na comparagao entre
modos de falar de lugares diferentes [...]. O adjetivo DIATOPICO provém do



grego DIA-, que significa ‘através de’, e de TOPOS, ‘lugar’” (BAGNO, 2007, p.
46).

» Status socioecondémico: quem tem renda muito baixa nao fala do mesmo
modo de quem tem renda média ou alta. Representa a variagcao diastratica:
“E a que se verifica na comparacao entre modos de falar das diferentes

classes sociais. O adjetivo provém de DIA- e do latim STRATUM, camada,
estrato”. (BAGNQO, 2007, p. 46).

* Grau de escolaridade: ter acesso a educacao formal, incluindo praticas de
leitura e de usos da escrita, € um fator muito importante na configuracao
dos usos linguisticos. Percebe-se “[..] uma séria diferenca entre o
portugués falado pela parte mais escolarizada da populagao (que, nao por
acaso, € também a parte mais rica ou menos pobre) e pela parte menos
escolarizada.” (ILARI; BASSO, 2012, p. 175).

* ldade: os adolescentes nao falam do mesmo modo como seus pais, nem
estes falam do mesmo modo como as pessoas das geragdes anteriores.
Esse fator pode representar a variagao diacrénica, que é “a que se verifica na
comparagao entre diferentes etapas da histdria de uma lingua. As linguas
mudam com o tempo [..] e o estudo das diferentes etapas da mudanca
é de grande interesse para os linguistas. O adjetivo provém de DIA e do
grego KHRONOS, tempo” (BAGNO, 2007, p. 47).

* Mercado de trabalho: o vinculo de uma pessoa com determinadas
profissdoes tem incidéncia na sua atividade linguistica. Representa a
variagao diafasica, que trata-se do “uso diferenciado que cada individuo
faz da lingua de acordo com o grau de monitoramento que ele confere ao
seu comportamento verbal. O adjetivo provém de DIA- e do grego PHASIS,
expressao, modo de falar.” (BAGNQO, 2007, p. 47).

Ademais, relacionado aos fatores supracitados, Bagno ainda acrescenta que
“as pesquisas linguisticas empreendidas no Brasil tém mostrado que o fator social
de maior impacto sobre a variacao linguistica é o grau de escolarizagdo que, em
nosso pais, estda muito ligado ao status socioecondmico” (BAGNO, 2007, p. 44).
Dessa forma, ao observar todos esses fatores, seria impossivel considerar apenas
uma variante como correta. O que existem sao tipos de variantes, que dividem-se
em variantes estigmatizadas, normalmente utilizadas por pessoas de baixa renda,
com pouca escolaridade e residentes em zona rural ou em periferias da zona urbana;
e variantes prestigiadas, que sao um “conjunto de variedades linguisticas faladas (e
também escritas) pelos cidadaos urbanos mais letrados e de maior poder aquisitivo
[...]" (BAGNO, 2013, p. 65). Nessa perspectiva, destaca-se que “o grupo social menos
privilegiado favorece o uso de variantes nao padrao da lingua, enquanto os mais
privilegiados optam pela variante padrao” (COELHO et al,, 2019, p. 41).

As variantes ganham a caracteristica de estigma ou prestigio porque a
escola tende a ensinar uma norma padrao da lingua que € tomada como “correta”,
normalmente chamada de “norma padrao” ou “norma culta”. Por muito tempo, houve
confusdes entre essas duas expressoes. Hoje, apesar de constantes equivocos,



ha distingdo entre os dois termos. Bagno (2013, p. 62) afirma que a norma padrao
“"definitivamente ndao € uma das muitas variedades linguisticas que existem na
sociedade” e que é contraditdrio o uso do termo tratando-se de lingua, porque algo
que é padrao nao pode ter variedade. Ja a norma culta é definida por Faraco e Zilles
como:

[...] o conjunto das caracteristicas do grupo de falantes que se consideram cultos
(ou seja, a “norma normal” desse grupo social especifico). Na sociedade brasileira,
esse grupo é tipicamente urbano, tem elevado nivel de escolaridade e fazamplo uso
dos bens da cultura escrita. A chamada norma culta é uma “norma normal”, porque
é uma das tantas normas presentes na dindmica corrente, viva, do funcionamento
social da lingua. (FARACO; ZILLES, 2017, p. 19).

Faraco (2008) é outro autor que também distingue a norma padrao e a norma
culta. Para ele, a norma culta é uma variedade usual numa determinada comunidade
de fala, principalmente composta por pessoas residentes em zona urbana, com alta
escolaridade e permeadas por monitoracao estilistica enquanto fazem uso da fala.
Em contraposicao, a norma padrao ndao é uma variedade, nao é objeto de uso de
nenhum usudario da lingua, pelo contrario: € um “construto sécio-histdrico que serve
de referéncia para estimular um processo de uniformizacao.” (FARACQO, 2008, p. 73).

Mesmo que algumas variantes sejam mais estigmatizadas que outras,
atualmente ha consenso que, em linguagem, o que cientificamente pode ser
considerado errado é aquilo que ndao esta no sistema da lingua (SANTOS, 2004).
A pesquisadora considera que “é fragil a argumentacao a favor da existéncia de
uma unica linguagem-padrao (norma-culta), entendendo-se que cada variedade,
por conta dos fatores extra linguisticos, desdobra-se em subvariedades.” (SANTOS,
2004, p. 127). Bagno (2007) concorda com a autora no que se refere a norma-
padrao, ao destacar que ela:

[...] ndo faz parte da lingua, ndo corresponde a nenhum uso real da lingua,
constituindo-se muito mais como um modelo, uma entidade abstrata que
exerce um grande poder simbdlico sobre o imaginario dos falantes urbanos mais
escolarizados. (BAGNQO, 2007, p. 106).

Sobre o papel da escola, no que diz respeito ao ensino de lingua, Bagno
(2002, p. 17) afirma que uma das tarefas essenciais seria discutir os valores sociais
atribuidos a cada variante linguistica e enfatizar a carga de discriminagao que
pesa sobre determinados usos da lingua. Os Parametros Curriculares Nacionais
enfatizam que, “frente aos fenbmenos da variagdo, nao basta somente uma
mudanca de atitudes; a escola precisa cuidar para que ndao se reproduza em seu
espago a discriminagao linguistica” (BRASIL, 2002, p. 82), de modo a conscientizar
o aluno de que sua producao linguistica, oral ou escrita, estara sempre sujeita a
uma avaliagao social, positiva ou negativa.

Coelho et al. (2019) destacam que as criangas e jovens precisam respeitar as
variedades, e “para respeitar [...] o aluno precisa conhecer minimamente o quadro



de variacao linguistica existente em nosso pais” (COELHO et al, 2019, p. 138).
Dessa forma, “é importante que o aluno, ao aprender novas formas linguisticas,
particularmente a escrita e o padrao de oralidade mais formal orientado pela
tradicao gramatical, entenda que todas as variedades linguisticas sao legitimas
e proprias da histdria e da cultura humana” (BRASIL, 2002, p. 82). Por isso, é de
suma importancia analisar como os livros didaticos, que normalmente norteiam
os professores em sala de aula, abordam a variagao linguistica. No topico a seguir
sera feita a analise da abordagem da variagao linguistica em uma cole¢ao de livros
didaticos.

Analise e interpretacao de dados

Neste topico, sera apresentada a analise da colegao de livros didaticos
(versao do professor) destinada ao Ensino Médio intitulada Projeto Eco: Lingua
Portuguesa, de autoria de Roberta Hernandes e Vilma Martin, publicada no ano
2010 pela editora Positivo. Na analise, verificar-se-a como ocorrem as abordagens
dos conteudos referentes a variacao linguistica.

A metodologia consistiu, num primeiro momento, da leitura prévia do
sumario de cada um dos livros. A partir do sumario, foram verificados quais
seriam os possiveis capitulos e subcapitulos que tratariam da variagao linguistica.
Eles foram destacados para posterior leitura. Apds a leitura atenta de todos os
capitulos destacados em cada um dos livros, constatou-se que a presenca do tema
em questao esta concentrada nos dois primeiros livros, ou seja, nos que foram
pensados para o primeiro e segundo ano do Ensino Médio. Dessa forma, o terceiro
livro serd desconsiderado na presente analise.

Primeiro livro

O primeiro livro analisado destina-se ao primeiro ano do Ensino Médio. Ele tem
um total de 336 paginas, das quais 48 sao dedicadas ao manual do professor. Nesse
livro, um capitulo inteiro é dedicado aos topicos de variagao linguistica, intitulado
“Variedades linguisticas”. Outros subcapitulos abordam questdes variacionistas de
maneira menos abrangente. A seguir, todas as abordagens relacionadas a variagao
linguistica presentes no livro serao apresentadas.

Capitulo “Variedades linguisticas”

Para abrir o capitulo, inicialmente, ha uma histdéria em quadrinhos e, apds,
€ proposto um exercicio inicial: o aluno deve registar o trecho do didlogo que
apresenta um traco coloquial ou informal da linguagem. A resposta certa, segundo
o manual do professor, seria a frase: “Ta legal, espertinho! Onde vocé esteve?”
(HERNANDES; MARTIN, 20104, p. 122).

Depois da atividade inicial, ha um texto que faz uma reflexao sobre as
variedades linguisticas. O texto relata que a lingua nao € uUnica, que ha muitas
variedades no Brasil. E dito que o portugués apresenta muita diversidade e que



isso se deve ao fato de existir uma grande extensao territorial e muitas barreiras
gue separam 0s ricos e os pobres. Ha uma explicacdo de que as normas urbanas
de prestigio, classificadas como sindnimas de “norma padrao” e “norma culta’, sao
ensinadas na escola e estao mais proximas das regras estabelecidas nas gramaticas
normativas. As pessoas que nao dominam essa variedade sao discriminadas e
julgadas pelo modo como falam. (HERNANDES; MARTIN, 20104, p. 123). De acordo
com o texto, é importante falar de acordo com cada momento de comunicacao
social. A variacdao da fala conforme o contexto é defendida, também, por Coelho
et. al., ao sugerirem que “um mesmo falante pode (e deve) usar diferentes formas
linguisticas, dependendo da situagdo em que se encontra” (COELHO et al., 2019, p.
137).

O mesmo texto indica, ainda, que usar varias girias em uma apresentagao
de seminario € inadequado, do mesmo modo que usar uma linguagem culta em
situagoes informais, como um jogo de futebol com amigos ou em conversas por
mensagens instantaneas. Apos essas sugestdes que situam o aluno no tépico de
variagao linguistica, ha um subtitulo que fala sobre girias. Elas sao definidas como
uma variedade da lingua criada por um determinado grupo social para reforgar sua
identidade. (HERNANDES; MARTIN, 201043, p. 138).

Posteriormente, ha algumas atividades sobre girias. A primeira atividade é a
leitura do poema Vaca Estrela e Boi Fuba, do cordelista Patativa do Assaré, seguido
de questdes a serem respondidas. A primeira questao afirma que o poema mistura
a “variedade urbana de prestigio” com uma “variedade regional”. Apds, solicita-se
que o aluno identifique os versos que justificam a afirmagao. A segunda questao
pergunta aos alunos se a variedade regional enriquece a constru¢cao do poema.

A segunda atividade trata da leitura de uma declaracao de Ricardo da Cunha,
em que ele fala que aprendeu que “dd” era uma palavra feminina, mas depois
descobriu que era masculina. O alivio do autor foi descobrir que a lingua pode variar.
A questao solicita que os alunos respondam se eles conhecem alguma palavra que
aprenderam quando crianca e, depois, descobriram que essa mesma palavra nao
coincide com a variedade urbana de prestigio. E uma questdo importante, pois o
professor pode frisar que as palavras trazidas pelos alunos, embora apresentem
desvio do que se prescreve nas normas de prestigio, sao formas legitimas de uso
linguistico.

A terceira atividade consiste na leitura de um texto sobre girias. O texto
indica que as girias servem para que 0s seus usuarios tenham um cdédigo proprio,
diferenciando os adolescentes dos adultos, por exemplo. A internet é o fator
que contribui para a proliferagdao de girias; por isso, com a mesma facilidade que
nascem, podem cair em esquecimento. Apds a leitura do texto, ha uma série de
perguntas a serem respondidas. Essas perguntas envolvem a interpretagcao do
texto e a elaboragao de uma lista de girias com seus respectivos significados.



Ha uma questao retirada do ENEM. No enunciado, € dito que se deve
adequar o uso da linguagem ao “contexto discursivo”. Para exemplificar, os alunos
sao convidados a ler um texto de Luis Fernando Verissimo. Nesse texto, o autor
brinca com esteredtipos. E dito que jogadores de futebol podem ser vitimas de
estereotipacao. A partir dessa constatacao, € feita uma brincadeira: um jogador
de futebol, ao conceder uma entrevista, so utiliza frases formais com palavras
rebuscadas, como estereotipacao, aficionados, demais, vaticinou, concatenarmos,
parciménia. O humor acontece porque o entrevistador ndo consegue entender o
que estava sendo dito. As questoes sobre a leitura sao direcionadas para entender
o porqué das frases fugirem da expectativa do entrevistador e para conceder aos
estudantes a possibilidade de discernir os momentos adequados para usar termos
da linguagem oral ou da linguagem escrita.

As outras atividades do topico sao de assinalar e versam sobre entender
e diferenciar o uso formal e uso informal da lingua. Durante os enunciados e
alternativas, alguns termos sao confundidos entre si e tratados como sinénimos,
como a triade “variedade padrao da lingua, padrao formal de linguagem e variedades
urbanas de prestigio”. Ao longo do topico, os termos “norma culta” e “norma padrao”
sao pouco mencionados. O texto introdutdrio é pequeno, e o conteudo é explorado,
majoritariamente, com atividades que, salvo o uso inadequado de alguns termos,
sao excelentes para gerar reflexdes sobre lingua e os esteredtipos relacionados ao
Seu uso.

Subcapitulo “Preconceito linguistico”

Neste subcapitulo, ha reflexdes sobre o preconceito linguistico. O tema é
introduzido por uma tirinha que faz uma reflexao sobre a discriminagao que um
nordestino sofre em uma cidade grande. Apds, ha um texto que pontua algumas
questdes sobre o tema. E explicado que existem véarias formas de preconceito, e
o preconceito linguistico € uma delas. Ele existe, segundo o texto, porque ha uma
forma equivocada de se considerar o que é certo e o que é errado. E dito que, do
ponto de vista da linguistica, toda variacao da lingua é legitima e nao deve ser
taxada como errada, ja que esse ato contribui para a exclusao dos falantes que nao
dominam a norma urbana de prestigio.

Apos algumas reflexdes sobre o preconceito linguistico, o texto entra no
nicho de contexto de uso das variedades linguisticas. Em uma situacao informal,
€ indicado usar uma forma coloquial de falar, mas, em uma situagao formal, pode
ser exigido uma norma urbana de prestigio. A escola, segundo o texto, € uma
instituicdo que deve garantir o acesso dos alunos a variedade “mais normativa
da lingua” (HERNANDES; MARTIN, 20104a, p. 127), o que condiz com o exposto por
Coelho et al.,, de que “a escola deve garantir o dominio da norma culta ao aluno”
(COELHO et al,, 2019, p. 136).

A seguir, sdo apresentadas algumas questdes. A primeira delas é a leitura
de um trecho do texto de Marcos Bagno, do livro Preconceito Linguistico: o que é,



como se faz. O trecho fala que a educagao é um privilégio para poucas pessoas em
nosso pais e que, por esse motivo, muitos ndo dominam a norma culta da lingua. E
dito que, da mesma forma que existem pessoas sem terra, sem escola e sem saude,
existem milhoes de brasileiros sem lingua. Ha uma pergunta que solicita dos alunos
uma justificativa do porqué, de acordo com Marcos Bagno, isso acontece. A resposta
esperada (e que esta descrita no manual do professor) diz que, embora muitas
pessoas falem portugués, varias nao tém acesso a variedade normativa da lingua,
e, portanto, a variedade que essas pessoas usam nao é reconhecida como valida,
assumindo uma categorizacdo de desprestigio e ridicularizacao (HERNANDES;
MARTIN, 20104, p. 128).

Subcapitulo “Texto teatral”

Em um capitulo dedicado a questdes de literatura, o livro apresenta o género
textual teatro. E feita uma descricdo das caracteristicas desse género textual e, em
seguida, ele é exemplificado através de um trecho da peca O Auto da Compadecida,
de Ariano Suassuna. As questdes sobre o texto, em sua maioria, sdo dedicadas a
interpretagoes referentes ao género textual e as questdes literarias presentes na
obra. Uma delas, no entanto, pede para o aluno observar a linguagem no texto e
caracteriza-la. A resposta esperada, de acordo com o livro do professor, deve fazer
meng¢ao a linguagem coloquial, com forte marca de oralidade e uso da “variante
regional nordestina” (HERNANDES; MARTIN, 20104, p. 133).

Subcapitulo “Origem e desenvolvimento da Lingua Portuguesa”

O capitulo dezoito fala sobre a origem da lingua portuguesa. Inicialmente
ha uma contextualizagao histdrica sobre o assunto, na qual indica-se que o
portugués tornou-se a lingua oficial de Portugal entre 1279 e 1325. A expansao
maritima e a colonizagao contribuiram para o portugués se espalhar pelo mundo.
Atualmente, mais de 200 milhdes de pessoas falam portugués. Em cada pais que
tem o portugués como lingua oficial, “é falada uma variante territorial da lingua”
(HERNANDES; MARTIN, 20104a, p. 202, grifo das autoras).

Ao dar continuidade sobre o assunto, o livro didatico pontua que ha
diferencas entre o portugués brasileiro e o portugués europeu: “Essas diferengas
sao encontradas principalmente no nivel vocabular e, embora ndao impecam a
comunicacao, podem gerar confusao.” (HERNANDES; MARTIN, 2010a, p. 206)
Abaixo, ha uma tabela que indica algumas palavras do portugués brasileiro na
coluna da esquerda e, na coluna da direita, suas correspondentes no portugués de
Portugal:




Quadro 1: Variantes da lingua portuguesa no Brasil e em Portugal

aposentado

reformado

café da manha

pequeno almogo

calcinha cueca
chiclete pastilha elastica
garoto miudo
maid fato de banho
mamadeira biberdao
onibus autocarro
sanduiche sandes
tapete alcatifa
trem comboio
xicara chavena

Fonte: HERNANDES; MARTIN, 20104, p. 206.

E mostrado, ainda, que a tradugdo de nomes de filmes apresentados no
cinema e na televisao também pode mudar no Brasil e em Portugal, embora os dois
paises falem a “mesma lingua”, o portugués:

Quadro 2: Variagao de nomes de filmes no Brasil e em Portugal

A bela e a fera A bela e o monstro
Alice no pais das maravilhas Alice no pais das fadas
Arquivo X Ficheiro secreto
O professor aloprado O professor chanfrado
Querida, encolhi as criancas Querida, encolhi os middos

Fonte: HERNANDES; MARTIN, 20104, p. 206.

Essas constatagdes sao caminhos para gerar reflexdes dos alunos sobre a
lingua. Pressupde-se que, ao observar as diferengcas entre o portugués brasileiro
e o portugués europeu, os estudantes compreendam que a lingua é passivel de
variacao e, assim, também deixem de fazer juizos de valor quanto a considerar
algo certo ou errado na lingua, observando que os recursos linguisticos sempre
dependerao das circunstancias do uso.

Como atividade, solicita-se que os alunos leiam um trecho de uma crdénica
de Carlos Drummond de Andrade e identifiquem as palavras ou expressoes que se
encontram em desuso, os arcaismos: “Antigamente, os pirralhos dobravam a lingua
diante dos pais, e se um se esquecia de arear os dentes antes de cair nos bragos de
Morfeu, era capaz de entrar no couro. Nao devia, também, se esquecer de lavar os
pés, sem tugir nem mugir. [...]" (HERNANDES; MARTIN, 20104, p. 207).



Segundo livro

O segundo livro analisado destina-se ao segundo ano do Ensino Médio.
Assim como o primeiro livro, ele também tem um total de 336 paginas, das quais
48 sao dedicadas ao manual do professor. Nesse livro, porém, apenas um capitulo &
dedicado ao topico de variagao linguistica. Ele intitula-se “Linguagem na internet”.
Portanto, os subcapitulos desse volume — que serdo apresentados a seguir —
abordam, especificamente, tépicos da variagao linguistica na internet, mas nao
tratam da variagao linguistica em seu contexto de fala.

Subcapitulo “Vocabulario da internet”

Este subcapitulo é muito breve e apenas indica, através de um quadro, que
muitas palavras utilizadas na internet foram importadas da lingua inglesa. Embora
essas palavras sejam passiveis de traduc¢ao, os falantes de portugués optaram por
utilizar os termos originais:

Quadro 3: Vocabulario importado da lingua inglesa

Termos originais em lingua inglesa Tradugao literal desses termos
delete apagar
mouse rato
site sitio (conjunto de paginas)
e-mail correio eletrénico
link ligacao (elemento de hipermidia que permite a
ligacao de um hipertexto a outro)

Fonte: HERNANDES; MARTIN, 2010b, p. 56.

Subcapitulo “Internetés: a linguagem da internet”

O “"internetés” é introduzido como um neologismo que deriva da jungao
das palavras “internet” + o sufixo “és”, usado para indicar linguas, de forma que
“internetés” significa o portugués utilizado na internet. Essa variante € caracterizada
pela simplificagao das palavras e pelo “pouco apego as regras do portugués
normativo” (HERNANDES; MARTIN, 2010b, p. 57). As autoras elencam algumas das
caracteristicas da variante “internetés”, sendo elas: 1) Alto grau de informalidade; 2)
Auséncia ou uso minimo da pontuacao; 3) Auséncia da acentuacao, muitas vezes
sendo substituidos pela letra /h/; 4) Ortografia propria, muitas vezes descartando
fonemas desnecessarios para a compreensao de uma palavra no contexto da
internet; 5) Grande numero de abreviagdes; e 6) Uso de sinais (emoticons) para
indicar sentimentos. (HERNANDES; MARTIN, 2010b, p. 57).

Apods elencar as caracteristicas da variante do portugués utilizada na internet,
as autoras explicitam que, conforme a internet expandiu-se, surgiu o temor de que
os jovens “desaprendessem a escrita padrao”, de forma que usariam o internetés em
todos os suportes de escrita. No entanto, “a maior parte dos especialistas aponta



que essa nao deve ser uma preocupacgao real, j& que o0s jovens, assim como 0s
demais usuarios, sabem distinguir os momentos em que cabe utilizar o internetés
dagueles em que o portugués padrao deve ser utilizado” (HERNANDES; MARTIN,
2010b, p. 57). Por fim, indica-se que o portugués e o “internetés” se manifestam em
ambientes bastante diferentes, de forma que um jamais ira se sobressair e excluir o
outro.

Na sequéncia sao propostas algumas atividades sobre um texto de Ataliba
de Castilho. Nele, o autor enquadra o “internetés” num quadro mais amplo: o da
variagao temporal da lingua. Segundo o autor, essa linguagem da internet ajuda a
reduzir os excessos da lingua, como os varios acentos que, de acordo com Castilho,
nem sempre sao necessarios, propiciando uma aproximagao maior entre fala e
escrita. Apds o texto, os estudantes devem ler duas tirinhas em que os personagens
utilizam o “internetés”, e analisar a forma escrita das palavras, identificando a
exclusao de acentos e de fonemas.

Subcapitulo “O género blog”

Este subcapitulo inicia ao introduzir o conceito de blog como um diario
virtual. Indica-se que os blogs abordam temas muito diversificados, desde assuntos
pessoais até temas bastante amplos. Além disso, trata-se a linguagem dos blogs
como “bastante variante” Exemplifica-se esse conceito ao dizer que um blog do
escritor José Saramago apresentaria uma linguagem mais formal, de acordo com a
que o proéprio autor utiliza em seus livros. Enquanto isso, os blogs produzidos por
jovens costumam apresentar uma linguagem mais livre, mais informal, e, muitas
vezes, com trechos escritos em internetés.

ApoOs essa breve introducao, indicam-se sites para a criagao de blogs,
seguidos da proposta da criacao de um blog individual ou coletivo. Sugere-se que
os alunos falem e escrevam sobre temas cotidianos, como expectativas do jovem,
mundo adolescente, bullying, namoro, bandas de musica, etc. Ha um roteiro de
avaliacao para orientar o professor na avaliacao da atividade, contendo os seguintes
topicos: adequacgao e criatividade; linguagem e vocabulario adequados; dominio
das ferramentas para criacao de blogs; e contribuigdo para o enriquecimento das
discussoOes sobre a variagao linguistica na internet (HERNANDES; MARTIN, 2010b,
p. 66).

Consideracoes finais

Através deste estudo, evidenciou-se que os livros didaticos analisados
abordam topicos referentes a variagao linguistica e ao preconceito linguistico,
valendo-se de comparagdes entre o portugués brasileiro e o europeu para
exemplificar as variedades dentro de uma lingua. Além disso, no primeiro
volume, houve a utilizagdao do texto O Auto da Compadecida para demonstrar as
variedades decorrentes de origem geografica, e de uma texto sobre futebol para
indicar variedades decorrentes do mercado de trabalho; e, no segundo volume,



um capitulo inteiro destinou-se a apresentar o “internetés”, variante do portugués
utilizada na internet. No entanto, outras formas variacionistas comuns, como o
status socioecondmico, a idade e o grau de escolarizagao foram desconsideradas.

Os topicos que mais trataram sobre a variagao linguistica falavam sobre as
possibilidades de variantes e sobre o preconceito linguistico, de forma a pressupor
que os alunos serao capazes de compreender que “a imagem de uma lingua Unica
[...] ndo se sustenta na analise empirica dos usos da lingua” (BRASIL, 1998, p. 29).

Além disso, através do capitulo que abordou a origem da lingua portuguesa,
foi possivel perceber que o Brasil € um pais de tamanho continental, o que implica
na existéncia de muitas culturas diferentes distribuidas nas vinte e sete unidades
federativas. Além disso, o pais foi colonizado por muitos outros povos, como os
alemaes, os italianos e os portugueses, que também trouxeram suas culturas para
nosso pais. Por isso, seria impossivel inferir que existe um uUnico portugués falado
por todos os habitantes do Brasil, uma vez que cada regiao tem culturas e tradi¢oes
préprias, incluindo variantes linguisticas que modificam as escolhas lexicais e, por
consequéncia, os modos de falar e de escrever.

Este estudo, por si sé, rendeu os materiais necessarios a analise que a
pesquisa propunha. Considera-se, no entanto, que podem haver acréscimos e,
inclusive, outros estudos acerca do tema, envolvendo diferentes colecdes de
livros didaticos com o intuito de confirmar os resultados encontrados ou mesmo
de encontrar novos resultados. Pesquisas sobre a variagao linguistica podem ser
realizadas em livros mais recentes, sendo possivel verificar se eles estao de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (2018) e, assim, refinar os resultados.
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A LITERATURA SURDA NA ESCOLA COMUM COMO
POTENCIALIZADORA PARA UM PENSAR E AGIR
PEDAGOGICO INTERCULTURAL

Leticia Dell’ Osbel

Resumo: O artigo tem por finalidade tecer reflexdes sobre a importancia de explorar a Literatura
Surda nas escolas comuns, compreendendo-a como um artefato cultural pleno de possibilidades
para a construgdo de um projeto que possa fomentar experiéncias pedagdgicas que mobilizam a
educacgao intercultural (MENEZES, 2008; SANTIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013; WALSH, 2009).
Estes escritos filiam-se ao campo dos Estudos Culturais (HALL, 1996) e dos Estudos Surdos (SKLIAR,
2005) ao compreender a cultura e a diferenca surda resistindo e (re)existindo a colonialidade
ouvinte do ser, saber e poder. O artigo vislumbra fomentar um pensar e um agir pedagdgicos que
possam explorar a Literatura Surda como uma poténcia para a¢gdes que corroboram uma educacao
intercultural, produzindo saberes pluriversalizados, horizontalizando as relagdes de poder-saber,
sendo problematiz(agdo) urgente e necessdria para caminhos sociais outros, mais equitativos e
humanizadores.

Palavras-chave: Literatura Surda; escola; interculturalidade; diferencas.

Introducao

Pensando no contexto de ensino da escola comum? o que sabemos sobre
a Literatura Surda? Quais as possiveis contribuigdes e efeitos da exploragao da
Literatura Surda em espagos escolares em que prevalece a cultura e a literatura
ouvinte? E mais, o que pode uma educ(agao) intercultural quando pautada na
abertura ao encontro e ao conhecimento de outras culturas, neste caso, a cultura
surda?

Neste artigo buscarei sinalizar saberes sobre a Literatura Surda, mobilizando
sua importancia enquanto movimento de resisténcia e (re)existéncia social e
educacional do surdo. Afinal, qual é o espaco da Literatura Surda em meio a uma
literatura brasileira ouvintista? Buscarei desenvolver as redes coercitivas de poder
que tramam esse cenario, movimentando transgressdes a partir de um pensar e
agir pedagogico que possa explorar a Literatura Surda enquanto disparadora para
um projeto de educacgao intercultural.

Assim, o que apresento € um convite a problematiz(agao) de outros possiveis
na e pela educacao, a partir de propostas que possam vivenciar a Literatura Surda
nas escolas, mobilizando experiéncias pedagodgicas outras, que possam caminhar
para um pensar e um agir pedagogico intercultural.

1 Mestra em Educacéo pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), letidellosbel@gmail.com

2 Utilizo a terminologia escola comum para referir-me ao espago escolar que possa ou ndo ter a inclusdo de
estudantes surdos, nao me referindo a escolas de surdos ou escolas bilingues.



Literatura Surda: sinalizando saberes

A arte de contar historias produz saberes e significados pelos diferentes
grupos e contextos sociais. O Brasil possui uma riquissima literatura brasileira que
mostra a hibridizagao cultural de seu povo. Em meio a uma literatura brasileira
negra e indigena, por exemplo, também encontramos a Literatura Surda, talvez
ainda pouco conhecida.

A producao, o consumo e a circulacdao da Literatura Surda sao fenémenos
ainda recentes em nosso pais. Karnopp (2008) explica que o registro e a expansao
da Literatura Surda, a nivel nacional brasileiro, deu-se a partir de dois fatores: a
homologagao da lingua dos surdos - a Lingua Brasileiras de Sinais (LIBRAS) - pela
Lei n°10.436, de 24 de abril de 2002; e o desenvolvimento tecnoldgico, uma vez que
a lingua de sinais tem uma modalidade espacial-visual que, por estar pautada na
experiéncia visual, se beneficia das ferramentas digitais. Tais ferramentas ampliam
as possibilidades de registros filmados e de distribuicao desse conteludo em
plataformas como Facebook e YouTube.

Sabendo que a literatura € um artefato cultural, pode-se afirmar que
a Literatura Surda esta intrinsecamente relacionada a cultura surda. Strobel
(20084, p. 24) explica que a cultura surda é “o jeito de o surdo entender o mundo
e de modifica-lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel” Na e pela cultura surda, o
sujeito surdo vai constituindo sua subjetividade, inventando modos de ser e estar
sendo surdo.

Nesse sentido, a Literatura Surda também opera a partir do hibridismo
cultural, uma vez que é impossivel que uma cultura seja Unica e pura, principalmente
diante do contexto contemporaneo globalizado. A respeito desse hibridismo, Klein
e Rosa (2011, p. 92) também afirmam o seguinte: “encontramos produg¢des variadas
de literatura surda, desde histdrias traduzidas, adaptadas ou criadas por surdos ou
ouvintes”.

Compreendo ser importante compartilhar algumas sugestdes de obras a fim
de demonstrar as variadas producdes de literatura surda. Ao pensar nas histdrias
adaptadas, encontramos os grandes classicos infantis, como Cinderela surda
(SILVEIRA; ROSA; KARNOPP, 2003a), Rapunzel surda (SILVEIRA; ROSA; KARNOPP,
2003b), Patinho surdo (ROSA; KARNOPP, 2005), entre outras. Em relagao as
histdrias elaboradas por surdos, apresento obras como Tibi e Joca (BISOL, 2001),
As luvas mégicas do Papai Noel (MOURAO; KLEIN, 2012), A Fabula da Arca de Noé
(MOURAO, 2014), entre outras.

Além desses, os livros Um mistério a resolver: o mundo das bocas mexedeiras
(OLIVEIRA; CARVALHO; OLIVEIRA, 2008) e Feijjaozinho surdo (KUCHENBECKER,
2009) sao exemplos de obras escritas por ouvintes pelas experiéncias de vivéncias
com surdos, sendo apreciados e reconhecidos pela comunidade surda.



A respeito da producao da literatura surda pelas traducdes, o autor e
pesquisador surdo Mourao (2011) salienta os trabalhos da Editora Arara Azul que
desenvolveu traducdes de livros, disponiveis também em CD e DVD, como Alice no
Pais das Maravilhas (2002), O pequeno principe (2016) e Peter Pan (2009). Ainda,
ha a Colecédo Classicos da Literatura, que contém obras como Iracema (2002), O
alienista (2004), A cartomante (2005), entre outras.

Karnopp e Machado (2006, p. 3) destacam que a literatura da cultura surda, ou
seja, a Literatura Surda, é constituida “pelas histdrias produzidas em lingua de sinais
pelas pessoas surdas, pelas historias de vida que sao frequentemente relatadas,
pelos contos, pelas lendas, fabulas, piadas, poemas sinalizados, anedotas, jogos de
linguagem e muito mais”.

Mourao (2016, p. 16) também enfatiza que a expansao da Literatura Surda
ocorre a partir de diferentes formas, “por meio da midia, como redes sociais,
sites, videos e materiais impressos”. Para o mesmo autor, “desse modo, ocorre a
circulacdo e o consumo das marcas identitarias, das maos literarias e da cultura
surda” (MOURAOQ, 2016, p. 16), sendo que o avanco das ferramentas digitais tem
contribuido para fomentar ainda mais a Literatura Surda.

Diante disso, penso ser interessante compartilhar trés projetos de fomento da
literatura surda disponiveis no YouTube: os canais Maos Aventureiras, #Casalibras
e Arte de Sinalizar. Esses projetos contribuem “com histdrias que tém lingua de
sinais, a identidade e a cultura surda presentes na narrativa” (KARNOPP, 2010, p.
161).

Maos Aventureiras € um projeto criado para a produgao de tradugdes de obras
literarias da literatura infantil. A iniciativa, que também conta com site proprio,
surgiu a partir de atividades de um projeto de extensao vinculado a Pré-Reitoria de
Extensao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

O projeto #Casalibras é outra iniciativa de fomento a literatura e também a
cultura surda que conta com producdes literarias e videos informativos destinados
a jovens e criancas. Organizado pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar),
reune professores, estudantes e tradutores e intérpretes do curso de Traducao e
Interpretagao de Libras (Tilsp) da universidade com a participagao de surdos da
comunidade.

Ja o projeto Arte de Sinalizar € um repositorio artistico que movimenta as
maos literarias de todo o pais. O projeto desenvolve atividades e produgdes para
o registro da literatura surda. Além do canal no YouTube, conta com site proéprio,
sendo outra plataforma de incentivo a Literatura Surda fomentada pela UFRGS.

A Literatura Surda é de grande relevancia para a comunidade surda enquanto
forma de expressao e de resisténcia de seus modos de viver e de participar do
mundo. Ela também funciona como uma possibilidade de viver a experiéncia



literaria de sua cultura e constituir-se culturalmente como sujeito surdo. Conforme
Neves (2015, p. 60):

A literatura surda se apresenta como um desses mecanismos para ajudar os
surdos a se reconhecerem como diferentes, ter acesso as informacdes na sua
propria lingua, reconhecer sua cultura, constituir uma identidade, identificar uma
subjetividade e participar dos movimentos politicos de reconhecimento e aceitacao
da sua diferenca.

Além disso, o conhecimento e a expansao da Literatura Surda para os
ouvintes também é necessaria, visto que promove o conhecimento sobre o povo
surdo, sua lingua, sua histdria e sua cultura. A sociedade brasileira, marcada pela
hegemonia ouvinte, acaba produzindo uma colonizagao deste outro, buscando
colocar em operagao a norma ouvinte g, por isso, “fica com receio e apreensiva, sem
saber como se relacionar com os sujeitos surdos, ou tratam-nos de forma paternal,
como ‘coitadinhos” (STROBEL, 2008b, p. 31).

O assistencialismo na relagao “paternal” de ajuda a estes sujeitos, a produgao
da diferenca pela exclusao e a normalizagao como “coitadinhos que precisam da
ajuda dos ouvintes” sao efeitos da colonialidade ouvinte e da necessidade de
manter a estrutura da colonizagcao do surdo. Conforme Maldonado-Torres (2018, p.
49), a colonialidade:

inclui a colonialidade do saber, a colonialidade do poder e a colonialidade do
ser como trés componentes fundamentais da modernidade/colonialidade. [...]
Comum as trés dimensodes é a subjetividade. O que quer que um sujeito seja, ele é
constituido e sustentado pela sua localizagao no tempo e no espago, sua posicao
na estrutura de poder e na cultura, e nos modos como se posiciona em relagao a
producao do saber (MALDONADO-TORRES, 2018, p. 49).

Nesse sentido, pela colonialidade ouvinte o surdo € assujeitado e produzido
constantemente a partir de uma rede coercitiva de forcas de poder-saber que vao
produzindo modos de ser surdo, modos de vida surda. Produzidos a partir dessas
tramas, os surdos vivenciam “[...] um campo de luta e um espaco que deve ser
controlado e dominado para que a coeréncia de uma dada ordem e visao de mundo
continue estavel” (MALDONADO-TORRES, 2018, p. 50), sendo esta ordem e visao
de mundo a dominante, a hegemodnica, a ouvinte.

Nesse viés, é preciso atentar para a escolha das produgdes literarias, de
modo que elas rompam com a colonialidade ouvinte, buscando obras que possam
“entender a surdez como presenca de algo e nao como falta, possibilitando outras
representacdes de surdos, considerando-os como um grupo linguistico e cultural
diferente” (KARNOPP, 2006, p. 102). Assim, o surdo nao sera produzido pela falta
da audicao e pela marcacao da deficiéncia auditiva, e sim como um sujeito cultural
e linguisticamente diferente que tem na/pela LIBRAS e na/pela cultura surda
possibilidades visuais, afetivas, linguisticas e sociais de ser e estar sendo surdo.



Dessa forma, penso ser importante analisar as produgdes, questionando-se sobre
as concepcodes de surdo e de surdez que elas representam e produzem.

Possiveis efeitos e significados da Literatura Surda na escola

Ao pensar os possiveis efeitos e significados da Literatura Surda na escola
comum, filio-me a dois importantes campos do saber que corroboram esta analise:
os Estudos Surdos e os Estudos Coloniais, por considerarem a constituigao dos
surdos enquanto sujeitos sociais em meio as relagoes de poder-saber.

Os Estudos Surdos contribuem para o reconhecimento da surdez como
diferenca cultural. Skliar (2005, p. 5) afirma que estes estudos configuram um
campo do saber em que “as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a
histdria, a arte, as comunidades e as culturas surdas sao focalizados e entendidos a
partir da diferenca, a partir do seu reconhecimento politico”.

Os Estudos Culturais, por sua vez, reconhecem a existéncia de diferentes
culturas, bem como sua significacao social, cujos movimentos “sempre foram
acompanhados de transtorno, discussao, ansiedades instaveis e um siléncio
inquietante” (HALL, 1996, p. 263). Por meio deste campo do saber, é possivel
problematizar as diferentes forgas de poder-saber inerentes aos espagos que
abarcam politicamente os significados culturais.

A partir desses dois estudos, reconhego possibilidades para pensar em modos
e efeitos de como a Literatura Surda pode operar com seus significados culturais na
escola. Vale destacar que, em contextos escolares com a presenga de estudantes
surdos, é inegavel a importancia da Literatura Surda na proposta bilingue. Conforme
Klein e Rosa (201, p. 94), “para criangas surdas, a literatura surda é um meio de
referéncia e também cria uma aproximagdo com a proépria cultura e o aprendizado
da sua primeira lingua, que facilitara na construcao de sua identidade”.

Entretanto, contextos escolares que ndao tenham estudantes surdos podem,
de fato, proporcionar o conhecimento da Literatura Surda. Essa pratica pode
possibilitar, através de experiéncias com esse artefato cultural, conhecer as
identidades surdas e compreender as diferencas linguistico-culturais em relagao a
cultura e ao mundo ouvinte. Afinal, Silva (2014, p. 76) explica que

aidentidade e diferenca tém que ser ativamente produzidas. Elas ndo sdo criaturas
do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo cultural e
social. Somos nds que as fabricamos, no contexto de relagdes culturais e sociais. A
identidade e a diferenca sao criacdes sociais e culturais.

Outra contribuicao interessante ao explorar a Literatura Surda na escola
comum ¢é utiliza-la como problematizacao das relagcdes de poder-saber: o que
sabemos sobre o surdo, sua lingua e sua cultura? Muitos esteredtipos podem surgir
dessa sondagem, tais como: “surdo-mudo”, “mudo”’, “deficiente”, “LIBRAS é mimica”,
ou até mesmo a identificacao da propria falta de conhecimentos em relacao a



elementos culturais surdos. Foucault, através de suas teorizacdes, possibilita
pensar os efeitos discursivos e a producao dos sujeitos quando afirma que “nao
existe uma verdade a ser descoberta, existem discursos que a sociedade aceita,
autoriza e faz circular como verdadeiros” (FOUCAULT, 2000, p. 23).

Nessa perspectiva, ao ofertar a Literatura Surda nas escolas é possivel
promover a problematizacdo acerca dos discursos verdadeiros e universalizantes
sobre o surdo, sobre sua lingua e sua cultura, pois, conforme Skliar (1999, p. 11), essas
sao representacdes que “mudam com o passar do tempo, nos diferentes grupos
culturais, no espago geografico, nos momentos historicos, nos sujeitos”.

No contexto dessas reflexdes, é interessante propor movimentos em que a
surdez seja vista a partir da perspectiva antropoldgica, ou seja, como diferenca
linguistico-cultural. Sob esse viés, sera possivel romper com a perspectiva clinico-
terapéutica, muito difundida no passado e ainda tdo forte em nossa sociedade.
Conforme Mourao (2016, p. 30), essa perspectiva “entende que o surdo precisa
ter sua deficiéncia removida através de terapias da fala e sessdes de oralizacao,
para que se pareca 0 maximo possivel com as pessoas ouvintes”, ou seja, a surdez
é vista pela condicao da falta, da deficiéncia e da necessidade de normalizagao e
segregacao.

Além disso, explorar a Literatura Surda nas escolas possibilita movimentos
de conhecimento e de problematizagao das realidades, das subjetividades e
das histdrias de pessoas surdas, reconhecendo as lutas passadas e atuais da
comunidade surda ao enfrentar o estigma, a exclusao e a subalternizacao em uma
sociedade majoritariamente ouvinte. Conforme Karnopp (2006, p. 100):

A literatura surda comega a se fazer presente entre nds, se apresentando talvez
como um desejo de reconhecimento, em que busca ‘um outro lugar e uma outra
coisa’. A literatura do reconhecimento é de importancia crucial para as minorias
linguisticas que desejam afirmar suas tradigdes culturais nativas e recuperar suas
historias reprimidas.

Por todo o exposto, é sabido que estudantes que nao tenham contato com
colegas surdos e que nao conhegam pessoas surdas dificilmente reconhecerao a
diferenca surda pelo viés cultural se nao forem instigados a pensar sobre isso. A
esse respeito, Lopes afirma que (2010, texto digital):

E alinguagem que permite a criacdo de um sistema de significacdes pararepresentar
coisas e negociar sentidos sobre elas. E sobre os sentidos que damos as coisas que
construimos nossas experiéncias cotidianas e nossas interpretacdes sobre nds e
os outros. Se a linguagem nos permite entrar em um campo social de produgao
de verdades e de representagdes, ela também nos permite inventar a surdez de
muitas formas, dependendo das relagdes em que estamos mergulhados.

Dessa forma, a insercao da Literatura Surda no planejamento escolar

contribui para movimentar possibilidades outras de um projeto de educa¢cao que
seja intercultural, ao dar visibilidade a diversidade de vozes, de sujeitos e propor



questionamentos sobre os lugares linguisticos, culturais, sociais e politicos
que, neste caso, os surdos ocupam, produzindo saberes pluriversalizados,
horizontalizando as rela¢des de poder-saber.

Literatura Surda: contribuicoes para um projeto de educacao intercultural

Ao pensar a Literatura Surda como poténcia que contribui para um projeto de
educacgao intercultural, compreendo a educagao como “lugar de comunicacao, onde
a partir dos encontros produzimos saberes diversos, significamos o mundo e nossa
propria existéncia” (MENEZES, 2008, p. 2). Nesse sentido, a educagao intercultural
opera como poténcia para uma (com)vivéncia em sociedade, centrada em um “viver
com” que seja embasado pela

necessidade de desenvolvermos uma visao complexa das sociedades de hoje,
considerando que sao atravessadas por multiplas narra¢des culturais e identitarias,
afastando-se, assim, de uma perspectiva homogeneizadora da cultura e dos
sujeitos, renunciando a uma educagdo baseada e estruturada em torno de um
Unico modelo de cultura e de sujeito (MENEZES, 2008, p. 8).

Desta forma, ag¢des pedagogicas de oferta da Literatura Surda nas
escolas contribuem para problematizar os valores ouvintistas e os esteredtipos
e preconceitos em relagdao a comunidade surda. Ainda, fomentam a urgente
necessidade de um dialogo intercultural que, inevitavelmente, passa por uma
critica social ao identificar e problematizar a cultura surda, a qual, pelo viés literario,
também luta contra silenciamentos e invisibilidades em meio a cultura ouvinte.
Conforme Cosson (2016, p. 17):

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e expressar o mundo por
nés mesmos. E isso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E
mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagao do outroem mim
sem renuncia da minha prépria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser
outros, podemos viver como os outros, podemos romper os limites do tempo e do
espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos ndés mesmos.

As autoras Candau e Koff (2006) afirmam que a educacao intercultural
possibilita a promogao de dialogo e de um intercambio cultural entre grupos, sendo
que a identidade cultural dos individuos passa a ser constituida permanentemente,
em um processo aberto pelas relagdoes e afetado pelo movimento intenso da
hibridizacao cultural. Diante disso, neste estudo, opero com o conceito de
subjetividade surda, por entendé-la enquanto “matéria-prima viva e mutante a
partir da qual é possivel experimentar e inventar maneiras diferentes de perceber
o mundo e de nele agir” (MANSANO, 2009, p. 112), em detrimento ao conceito de
identidade surda.

Compreendo que movimentos para uma educagao intercultural podem ser
fomentados pela Literatura Surda, ao possibilitar a problematizacao e a vivéncia
do surdo enquanto outro na escola e na sociedade, um outro enquanto diferencga,



ndo um outro/surdo, outro/ouvinte, mas um outro enquanto outro. Com isso, a
interculturalidade vai fortalecendo a forca do entre e de outros-juntos®. Conforme
Pineda (2009, p. 100), “a construcao de um ‘nds diverso’ exige uma educagao
intercultural que facilite o processo de ver o ‘outro”.

Para esse movimento, vejo necessidade de também pensar a docéncia, ja que
a perspectiva de uma educacao intercultural “configura um novo posicionamento
do professor em relagao aos saberes e a diversidade dos estudantes, o que, de
certa forma, exige também novos posicionamentos politicos e reconfiguracao das
relacdes de poder no espago escolar” (SANTIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013, p. 46).
Uma docéncia que esteja aberta para uma problematiz(agao) de sicom o outro e que
mobilize este mesmo movimento com o grupo de estudantes, de modo que o surdo
seja presenca-vida* na escola e na sociedade, abrindo possibilidades para pensar
outras existéncias em um movimento de humanizacao e coexisténcia. Candau e
Koff salientam a importancia de uma docéncia na e pela educacao intercultural a
partir de:

[...] uma dindmica de critica e autocritica, valorizando a interagdo e comunicagao
reciprocas entre os diferentes sujeitos e grupos culturais. A interculturalidade
orienta os processos que tém por base o reconhecimento do direito a diferencga
e a luta contra todas as formas de discriminagao e desigualdade social. Tenta
promover relacdes dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem
a universos culturais diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a esta realidade
(CANDAU; KOFF, 2006, p. 102).

Nessa perspectiva, proponho-me a pensar na surdez e nas pessoas surdas,
mas faco o destaque de que movimentos com a Literatura Surda abrem espacos
e possibilidades para também promover uma educacdao culturalmente mais
sensivel, “com ruptura de barreiras, discriminacdes e preconceitos e enderecadas
aos estudantes de grupos historicamente marginalizados em nossa sociedade”
(SANTIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013, p. 46), considerando os diversos grupos
culturais e suas multiplas identidades de género e raga.

Em virtude do exposto nesta secao, possibilitar e incentivar a construgcao de
conhecimento e a problematizagao da Literatura Surda em espagos escolares em
que a grande maioria é ouvinte significa contribuir para caminhos em que o com-
viver de outros-juntos realmente seja pautado pela humaniz(agcao), por meio de
iniciativas menos excludentes e hierarquicas.

3 Utilizo “outros-juntos” pensando nas rela¢des de coexisténcia como forga vital para novas formas de relagdes
na escola e na sociedade. O termo foi criado na dissertacdo de Mestrado intitulada “Trajetividades com
outros-juntos: o que pode a docéncia com a presenga-vida surda na escola comum?”, de minha autoria.

4 Aproprio-me do termo “presenca-vida” para pensar a presenca do surdo nos espagos escolares, transgredindo
uma presenca apenas fisica.



Algumas sinalizagdes para seguir pensando

Diante do que foi possivel anunciar neste artigo, é inegavel a importancia da
producao, do consumo e da circulacao da Literatura Surda em nosso pais como
marco politico-linguistico de (re)existéncia diante da colonialidade ouvinte do ser,
saber e poder.

Nessa perspectiva, o destaque desta escrita se da pelo viés militante da
Literatura Surda, uma vez que apresenta os modos de (re)existéncia e de expressao
da resisténcia da cultura surda em face da cultura ouvinte, necessitando ser
conhecida e estudada para que, de fato, possa ser l6écus de problematiz(acao) para
novas relacdes entre surdos e ouvintes.

Além disso, € importante que a Literatura Surda possa encontrar caminhos de
exploragao e visibilidade em todas as escolas, visto que o espacgo escolar € poténcia
de construgao de aprendizados, de dialogo e de trocas para novas representagoes
de si, do outro e do mundo.

Por fim, desejo que esta escrita possa provocar movimentos que operem em
prol de um pensar docente que entenda como urgentes as propostas pedagdgicas
que contribuem na/pela interculturalidade, a fim de que possamos participar da
“produgao cotidiana de escolas outras, &, no interior da escola mesma” (GALLO,
2015, p. 442).
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“A TARJA DE CONFORTO NO MEU CORPO DIZ:
NAO RECOMENDADO A SOCIEDADE” - A DENUNCIA
MUSICADA DE CAIO PRADO SOBRE MARCAS
SOCIAIS EM CORPOS DISSIDENTES

Jean Michel Valandro'

Resumo: Considerando-se o atual cendrio sociopolitico brasileiro, em que prevalecem os discursos
de &6dio a diversidade sexual e de género calcados no projeto neoliberal brasileiro - que remonta a
ideais sociais coloniais -, este artigo objetiva partir da arte como elemento facilitador de andlises
para conscientizacdo sobre esses discursos e seus efeitos nos individuos de determinado grupo social
(NUNES, 2021). Para tanto, analiso a letra da cangcdo Nao Recomendado, do trio musical de mesmo
nome, enquanto poesia, a fim de entender os efeitos que discursos de édio causam em populagdes
nao heterossexuais. Neste artigo, entendo género a partir do preconizado por Butler (2003), Foucault
(2008; 2012) e Louro (2010), dentre outros/as autores/as. Ao longo da analise, diversas teorias e
também noticias contribuem para entender os efeitos dos marcadores de opressao e exclusao social
contidos na letra da musica, cujo conteldo explicita frases ouvidas recorrentemente por individuos
dos mais diversos géneros e identidades sexuais. Por fim, problematizo a questao de que muito ja
se conquistou, mas ainda h& muito por fazer, e que enquanto estudioso da area de género, sinto-me
responsével por utilizar os espagos que me sao dados para deixar fluir as problematicas sociais que
enfrentamos no tempo-espago em que vivemos.

Palavras-chave: Género; Sexualidade; Discursos de ddio; Cancao; Marcadores sociais.

1 ELEMENTOS DISPARADORES PARA REFLETIR SOBRE O SOCIAL E PENSAR A
ARTE PARA ALEM DA FUNCAO ESTETICA

No atual cenario sociopolitico brasileiro, € possivel perceber que diversos
grupos tém reagido de maneira violenta a situagdes corriqueiras, muitas vezes
tendo suas praticas permeadas por discursos de 6dio que, ainda hoje, perpassam
nossa sociedade. Discursos esses que normalmente estdao imbuidos de ideais
coloniais que visam propagar uma verdade absoluta baseada em versdes muito
particulares de elementos culturais - como religiao, familia, raca, género - para o
estabelecimento de padrdes reguladores do comportamento social.

Essa logica colonial - conservadora e fundamentalista - encontra terreno
fértil em perspectivas neoliberais que, atualmente, propdem a formatacao da
subjetividade humana com base nos padrdes supramencionados. A esse respeito,
cabe destacar que essa conversa se da porque “a novidade da racionalidade
neoliberal é criar o individuo que produz, controla e vigia, endivida e violenta
a si mesmo” (DARDOT; LAVAL; GUEGUEN; SAUVETRE, 2021, p. 12). Além disso,
esses ideais atravessam toda tessitura social e favorecem também a criagdo de
marcadores sociais de opressao e exclusado ligados ao género, a raga, a classe social
etc.

1 Mestrando em Educacgao. Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, jeanmvalandro@gmail.com



Considerando esse cenario, e partindo da ideia de que “a arte [...] € uma forte
ferramenta de comunicagao capaz de conscientizar a populacao e resistir, através
de suas manifestacdes, denunciando e nos mostrando os verdadeiros sentidos
e objetivos das agdes das classes dominantes dentro do sistema capitalista
e neoliberal” (NUNES, 2021, texto digital), neste artigo, farei um exercicio de
interpretacao da cangcao Ndo Recomendado, composta por Caio Prado. Com esse
exercicio, buscarei entender a letra da cangcao enquanto poesia e desvendar de que
forma ela, em sua linguagem artistica, refere-se aos marcadores sociais de género
de maneira a protestar contra as violéncias sofridas pelo eu-lirico - um individuo
homossexual que se identifica como sendo do sexo masculino.

Visando a esse objetivo, primeiramente faco um apanhado geral de tedricos
que justificam a possibilidade de entender cangdes como poesias g, assim, analisa-
las enquanto textos literarios. Na sequéncia, apresento estudiosos que fundam meu
entendimento acerca de género, a fim de deixar claro a partir de que lente analiso
0os marcadores sociais presentes na cancao de Caio Prado. Além disso, prossigo
com a analise da cangao propriamente dita e finalizo com algumas consideragoes
acerca do apresentado neste texto.

2 POESIA E CANCAO: UM DIALOGO QUE SE RENOVA ATRAVES DOS TEMPOS

A relacdo entre poesia e musica remonta a Antiguidade Classica, dos
romanos e gregos, quando “musica e poesia eram indissociaveis” (FIUZA, 2001, p.
49). Em outro importante momento da histoéria, essa mesma relagao aconteceu sob
a influéncia de outros atores: os trovadores medievais, que compunham cantigas
incorporando musica a poemas cheios de sentimento.

Dando um grande salto temporal, e aproximando essa relagdao de terras
brasileiras, € possivel estabelecer conexdes entre os trovadores, com seus poemas
musicados, e os/as conhecidos/as intérpretes da Musica Popular Brasileira (MPB)
Belchior, Chico Buarque de Hollanda, Vinicius de Moraes, Elis Regina, Gal Costa,
Clara Nunes, Rita Lee, Elza Soares, Maria Bethania entre outros/as. Ainda, nos
tempos atuais, temos a Nova MPB, movimento do qual o trio Nao Recomendados
(formado por Caio Prado, Daniel Chaudon e Diego Moraes) faz parte.

Tal comparacao é amparada por Rennd, quando ele afirma que

amusica popular — ou talvez seja mais exato dizer “a can¢ao popular” — que ganhou
imensa difusdo no século XX, tornando-se uma expressao do espirito dos tempos
modernos, e que continua florescendo com grande esplendor [...] no Brasil, vem
realizando, por sua vez, em seus momentos culminantes, uma espécie de retomada,
no plano da producao artistica de consumo, da arte poética erudita dos trovadores
medievais (RENNO, 2003. p. 52).

Além disso, a respeito dessa relacdao da cang¢ao popular brasileira com a
poesia, ou com o fato de podermos trata-la como poesia, Ribeiro Neto (2000, p.
21) afirma que tal tratamento é possivel ao pensar a realidade brasileira devido a



algumas particularidades nacionais que se da mediante a fusao de dois fatores da
poesia e da musica brasileira: a “oralidade de nossa poesia” e a “musica da fala
brasileira”. Tais particularidades fizeram com que seja “muito dificil estabelecer a
zona limitrofe entre uma ‘letra de musica’ e uma ‘poesia™” (RIBEIRO NETO, 2000.
p. 22) ao pensar na MPB, embora diversas vozes da critica ainda tentem reduzir
a poesia e a cangao apenas a “texto de ler” e “texto de ouvir”, respectivamente,
enquadrando as duas formas de arte em conceitos pré-formatados.

Além dos tedricos ja mencionados, Bosi (2010, p. 27) também corrobora essa
visao ao afirmar que a poesia “atualiza e leva a maxima poténcia as virtualidades
todas do signo e sobretudo a sua faculdade de dar nome a aspectos singulares da
experiéncia’, de modo que nao pode ser classificada de maneira hermética como,
muitas vezes, sugere a critica. Ainda,

[...] poesia ndo é discurso verificavel, quer histdrico, quer cientifico; [...] poesia
ndo é dogma nem ensinamento moral; nem, na outra ponta, é “sentimento na
sua imediatidade”. Nem pura idéia [sic], nem pura emog¢ao, mas expressao de um
conhecimento intuitivo cujo sentido é dado pelo pathos que o provocou e o sustém.
Nada mais, mas nada menos (BOSI, 2010, p. 9).

Por fim, Alves e Fiuza (2020, p. 197) afirmam que “ € por meio da possibilidade
de modificacao de realidades e contextos que se estabelecem os vinculos entre
a lirica candnica (académica, metrificada, formal, seletiva), e a lirica subalterna
(cantada, livre, emancipadora, coletiva)”. Considerando o que dizem essas autoras,
€ interessante afirmar que semelhantemente ao que elas falam sobre Elza Soares,
também Caio Prado - o compositor da cancao analisada neste artigo, de cuja
obra Elza era admiradora - ocuparia um lugar de subalternidade na sociedade
brasileira, por ser artista e negro, ademais de homossexual e de fugir do ideal de
masculinidade pregado pelos padrdes sociais cis-heteronormativos?.

Apresentados os porqués pode-se - e deseja-se - analisar a cangcao popular
brasileira como poesia, na proxima segdo, apresento o construto tedrico que
embasa meu entendimento acerca de género, sexo e sexualidade.

3 SEXUALIDADE E GENERO: CONCEITOS BASILARES E DISCURSOS SOCIAIS QUE
PERPASSAM CORPOS

“Nao existe uma verdade a ser descoberta; existem discursos
que a sociedade aceita, autoriza e faz circular como
verdadeiros” (FOUCAULT, 2000, p. 23).

2 Cabe salientar que, nesta comparagado, ndo se pode esquecer de mencionar que o lugar social ocupado por
Caio Prado ainda semelhante ao de Elza Soares ndo é exatamente igual, pois sabe-se que a sociedade situa
homens e mulheres em patamares diferentes, mesmo que eles ocupem a mesma fungao profissional e sejam
da mesma raga, como neste exemplo.



Como a cancao a ser analisada fala sobre corpos dissidentes pautados
por questdoes de género, € imprescindivel que sejam apresentados os conceitos
balizadores da discussao que se encontra mais adiante neste artigo, a fim de melhor
explicar o discurso adotado. Para tal, vamos retomar alguns conceitos importantes,
conforme segue.

3.1 Sexo

O termo sexo, neste campo de estudo, refere-se ao sexo bioldgico que
diferencia os individuos e, normalmente, € definido pelos 6rgaos genitais da pessoa
(pénis/vagina).

3.2 Sexualidade

A sexualidade,

[...] forma a parte integral da personalidade de cada um. E uma necessidade basica
e um aspecto do ser humano que ndo pode ser separado de outros aspectos da
vida. A sexualidade ndo é sinbnimo de coito e ndo se limita a presen¢a ou ndo de
orgasmo. Sexualidade é muito mais que isso, é a energia que motiva a encontrar
0 amor, o contato e a intimidade e se expressa na forma de sentir, na forma de
as pessoas se tocarem e serem tocadas. A sexualidade influencia pensamentos,
sentimentos, acdes e interagdes e tanto a saude fisica como a mental (BRASIL,
2009, p. 295).

Isto é, ao falar de sexualidade, estamos considerando o campo dos afetos,
da atracao amorosa e também sexual. Sexualidade, entdo, indica a orientacao
sexual da pessoa e por qual género ela sente-se atraida e compreende, por
exemplo, categorias como a heterossexualidade (atracdo pelo género oposto); a
homossexualidade (atragcao pelo mesmo género); a bissexualidade (atragcao por
ambos os géneros); a panssexualidade (atragao por pessoas, independente de sexo
ou género); e a assexualidade (pouca ou nenhuma atragdo, nesse caso, apenas
sexual, por nenhum género).

3.3 Género

O género, por sua vez, envolve todas as construgdes sociais que sao atribuidas
aos individuos de diferentes sexos. Vamos ver um excerto que explica de maneira
simples esse entendimento.

Muitas vezes escutamos frases como “cuidar da casa é coisa de mulher”. O que
estd por tras de frases desse tipo é justamente a questao de género: se o que
caracteriza “ser mulher” sdo simplesmente caracteristicas bioldgicas e anatdémicas,
nao haveria razao para alguém atribuir uma atividade especificamente as mulheres.
Afinal, qual genitalia uma pessoa tem nao faria diferenca na hora de limpar a casa.
Isso demonstra que ha algum sentido a mais atribuido a “ser mulher”, algo que
va além do sexo bioldgico. Esse “algo além” é, justamente, o género (MORAES;
MEDEIROS, texto digital, 2021, grifo das autoras).



Nesse sentido, podemos entender que o género € o conjunto de tudo
que foi definido com o passar do tempo e que as sociedades entendem como
comportamento, papel e funcao atribuida a homens e mulheres de diferentes
sexos. A esse respeito, Butler (2003) apresenta dois conceitos importantes
que utilizaremos ao longo da analise da cancao neste artigo: identidade e
performatividade de género.

A identidade de género diz respeito a como a pessoa se identifica (homem,
mulher ou pessoa nao-binaria), sendo os termos mais comuns o cisgénero, que é
quando a pessoa identifica-se com o género atribuido a ela no momento do seu
nascimento; o transgénero nao se identifica com o género atribuido a ele/a; e o
nao-binario, que é o individuo que ndao se enquadra no binarismo homem-mulher.
E claro que existe toda uma infinidade de géneros além desses, porém, a ideia aqui
€ apenas explicar de maneira a elucidar a perspectiva a partir da qual estamos
falando, por isso, falamos apenas desse contingente reduzido.

Ao falar de identidade de género nao podemos deixar de falar de um
importante conceito de Butler (2003): performatividade de género, cunhado
quando a autora afirma que o ser homem ou o ser mulher é definido por
performances de género delimitadas pela sociedade em que estamos inseridos. Isto
é, a sociedade estabelece um padrao que determina o que é ser homem e mulher,
e os individuos, no geral, modelam sua identidade de género para acomodar-se
nesses padroes, comportando-se de uma determinada maneira que passa a ser
adotada coletivamente.

Para entender essa afirmagcao, vamos pensar na figura de um homem
costurando uma pecga de roupa. Tal imagem, ainda hoje, causa espanto em algumas
pessoas que entendem que essa € uma atividade ligada a mulher e nao ao homem.
Tais padrdes sociais, vale ressaltar, sao construidos soécio-historicamente e estao
presentes em todos os ambitos de uma sociedade.

3.4 Movimentando conceitos: problematicas sociais envolvendo corpo, género e
sexualidade

Foucault (2008) teoriza que, em qualquer sociedade, o corpo sempre foi
importante, mas a partir do século XVIII, particularmente na Europa Ocidental,
o controle sobre ele aumentou consideravelmente, com enfoque em disciplina-
lo, estabelecendo uma relacao direta entre utilidade e obediéncia. Nessa
ocasido, desenvolveu-se “uma politica das coercdes que sdao um trabalho sobre
O corpo, uma manipulacao calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus
comportamentos” (FOUCAULT, 2008, p. 119).

Considerando essa perspectiva do século XV, vale lembrar que, apesar
de antiga, ela reinventa-se todos os dias enquanto uma engrenagem de um
mecanismo de regulacao social (FOUCAULT, 2012). Isso devido a propagag¢ao de
ideais sociopoliticos e culturais neoliberalistas - mencionados no inicio deste



texto - que permeiam a sociedade atual e que reforcam a ordem compulsdria e
obrigatoria que se estabelece entre sexo (bioldgico), género e desejo, e que se liga
a légica reducionista de que, se o individuo tiver vagina é uma menina que estara
obrigatoriamente condicionada a sentir atragao por meninos e vice-versa (BUTLER,
2003).

Além disso, nota-se que existem certos discursos que perpassam 0s espagos
sociais, e que concebem género a partir dessa logica apresentada por Foucault
(2008), ou seja, como algo relacionado a um sexo dado previamente. Tais discursos
tendem a reforcar as dualidades homem x mulher, masculino x feminino, pénis x
vagina, bem como uma ordem em que a matriz heterossexual é vista como a unica
possivel, o que deslegitima todas as outras existéncias (LOURO, 2010; HEILBORN;
RODRIGUES, 2018).

A esse respeito, os estudos de género desmistificam essas dualidades ao
apresentar a ideia de que género é visto como um gesto performativo e nao fixo,
estanque e pré-determinado pelo 6rgao sexual com que se nasce (PISCITELLI,
2002; BUTLER, 2003). Dar espago, portanto, a criticas das problematicas sociais
que englobam o dito até aqui é algo importante no sentido de superar o medo
que as pessoas tém sobre “a incerteza, o desconhecido, a ameaca de dissolucao
que implica ndo ter uma identidade fixa” (WEEKS apud LOURO, 2010), o que adviria
de uma logica colonial, que atualmente se inscreve no contexto do neoliberalismo
brasileiro, imposta como Unica verdade aos sujeitos, independente do quao
diferentes eles sejam.

Para desconstruir essas ideias de fixidez em relacao ao género e a
sexualidade, uma das vias é p6r em discussao elementos que alertem sobre os
corpos e os saberes concebidos sob o prisma do colonizador. Nesse sentido, sinto
ser importante, enquanto profissional da area de Letras, colaborar com essa
desconstrucao pondo em evidéncia topicos do campo das linguagens, mesmo
porque a linguagem, enquanto elemento da comunicagao humana, sempre possui,
incrustados nela, os mais diversos discursos.

4 A DENUNCIA MUSICADA DE CAIO PRADO: RECORRENCIAS DISCURSIVAS DA
SOCIEDADE ACERCA DO HOMEM HOMOSSEXUAL

Nesta secdao, como ja dito anteriormente, analiso a cangdao Nao recomendado,
escrita por Caio Prado e performada pelo trio homdnimo a cangao, composto pelo
proprio artista, além de Daniel Chaudon e Diego Moraes. A vontade de analisar a
letra da cancao surgiu da ideia de que “de todas as formas de arte [...] a mUsica atuou
como a principal catalisadora no despertar da consciéncia social da comunidade”
(DAVIS, 2017, p. 167).

Além disso, motivei-me também pelo que afirma Elza Soares, que
coincidentemente também performou a cancao analisada aqui em seu album
“Planeta Fome”, por ocupar-se de lutar contra a homofobia, o racismo, a violéncia



contra a mulher, entre outros problemas sociais. A artista destaca que “a musica
serve para denunciar, para gritar. Muitas vezes nos gritamos e as pessoas nao Nos
ouvem” (SOARES apud ARRUDA, 2020, texto digital), por isso, além de “gritar”,
penso que devemos abordar extensivamente o que nos move, nos incomoda,
fazendo uso de todos os instrumentos que forem possiveis para tentar afetar o
maior numero de pessoas que pudermos. Dito isso, sigamos sem delongas para a
analise da cangao’.

Uma foto, uma foto
Estampada numa grande avenida
Uma foto, uma foto
Publicada no jornal pela manha
Uma foto, uma foto
Na denuncia de perigo na televisao

Nesta primeira passagem, podemos entender dois discursos que, embora
sigam por caminhos levemente diferentes, andam paralelamente e convergem em
muitos pontos. O primeiro, € o que nos leva a entender que o eu-lirico é passivel
de exposicao publica, que todos devem saber quem ele é (no caso, com foco em
sua sexualidade) para entender o perigo que ele representa a sociedade. Essa ideia
de perigo ja foi apresentada por Weeks (apud LOURO 2010) no capitulo anterior,
mas pode ser retomada como um dos instrumentos de controle do projeto social
colonial e neoliberal brasileiro que se apresenta quando sao proferidas frases como
“os gays vao acabar com a familia tradicional brasileira” ou quando se afirma que
0s “nao heteros” sao contra “a religiao” - vale lembrar que familia e religidao sao dois
pilares fundamentais do neoliberalismo nacional* -, por exemplo, mesmo sabendo
que uma grande porcentagem de pessoas de outras sexualidades e géneros seguem
com seus ideais religiosos, muitas vezes cristdaos, e tém, ou pretendem construir
uma familia.

Nesse entendimento, cabe destacar que, para além da identidade sexual, ao
longo da historia da humanidade, sempre existiram relagdes estreitas entre poder
e sexualidade (FOUCAULT, 2012). Seguindo a mesma linha de pensamento, Miranda
(2016) tece consideragdes sobre a figura feminina, mas que podem ser facilmente
extrapolaveis para outros grupos que ndo o homem cisheteronormativo’. A autora
diz que as relagdes de entre poder e sexualidade serviram

3 Foram utilizadas somente quatro estrofes porque elas repetem-se ao longo da cancao.

4 Utilizo o termo “a religido” entre aspas, porque, normalmente, quando as pessoas referem-se a religido
estdo falando do Cristianismo, visto que é uma das maiores religides do mundo e domina a maior parte
dos discursos sobre o tema, e também porque o preconceito com sexualidades outras acontece de formas
mais brandas ou em menor quantidade em religides como a Umbanda e o Candomblé, por exemplo, ou em
algumas crencgas indigenas.

5 O termo “heteronormativo” aparece acoplado ao termo “cisgénero” para falar do/a individuo que, para
além de se identificar com o género atribuido a ele/ela em seu nascimento, performa os papéis atribuidos
socialmente a esse género.



[...]emmuito paraadominagao, opressaoe domesticacao damulher, principalmente,
a partir da Era Moderna, com seus novos paradigmas de racionalizagdo, tecnicismo,
normalidade e ordem, em que a igreja, a medicina, os discursos juridicos e o
Estado atuavam com o mesmo objetivo: demonizar/santificar a mulher e, como
consequéncia, domina-la. A primeira com seu poder ideoldgico, legitimado pelos
médicos e pelos juristas e o Estado com seu poder repressivo (MIRANDA, 2016, p.
13).

Outra possivel interpretagdao para esta primeira estrofe é a de que ela
constitui-se enquanto um dialogo entre o eu-lirico e sua consciéncia, mencionando
ter visto uma foto em uma manchete falando sobre o quanto é perigoso existir na
sociedade atual e ndo estar inserido em uma categoria que, em determinada medida,
nao desfruta de plenos privilégios sociais, guardados, como dito anteriormente, ao
homem heterossexual e cisgénero que segue o padrao de comportamento imposto
pelo modelo social em que esta inserido. Essa interpretagao encontra fundamento
nas noticias diarias, como uma que diz que um individuo nao hetero é agredido
por hora no Brasil (PUTTI, 2020), ou outra que afirma que cerca de 320 pessoas
LGBTQIA+ morreram por causas violentas no ano de 2021 (SOUZA, 2022).

A placa de censura no meu rosto diz
Nao recomendado a sociedade

A tarja de conforto no meu corpo diz
Nao recomendado a sociedade

Tendo em vista o dito na estrofe anterior, ao considerar-se que o corpo
dissidente, isto €, que foge aos padrodes, que diverge deles, deve ser publicizado para
que se entendam os “perigos” que ele oferece a sociedade, € necessario escondé-
lo de alguma forma. Para tal, o eu-lirico comunica-se utilizando a expressao “placa
de censura”, pois a ideia da sociedade € que, excluindo o indesejavel de diversos
lugares, sejam eles fisicos, digitais ou mesmo do imaginario, fara com que todos
acreditem que ele é algo ruim e nao se deve jamais aproximar-se dele. Afinal
de contas, porque um ‘“cidadao de bem” seria censurado ou tachado como nao
recomendado?

Também a segunda parte da estrofe segue no mesmo caminho, porém a
metafora é ainda mais interessante que a inicial. Aqui, o eu-lirico fala em tarja de
conforto, porém é interessante dizer que a tarja é colocada sobre o corpo dele para
o conforto de outrem. Isto &, para chegar ao conforto de uma determinada parcela
das pessoas, que possuem sexualidade, aparéncia e comportamento esperado
pelos padrdes sociais, a sociedade acha por bem violentar, deslegitimar, negar e
relegar aos pordes da existéncia uma fatia do povo que a compode.

Pervertido, mal amado, menino malvado, muito cuidado
Ma influéncia, péssima aparéncia, menino indecente, viado
Pervertido, mal amado, menino malvado, muito cuidado
Ma influéncia, péssima aparéncia, menino indecente, viado



Nesta estrofe, por sua vez, adentramos a seara que elenca adjetivos
corrigueiramente proferidos contra a pessoa nao hetero. Essas palavras sao ditas
porgue disseminar publicamente a ideia de que determinados padrdes de existéncia
Nnao sao aceitaveis culmina em atos violentos, sejam, da ordem fisica, psicoldgica ou
mesmo verbal, como neste caso (para nao mencionar situagdes em que dois tipos
de abusos se sobrepdem). Cabe destacar que, tal tratamento abusivo e pejorativo
gera “marcas-feridas”, conceito fundado por Suely Rolnik para referir-se a “[...]
marcas de experiéncias que produzem em noés um estado de enfraquecimento de
nossa poténcia de agir que ultrapassa um certo limiar, uma espécie de intoxicacao
(ROLNIK, 1993, p. 247).

A respeito dessa estrofe, podemos analisa-la por blocos, por exemplo,
os termos “pervertido” e “indecente” teriam origem em concepg¢des inculcadas
como verdades generalizadas inscritas nos registros sociais. O termo pervertido
frequentemente tem sua origem ligada a outros termos como pederasta, que mais
atualmente tem sido traduzido como pedofilo. Sobre isso, vale destacar que uma
pesquisa recente apontou que em “99,3% [dos casos de abuso sexual infantil], o
pedofilo era na verdade heterossexual” (VILLARREAL, 2018, texto digital).

Ja o termo indecente é mais amplo e vai ao encontro daquelas concepg¢des
sociais que, provavelmente, baseiam-se em um cédigo de conduta mais rigido, que
trata a sexualidade como um tabu a partir de uma perspectiva mais repressiva,
portanto, sequer seria desejavel falar sobre ela nos termos desse visao de mundo:
sobre o corpo nao se fala, nele nao se toca. Em contrapartida, o que se nota é que
outras existéncias nao hetero, para fugirem do jugo social sob o qual estao postas,
normalmente enxergam a assunc¢ao da proépria sexualidade como um ato politico e,
portanto, dao mais visibilidade ao tema.

Seguindo, temos o termo “mal amado”, que adviria de certos discursos que
cirfculam espacos sociais que afirmam que, muito provavelmente, o/a homossexual
ou a pessoa trans, entre outros géneros dissidentes, nao recebem suficiente amor de
suas familias e, por isso desejam “chamar a atengao” da sociedade “comportando-
se” de uma determinada, maneira. “Ma influéncia”, por sua vez, decorre da concepc¢ao
de que é possivel influenciar a outrem sobre sua sexualidade, como se ela fosse
apenas um comportamento que se adquire. Sobre essa concepc¢ao, cresce cada
vez mais o numero de pessoas que admite que as identidades sexuais tenham sua
origem em componentes genéticos (VARELA, 2021), o que corrobora o discurso de
qgue ninguém, em sa consciéncia, escolheria ser alguém que a sociedade rejeita e
violenta o tempo todo.

Ja a expressao “péssima aparéncia” surge a partir daquilo que nao se
considera uma performatividade de género padrdao, ou seja, vai desde a questao
de homens usando roupas que, atualmente, sao consideradas do guarda-roupa
feminino e vice-versa, além de cortes de cabelo, trejeitos e até cirurgias de



adequacdo corporal®, por exemplo. Por fim, o termo “viado”, que decorre do animal
veado, no Brasil adquiriu ligagao com o publico homossexual, mesmo sendo um
simbolo de virilidade no hemisfério norte’. Parte dessa acepg¢do surge a partir do
desenho da Disney “Bambi” e dos modos saltitantes e suaves do personagem (vide
o ideal de performatividade cisgénero masculina). Porém, Machado (1994, texto
digital) sugere que

o Dr. Hirsch, um médico apologista da dupla sexualidade, em Frankfurt, na Alemanha
pré-Hitler, teria demonstrado que o “cruzamento” entre judeus e alemaes produzia
casos fregentes de “homens-mulheres” e “mulheres-homens”. Hirsch considerava
seres superiores os andréginos, como chamava essas pessoas e a si mesmo. Ocorre
que Hirsch em alemao quer dizer “veado”. Dai a extensdo de veado a homossexual.

N&ao olhe nos seus olhos
N&o creia no seu coragao
Nao beba do seu copo
N&ao tenha compaixao
Diga ndo a aberragao

Nesta ultima estrofe, que eu acredito ser a mais cruel em termos de
expressoes utilizadas, temos recomendagdes elencadas pelo eu-lirico sobre como
a sociedade prescreve que se lide com as pessoas nao hetero. No primeiro verso, ja
temos a indicagao de que nao devemos sequer fita-los, o que pode ser entendido
concretamente ou metaforicamente, no sentido de que nao devemos dar atengao a
eles, porque eles nao a merecem, ja que deveriam ser excluidos do convivio social.
O segundo verso, extremamente violento, afirma que nao devemos crer no que eles
sentem, pois nao ¢ algo verdadeiro, ou seja, eles mentem sobre quem sao, sobre o
que sentem, sao uma farsa®.

No mesmo caminho segue o terceiro verso, em que o “copo” pode ser simbdlico,
significando que nao se deve ser amigo dessas pessoas, confraternizar com elas,
aceita-las de nenhuma maneira. Ou também podemos pensar na homofobia
generalizada que surgiu a partir dos anos 80 com a epidemia de HIV/AIDS, chamada
por alguns de “praga gay”. Na época, sem muita informacao, acreditava-se que era
possivel adquirir essa Infecgao Sexualmente Transmissivel (IST) até mesmo pelo
mais simples contato com o individuo, o que gracas a ciéncia, foi desmistificado
ha algum tempo, embora ainda existam diversos tabus e concepgdes equivocadas
sobre essa IST.

6 Refiro-me, aqui, a toda e qualquer cirurgia realizada por pessoas trans para que seja possivel viver no corpo
gue entendem como sendo o que deveria ser o seu.

7 O uso deste termo legitima a afirmacao de que o eu-lirico se identifica como sendo do sexo maculino, devido
ao fato de que este termo é utilizado, via de regra, ao referir-se a individuos homossexuais desse sexo.

8 Video uso que se faz do verbo “travestir’, por exemplo, enquanto disfarcar algo, fantasia-lo, entendé-lo
como algo que néo é de verdade.



Nos ultimos dois versos, percebemos o suprassumo do discurso de 6dio que
uma grande parcela da sociedade propaga ao falar de pessoas nao heterossexuais:
dizer que nao se deve ter compaixao € autorizar atos violentos, no caso, voltados
a determinados grupos. Tal concepgao é reforgada por discursos como o do atual
governante do Brasil em entrevista a revista Playboy: “prefiro que um filho meu
morra num acidente do que apareca com um bigodudo por ai. Para mim ele vai
ter morrido mesmo” (BOLSONARO apud SOARES, 2021, texto digital), proferido ao
perguntarem a ele sobre como se sentiria caso tivesse um filho homossexual. Essa
perspectiva, adotada por uma grande por¢ao daqueles que se dizem conservadores,
baseia-se em valores apresentados desde o inicio deste texto, quando falamos
sobre o projeto colonial neoliberalista. Ainda, € possivel ver o termo “aberracao’,
que significa algo desviante do padrao, mas que indica desordem. Isto &, entende-
se desvio como algo que sugere anormalidade, de modo que esse verso reforgca o
anterior, afinal de contas, porque deve-se ter compaixao de alguém que, segundo
o ideario contido na letra da can¢ao, nem deveria existir pois foge da normalidade?

5 COMO SERA O AMANHA? RESPONDA QUEM PUDER...

Dado o exposto, creio ser possivel dizer que, enquanto reflexo do momento
social em que a cancao analisada surgiu, a letra descreve muito bem diversas
situacoes pelas quais, possivelmente, 90% ou mais dos individuos nao héteros
brasileiros ja passamos. Em suma, considerando o conjunto de discursos, atitudes
e politicas sociais existentes no instante presente do Brasil, prevalece a maxima
proferida no filme O fabuloso destino de Amélie Poulain, de Jean-Pierre Jeunet: “os
tempos sao duros para os sonhadores!®”,

Contudo, ha que se pensar que é trabalho arduo enfraquecer praticas que
estao profundamente arraigadas na constituicao de uma sociedade, embora se faca
urgente tal questao, visto que, como vimos ao longo do texto, tais agdes culminam
na violagdo de direitos de muitas pessoas, por vezes, custando-lhe a prépria vida.
Ha que se dizer, porém, que mesmo que nem tudo sejam flores, tampouco tudo
sdo dores, embora ainda se caminhe a passos muito lentos para atingir niveis
satisfatorios de equidade de género.

Considerando a cangao analisada, ela cumpre muito bem o papel a que se
propde, que € o de denunciar realidades violentas vivenciadas por pessoas nao
heterossexuais. A esse respeito, vale mencionar que temos outras/os artistas que
também seguem na mesma linha: Liniker e os Caramelows, Pablo Vittar, Bahias e a
Cozinha Mineira, Lineker, MC Xuxu, Jaloo, Rico Dalasam, Gloria Groove, Triz etc.

Para finalizar, creio que este texto serve apenas como amostra do trabalho que
vem sendo desenvolvido por diversos artistas, como supracitado. Mesmo porque a
tematica de género é tao diversa quanto o numero de suas identidades, de suas
expressoes, de modo que esse assunto nao demonstra sinais de esgotamento, pelo

9 Do original Les temps sont durs pour les réveurs.



contrario, a cada dia ele complexifica-se mais, pois surgem novas denominacgoes,
novas perspectivas, novos discursos. Dito isso, creio ser meu trabalho, enquanto
individuo pesquisador das linguagens e dos estudos de género, utilizar meus
espacgos de priviléegio como homem homossexual cisgénero (considerando o lugar
de subalternidade que se relega a outras sexualidades e géneros) para dar vazao
as vozes que perpassam a comunidade LGBTQIA+, como feito aqui.

Retomando o titulo desta derradeira secao, nao sei 0 que o amanha reserva
com relagao a conquistas de direitos e diminuicao de violéncias, porém, o que tenho
como certeza € o dito pelo escritor espanhol Antonio Machado: “caminhante, nao
h& caminho, o caminho se faz ao caminhar”® (MACHADO, 2014, texto digital). Isto
€, deve-se primar pelas batalhas do pelo tempo presente, a fim de construir nosso
caminho a cada pequeno passo que conquistarmos, fazendo de cada um deles uma
vitoria.
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A UTOPIA EROTICA DA NINFETA NA CULTURA
MIDIATICA BRASILEIRA E A RETORICA DE LOLITA,
DE VLADIMIR NABOKOV

Eduarda Pacheco da LuZ'

Resumo: Lolita, romance emblematico de Vladimir Nabokov, sobrevive no imaginario popular através
de controvérsias e um eterno fascinio por sua personagem principal. Dentre seus diferenciais,
destacam-se, além da personagem que da nome a obra, Humbert, narrador-personagem que relata
os eventos, e o conceito de ninfeta. O presente artigo propde elucidar como a retdrica aplicada
a essa narrativa em primeira pessoa resultou na criacdo do mito da ninfeta e sua disseminacao
na cultura popular mididtica brasileira. Como aporte tedrico utilizou-se os postulados de Wayne
Booth, a partir dos quais foi possivel avaliar as taticas narrativas utilizadas pelo narrador a fim de
provar como o dominio retdrico deste foi capaz de alterar a percepcao do publico a ponto de fazer
com que ficcdo fosse confundida com realidade. Identificamos ramificacdes do conceito ninfético
em duas personagens de telenovelas brasileiras que apresentam similaridades com a personagem
principal do romance, as quais sdo aqui propostas como manifesta¢des de duas faces de um mesmo
arquétipo. Concluiu-se que os recursos linguisticos empunhados por Nabokov foram responséaveis
pelo surgimento de uma utopia erdtica advinda da resposta psicoemocional provocada pelo texto,
estando essa resposta ligada a problematica imagem da menina-mulher que, apds o langamento de
Lolita, ficou conhecida como “ninfeta”.

Palavras-chave: Lolita; Vladimir Nabokov; teorias narrativas; literatura americana.

1 Introducao

Apesar das duras criticas e das multiplas censuras sofridas na época de seu
langamento em 1955, Lolita acabou por render grande prestigio ao seu autor, o russo
Vladimir Nabokov, e uma posigao de peso no canone das literaturas americana e
mundial. Ainda polémico e controverso por uma variedade de fatores, o romance
tem, por décadas, dividido leitores, que na maioria das vezes transitam entre
o repudio e o fascinio tentando encontrar um equilibrio entre o desconforto que
causam os atos e crimes cometidos pelo infame narrador-personagem, Humbert
Humbert, e a inquietante beleza da prosa aplicada a uma historia de natureza tao
doentia. Os excepcionais efeitos psicologicos e emocionais causados no leitor
por essa envolvente e dicotdmica narrativa eternizaram o romance nao apenas na
cultura, mas no imaginario popular, fazendo com que Lolita se tornasse mais do
que uma referéncia literaria: Lolita virou um mito, um arquétipo, um adjetivo.

Um dos principais créditos concedidos ao romance de Nabokov é por este
ter introduzido a ideia da ninfeta, conceito originalmente definido pelo narrador
como o periodo entre os 9 e os 14 anos de idade de uma jovem menina onde ela
seria particularmente desejavel aos olhos de um homem mais velho, ou durante o

1 Poés-Graduanda do curso de Mestrado em Letras, com concentracao na area de Teoria da Literatura,
pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC-RS). eduarda.luz@edu.pucrs.br |
http://lattes.cnpq.br/4100712430913306
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qual esses homens (os “nympholepts” (NABOKOV, 2006, p. 16), como descrito no
romance) estariam mais vulneraveis aos encantos dessas meninas. As ninfetas,
segundo o narrador Humbert, destacam-se dentre as demais meninas de sua idade
por tracos fisicos de beleza uUnica e tao desconcertante que nao seria passivel de
ser considerada humana, mas sim sobrenatural, demoniaca (NABOKQV, 2006, p.
15). Combinada a idade pueril e a uma natural e charmosa irreveréncia, essa beleza
termina por caracterizar, sob a perspectiva humbertiana, o “pequeno e mortifero
demonio” (NABOKOQV, 2006, p. 16, traducdo nossa), a ninfeta que assombra os
sonhos do narrador-personagem.

Uma vez definida a natureza ninfética, Humbert procede descrevendo a
posigao que ocupam os homens vitimas de seus encantos:

A normal man given a group photograph of school girls or Girl Scouts and asked to
point out the comeliest one will not necessarily choose the nymphet among them.
You have to be an artist and a madman, a creature of infinite melancholy, with a
bubble of hot poison in your loins [...] in order to discern at one, by ineffable signs
[...] the little deadly demon among the wholesome children; [...] there must be a
gap of several years, never less than ten | should say, generally thirty or forty, and
as many as ninety in a few known cases, between maiden and man to enable the
latter to come under a nymphet'’s spell. (NABOKOQOV, 2006, p. 16-17).

Apesar de ter sido pioneiro em conferir tal misticismo a jovialidade feminina,
Lolita ndo foi o primeiro romance a retratar um relacionamento de natureza
erdtica e/ou afetivo entre uma jovem menina e um adulto. Na verdade, Lolita
encontra predecessores notaveis, principalmente, na literatura europeia, dentre
0s quais podem ser destacados titulos como Claudine a l"école (1900), de Colette,
cujo enredo envolve um caso amoroso entre a personagem principal Claudine,
de 16 anos, e um de seus professores do internato onde estuda; Olivia (1949), da
britanica Dorothy Strachey, e tambéem Gestern und heute (1930), da alema Christa
Winsloe, que igualmente narram historias muito semelhantes de paixdes entre uma
adolescente e uma de suas professoras, sendo o enredo de Olivia o Unico dentre
os trés romances citados que nao apresenta algum tipo de consumacao fisica da
atragao das personagens envolvidas. Todas as obras citadas, assim como Lolita,
apresentam o mesmo foco: o desejo dentro de uma grande discrepancia de idade e a
danacao completa, emocional ou literal, da personagem mais velha em decorréncia
de seu desejo pela jovem que desperta sua paixao.

No Brasil, destaca-se Presenca de Anita, de Mario Donato, romance publicado
pela primeira vez em 1948 e adaptado para a televisao em 2001 em forma de uma
minissérie que eternizou a imagem da ninfeta no imaginario popular brasileiro.
Apesar de ter sido escrito e publicado sete anos antes de Lolita, Presenca de Anita
partilha de conceitualizagdes semelhantes aquelas encontradas no romance de
Nabokov: Eduardo, personagem central do romance, assim como Humbert, busca
nas mulheres com quem se envolve tragos remetentes ao seu primeiro amor de
adolescéncia, Cintia. Assim como Humbert vé sua primeira paixao, Annabel, em
Dolores, a quem ele chama de “Lolita”, Eduardo vé Cintia em Anita. Fica apaixonado



por ela de forma semelhante a como Humbert fica obcecado por Dolores. No
romance, a idade de Anita nao é revelada; na minissérie produzida em 2001, Anita
tem 17 anos.

Apesar das irrefutaveis semelhangas concernindo enredos e tematicas, os
romances em questao encontram sua maior discrepancia entre as personagens que
movem as tramas: Anita, apesar da pouca idade, é consideravelmente mais velha
que Lolita, que tem apenas doze anos quando cai nas garras de Humbert pela
primeira vez; além disso, a “ninfeta” de Mario Donato, diferentemente de Dolores,
nao é vitima de sequestro, abuso fisico e psicoldgico, alienacao e estupro. Enquanto
Anita deliberadamente seduz Eduardo, para Dolores, as isoladas instancias em
que flerta com Humbert ndao passam de uma brincadeira infantil, sem intengoes
encobertas? Por que motivo, entdo, teria Lolita sido popularizado e solidificado
como modelo erdtico, e nao Presenca de Anita, considerando que o primeiro é
infinitamente mais problematico? Por que € Dolores, a menina de doze anos, que até
hoje seduz o publico, e nao Anita? Por qué, apesar de seus numerosos precedentes,
€ a partir e através de Lolita que é possivel perceber uma amplificagao da fantasia
ninfética na cultura popular?

O presente estudo argumenta que é aretdrica aplicada a narragao em primeira
pessoa de Lolita a responsavel pelo fascinio do publico tanto pelo enredo quanto
pela enigmatica ninfeta criados por Vladimir Nabokov. Sendo assim, temos por
objetivo analisar, em primeiro momento e a partir de teorias referentes a narrativa
em primeira pessoa, de que forma Vladimir Nabokov, através de Humbert Humbert,
constrdi uma narrativa capaz de mexer com o psicoldgico do publico leitor. De ora
em diante, buscar-se-a expor resquicios de Lolita na cultura midiatica brasileira
contemporanea e, por fim, as consideragdes finais discutirao as problematicas
do legado de Lolita, erroneamente difundido por leitores, mas brilhantemente
construido por Nabokov por meio de uma das mais exuberantes prosas encontradas
na literatura americana.

2 Discussao

Desde a primeira pagina, Lolita retém o leitor a sua mercé e confere a ele
uma fungao cuja execucao é de importancia maxima para o desenvolvimento do
romance: a de juri da narrativa apresentada por Humbert, que nada mais é do que
um discurso apresentado a um tribunal e escrito em forma de memorial anos depois
dos eventos que narra, tendo por objetivo defender seu autor dos crimes pelos
quais ele é acusado. Essa intensa demanda nao apenas pelo intelecto, mas pela
preseng¢a do leitor no desenrolar da histdria vem acompanhada de uma maestria
retdrica aplicada a histdéria com exatidao: desde a minuciosa caracterizagao das
personagens principais até a perspectiva privilegiada atribuida ao narrador-

2 "l'knew, of course, it was but an innocent game on her part [...]" (NABOKOQOV, 2006, p. 127), comenta Humbert,
que em dada cena do romance havia acabado de buscar Dolores num acampamento de verdo, quando a
menina brinca dizendo que Humbert havia parado de importar-se com ela porque ainda ndo havia a beijado.



personagem, Vladimir Nabokov constréi um texto cujo poder de manipulacao
emocional e psicoldgica se estende por multiplas camadas técnicas.

Para que possamos dar inicio a avaliagao de Humbert Humbert enquanto
narrador de forma mais elucidativa, tomaremos como referéncia as teorias
trabalhadas por Wayne Booth em The Rhetoric of Fiction (1983). Booth, ao discutir
o narrador em primeira pessoa, sugere que por tras do narrador-personagem existe
um autor cuja habilidade retdrica é responsavel pela capacidade manipuladora do
seu narrador: dessa forma, o narrador-personagem é um peao através do qual o
autor define os valores e os conceitos dos quais a leitura do livro deve depender.
Autor e narrador-personagem entao se fundem para exercerem controle sobre a
interpretagao do leitor, modulando a aproximacao e o distanciamento desse leitor
dos cenarios apresentados. Isso é feito, principalmente, através dos momentos
em que o narrador-personagem orienta sua fala direta e explicitamente ao leitor,
de forma a estabelecer um estado de pré-julgamento antes de efetivamente
desenvolver os eventos da narrativa, tendo assim dominio sobre o parecer do leitor
assim como os critérios dos quais ele utilizara para chegar em um entendimento
final. Booth ainda argumenta (1983, p. 274-276) que o isolamento moral e emocional
— isto é, a perspectiva Unica de conflitos internos e externos que é caracteristica da
narrativa em primeira pessoa — automaticamente faz com que o leitor simpatize
com o narrador-personagem, pois € dele que partem os Unicos aspectos emocionais
e psicoldgicos que se fazem visiveis ao longo da historia. Esse fenbmeno, chamado
por Booth de ’‘near-identification’ (BOOTH, 1983, p. 277), amplifica os efeitos
manipuladores da narrativa. Booth ainda aponta para a existéncia de narradores-
personagens que tém ciéncia de sua posigao enquanto “escritores” da histéria em
que se inserem (BOOTH, 1983, p. 155), reconhecendo seu dominio sobre os fatos da
historia.

Em Lolita, é possivel pensar a questao da relagao entre autor e narrador-
personagem dentro de duas perspectivas principais: a primeira delas diria que
Vladimir Nabokov é o autor por tras da narrativa de Humbert, responsavel
pelo efeito causado no leitor pelo personagem; ja o segundo ponto de vista, o
privilegiado pelo presente estudo, entende Lolita como um texto organico, de vida
prépria, onde Humbert, o personagem, é o “autor” por tras de Humbert, o narrador.
Humbert é o que Booth chamaria de um narrador consciente (BOOTH, 1983, p.
155), em plena posse e reconhecimento de suas proprias habilidades — o que se
torna ainda mais plausivel quando consideramos que seu personagem € construido
como um professor de literatura cuja erudigdao é notavel. Humbert, o personagem,
domina os meios por onde Humbert, o narrador, estreita-se até a psique do seu
juri: os leitores. Ele atribui a si mesmo o titulo de artista; ele proprio comenta sobre
habilidade discursiva:

[...] the artist in me has been given the upper hand over the gentleman. It is with a
great effort of will that in this memoir | have managed to tune my style to the tone
of the journal that | kept when Mrs. Haze was to me but an obstacle. That journal of



mine is no more; but | have considered it my artistic duty to preserve its intonations
no matter how false and brutal they may seem to me now. (NABOKOQV, 2006, p. 79).

Se Humbert afirma poder recriar um discurso em seu tom original, falsificando
um estilo para que se adequasse ao seu objetivo ainda que esse estilo lhe parecesse
fingido, ndao seria ele capaz de dissimular uma histéria onde uma série de crimes
fossem configurados como um caso amoroso? Certamente que sim. Humbert
utiliza de absolutamente todos os recursos apontados por Booth quando assume
a posicao de narrador de sua propria histéria — ou melhor, da historia que ele quer
contar, da histodria sobre cuja veracidade o leitor nao pode bater o martelo em
momento algum; ainda, pega os recursos em questao e da um jeito de aprimora-
los. O isolamento emocional e psicologico pontuado por Booth, por exemplo, é
explorado por Humbert durante todo o romance, principalmente na forma com que
ele convoca o leitor a participar da historia. Esse chamado, contudo, € estrategico,
e apresenta-se principalmente em pontos criticos da histéria, como naqueles em
que algum dos atos hediondos de Humbert é revelado ao autor. O apelo ao leitor,
assim, é feito de forma a buscar uma redengao ou uma justificativa pelos crimes
cometidos pelo personagem, como pode ser observado no comentario que precede
o relato da primeira vez que Humbert obtém prazer através de Dolores:

| want my learned readers to participate in the scene | am about to replay; | want
them to examine its every detail and see for themselves how careful, how chaste,
the whole wine-sweet eventisif viewed with that my lawyer has called (...) “impartial
sympathy”. (NABOKOQV, 2006, p. 62-63).

Esses chamados de Humbert ainda mexem com a percepc¢ao do leitor de sua
propria inteligéncia, de sua propria capacidade de julgamento. Ao afirmar que conta
com a ajuda de “learned readers” para analisarem um evento que, segundo ele, nao
possuia malicia alguma, Humbert afirma que aqueles que discordam do seu ponto
de vista ndao possuem o intelecto necessario para envolverem-se na historia. Ele
ataca e manipula, ainda que implicitamente, o senso de julgamento do leitor, que
passa a questionar a si proprio até que ponto sao cabiveis as puni¢des direcionadas
a Humbert. E essa a primeira vitéria de Humbert na manipulacdo psicolégica dos
seus leitores.

O segundo triunfo desse infame narrador acontece através da prosa
quase que poética utilizada por ele ao tecer a sequéncia de eventos da histdria
e, principalmente, ao referir-se a Dolores. A narrativa de Humbert ndo é como um
discurso comum: ela é lotada de metaforas e modulagdes imagéticas. David Lodge
(1992) é um tedrico que aponta para essa questdao quando pontua, em The Art of
Fiction, o uso de repetigoes e aliteragdes paralelas ao longo do texto, o que confere
ao discurso uma entonagao poética e, por associagao, sentimental (LODGE, 1992,
p. 95). O proprio paragrafo de abertura do livro, inclusive tomado por Lodge como
exemplo, basta para entendermos como funciona o aceno feito por Humbert aos
instintos sentimentais do autor: “Lolita, light of my life, fire of my loins. My sin, my



soul. Lo-lee-ta: the tip of the tongue taking a trip of three steps down the palate
to tap, at three, on the teeth. Lo. Lee. Ta". A subliminal candura da repeticao do
som do t (tip, tongue, taking, trip, three, palate, tap, teeth, ta), a danacao completa
expressa por “my sin, my soul”, a paixao visceral de “light of my life, fire of my loins”
— tudo isso contribui, logo na primeira pagina do romance, para a tentativa de
estabelecer os dois Humberts, o narrador e o personagem, como homens de infinita
candura cujo verdadeiro crime teria sido amar demais. Estando o leitor observando
a historia sob a perspectiva de Humbert exclusivamente, assumimos sua posi¢ao
passional, caindo na ilusao de que estamos testemunhando uma histoéria de amor.
Humbert, assim, com sua prosa poética, efetivamente enevoa nosso julgamento
racional.

Da mesma forma, essas taticas contribuem para estabelecer Dolores, ou
Lolita, como a tenebrosa e sedutora ninfeta sobre quem recai a culpa da perdigao
de Humbert. Uma vez estabelecida (ou falsamente creditada) a sua gravidade como
narrador e a suposta natureza romantica de seus sentimentos, Humbert tem espago
para apresentar Dolores como melhor lhe convém. Humbert confere a menina uma
esséncia dicotdmica: descreve-a como dona de uma personalidade vulgar, mas
também de uma beleza diving; € infantil e imatura em alguns momentos e precoce
em outros; € rebelde ao mesmo tempo que é cheia doce e ingénua; chama-o de
“pai” assim como beija-lhe a boca, e em ambas as instancias nunca parece estar
falando sério (NABOKQOV, 2006, p. 76). Ao leitor da surreal narrativa humbertiana
€ apresentada uma menina mal-educada e diabolicamente bela que seduziu
um homem apenas para quebrar seu coragdao mais tarde; a logica que afirma
que estamos lidando com uma crianga de 12 anos, que esta apenas no inicio da
descoberta de sua sexualidade, ainda passando pela confusa e dolorosa transicao
da infancia para a adolescéncia, aqui ndo existe.

Essa imagem deturpada de Dolores ja esta solidificada na mente do leitor
quando Humbert comeca a narrar o primeiro encontro sexual entre os dois, pouco
depois de ter buscado Dolores no acampamento de verao:

| had thought that months, perhaps years, would elapse before | dared to reveal
myself to Dolores Haze; but by six she was wide awake, and by six fifteen we were
technically lovers. | am going to tell you something very strange: it was she who
seduced me.[..] not a trace of modesty did | perceive in this beautiful hardly formed
young girl whom modern co-education, juvenile mores, the campfire racket and so
forth had utterly and hopelessly depraved. She saw the stark act merely as part
of a youngster’s furtive world, unknown to adults. [..] While eager to impress me
with the world of tough kids, she was not quite prepared for certain discrepancies
between a kid's life and mine. (NABOKOQV, 2006, p. 149-151).

Ao pontuar a irreveréncia e as experiéncias sexuais prévias de Dolores,
Humbert confere veracidade a possibilidade da menina o ter seduzido — ainda mais
se o leitor levar em consideragao as inumeras vezes que o narrador-personagem
tinha, até entdo, chamado a sua aten¢do para a suposta castidade de seus
sentimentos e atos, instancias que sempre vinham acompanhadas da reafirmacao



de Humbert de seu prdéprio autocontrole. A partir desse momento no romance,
Humbert assume uma nova posi¢cao de conforto enquanto narrador e vira uma
chave na mente do leitor, chave essa que agora possibilita com que a imagem de
vitima objetivada pelo narrador-personagem seja muito mais crivel aos olhos do
receptor de seus enunciados.

Essas questdes sao praticamente impossiveis de serem desconstruidas em
uma primeira leitura do romance. Dolores é uma personagem cuja compreensao
requer multiplas leituras; €, também, a personagem cuja compreensao determina
o verdadeiro entendimento do livro. Sendo a visao do narrador tendenciosa,
para desvendar Dolores, o leitor trabalha com peg¢as de quebra-cabega que
ficam fragmentadas e espalhadas por toda a obra, impossiveis de coletar numa
unica leitura. Enquanto essa reconstrugao nao € feita, a teia de aranha tecida
por Humbert vai certificando-se de que a Unica imagem plausivel da menina seja
aquela sugerida por seu abusador. Essa menina entao deixa de ser Dolores, uma
pré-adolescente com seus sonhos, gostos e sentimentos, e torna-se Lolita, uma
fantasia, uma identidade lasciva e fabricada em torno do prazer.

Tao potentes e certeiras foram as estratégias de Humbert que foi,
exatamente, essa fantasia que perdurou no imaginario popular ao longo das
décadas. As caracteristicas atribuidas a Dolores — o contraste entre a rebeldia e a
candura, a perversidade e a inocéncia, e a desconcertante beleza — foram tiradas
dela e transformadas em um conceito para designar jovens mulheres que mexem
com o imaginario estético e erdtico por ndao se enquadrarem num lugar comum.
De Dolores entao a sociedade criou as ninfetas modernas, as Lolitas-filhas, sem
atentar-se para o fato de que esse parto foi feito pelas maos do patriarcado e da
violéncia sexual.

Lindinés Barros (2007), ao discutir esse magnetismo em O erotismo mitico
da ninfeta, atribui a obsessao do publico pela imagem ninfética a um desejo
inconsciente de transgressao: a ninfeta, segundo ela, representa o prazer que nao
pode ser possuido. Ela é, na maioria das vezes, menor de idade, ou muito mais
jovem do que o outro que a deseja. Té-la, para este outro, significaria transcender
o comum, o enfadonho, pois ela ndao se enquadra em nada ja pré-estabelecido: ela
nao € menina nem mulher, nem doce nem perversa, nem ingénua nem depravada.
Ela € tudo e, a0 mesmo tempo, ela nao € nada. Ela é intocavel, intangivel, indefinivel.
Toca-la, dessa forma, colocaria a “vitima” de seu encanto num estado maior da
existéncia, assim como Humbert sugere ao afirmar que é preciso ser possuidor de
um espirito artistico e mais elevado que os demais para identificar e amar uma
ninfeta (NABOKQV, 2006, p. 16).

Na cultura midiatica brasileira, identificamos duas “Lolitas” muito recentes,
ambas de sucesso estrondoso com o publico: Maria [sis, personagem da novela
Império de 2014, e Arlete/Angel, a personagem principal da minissérie Verdades
Secretas, de 2015. Ambas as personagens sao extremamente ilustrativas do alcance
do errébneo conceito projetado por Lolita em 1955 g, acima de tudo, as duas apagam



Dolores, por consequéncia provando a aceitacao da perspectiva humbertiana,
alcancada através dos estimulos retdricos aplicados a narrativa.

“A nova Lolita”, anuncia um site de fofocas em 2014, ao anunciar a atriz
Marina Ruy Barbosa, na época com 19 anos, no papel de Maria [sis, na novela
Império. A personagem de Maria [sis foi meticulosamente arquitetada, desde sua
personalidade até seu figurino (consistente de um equilibrio entre pecas romanticas
e delicadas e lingeries ousadas), como um apelativo ao publico masculino — mais
especificamente, ao publico masculino mais velho. Foi uma personagem a quem
os roteiristas tentaram atribuir uma personalidade, mas que em ultima instancia
acabou sendo representada como objeto de desejo, posse e entretenimento de
José Alfredo, um homem infeliz no casamento, de idade ja mais avancada e com
guem Maria sis tem um caso ao longo da trama. A estética visual somada a um
contraste entre maturidade sexual e uma certa fragilidade caracteristica de uma
natureza infantil, tracos nos quais a personagem era envolta, nao tiveram, em
momento algum, a finalidade de conferir uma identidade a personagem: seu Unico
objetivo era justificar a atracao que José Alfredo sentia por ela. E a conceitualizacao
de Maria [sis, assim como o poder que ela retinha sobre José Alfredo, foi vendida
pela midia como triunfo desde antes mesmo de a novela ir ao ar. Marina ser Lolita
nao era um problema: Marina ser Lolita era um elogio. Marina ser Lolita ndao era
sinbnimo de objetificacdo: era sindnimo de poder, de sensualidade. Maria Isis — e,
até certo ponto, talvez até a propria Marina Ruy Barbosa — € a face silenciada de
Dolores, a glorificacao do poder de sedugao que lhe foi conferido sem que ela o
pedisse, sem que ao menos ela o tivesse, de fato. E Dolores como Humbert gostaria
que a vissem.

O mesmo ja ndo acontece com Arlete/Angel em Verdades Secretas.
As histdrias de Arlete/Angel e Dolores/Lolita sdo as mesmas, com poucas
discrepancias. Apesar de ter uma idade mais avancada, 16 anos, assim como a
protagonista de Nabokov, Arlete também é menor de idade. Sua personalidade é
menos geniosa que a de Dolores — € mais ingénua, mais domavel. Arlete e Dolores
se encontram quando, na mao de homens mais velhos e mais poderosos que elas,
viram, respectivamente, Angel e Lolita. Ambas tém suas verdadeiras identidades
transformadas em personalidades ressignificadas, dessa vez para que se encaixem
no mundo de quem as oprime: Lolita é assim chamada por Humbert dentro de sua
fantasia; Angel, ao ser recrutada pela agéncia de modelos, recebe seu emblematico
pseuddnimo para que possa trabalhar como modelo e prostituta de luxo, ocupagdes
que fazem com que ela conheca Alex, o poderoso empresario por gquem se apaixona
e com quem se envolve. Verdades Secretas reproduz ainda mais o enredo de Lolita
quando faz com que Alex case com a mae de Arlete para poder ter acesso a menina,
que a tal altura da minissérie tenta fugir de suas garras tal como Dolores passou
dois anos tentando fugir de Humbert. Alex cagca Angel como uma presa; Arlete é
deslumbrada de paixao por ele g, portanto, submissa as suas manipulagdes. Cede a
Alex apesar de suas ressalvas, apesar da culpa que sente, tendo igual desejo por ele
a despeito das violéncias emocionais que sofre em suas méaos. Maria isis é Dolores



como Humbert gostaria que a vissem; Angel é Dolores como Humbert gostaria que
ela fosse.

Tanto Maria isis e Angel incorporam, em diferentes niveis, as caracteristicas
ninféticas discutidas por Humbert em Lolita, assim como representam a
“transgressao” discutida anteriormente. As duas personagens carregam a
arbitrariedade da menina-mulher e atraem olhares por um jogo de seducao do
qual elas nao tém plena consciéncia — isto €, uma sedugao que lhes foi imposta,
conferida, e por elas tomada como culposa. Nao existe mais logica explicacao
para as similaridades entre elas e Dolores a nao ser o poder de persuasao exercido
por Humbert em Lolita, tao monumental que foi capaz de consolidar um conceito
imaginario como facticio através de décadas e oceanos, desdobrando suas mil
facetas em igualmente multiplas plataformas. A retorica de Lolita tornou o romance
eterno, lendario, ainda que a custo da morte da menina que existia em Dolores,
Arlete, Maria Isis, e tantas outras.

3 Consideracodes Finais

Lolita é, sem sombras de duvidas, um romance monumental. A problematica
de seu pervertido legado é prova da sua absoluta exceléncia literaria. Dificil pontuar
algum outro romance que tenha alterado a cultura estética popular e mexido com
a utopia erdética de massa como fez a obra prima de Nabokov; a prépria Anita de
Mario Donato (e, mais tarde, de Manoel Carlos) sé foi chamada de “ninfeta” depois
que Dolores ja reinava. Dificilmente Maria Isis e Angel teriam existido apenas com
Anita como referéncia.

Acima de tudo, Lolita € eterno: nao so porque permeia infinitos espagos, mas
porque propicia e exige infinitas leituras. Assim como foi comentado anteriormente,
nao € possivel desvendar Dolores no primeiro momento em que a conhecemos:
seria preciso uma segunda leitura, talvez focando na relagdao dela com a mae ou
analisando os contrastes de seu comportamento com outras personagens; uma
terceira, tragando questdes acerca da auséncia de uma figura paterna na sua vida;
uma quarta tentando apurar todos os sentimentos que ela direciona a Humbert
e mais imagina-se la quantas outras a fim de contrapor esses fatos a versao
humbertiana. Lolita permite um grande, mas prazeroso trabalho investigativo a
partir dessas Unicas espiadas permitidas pelo narrador da historia a personagem
que assombra seus desejos. As audiéncias com Humbert devem ser muitas antes
que possamos sentencia-lo; da mesma forma, as analises devem ser multiplas
antes que acreditemos conhecer Dolores Haze.

Lolita, ndao Dolores, é parte das fantasias do publico porque Humbert a fez
assim. Ao negar a ela um lugar de fala, ele a fez misteriosa, e esse mistério, ele jurou,
era todo parte do seu atrativo inigualavel. Lolita existe na idealizagcdo de Dolores,
mas ndo a é. O mundo projetou em Dolores — e em Maria Isis, e em Angel, e em
Anita — seus proprios desejos e culpou-a por isso, tal como fez Humbert. Lolita vive
nas fantasias que ndao podem ser concretizadas, nos desejos que dao vergonha;



similarmente, Humbert se fez imortal em cada um que acreditou quando ele disse
que uma menina de 12 anos era capaz de deliberadamente seduzir um homem de
quase 40.

Discutir o efeito de Lolita na psique leitora implica dar o braco a torcer de
diversas formas: exige que nos equilibremos o repudio que sentimos pela continua
violéncia sofrida por Dolores e o aplauso que € necessario conceder a Vladimir
Nabokov e a Humbert por seus feitos com a linguagem. A escrita de Nabokov € uma
das mais incrivelmente belas encontradas na literatura americana, e sem sombra
de duvidas é parte fundamental dos motivos pelo qual a historia é romantizada até
hoje. Humbert € tanto uma criatura repugnante quanto um narrador perfeito. Lolita
€ tanto um show de horrores como um doce na ponta da lingua. Nao existe nada
mais onipresente e inclassificavel do que as, 112,473 palavras escritas por Nabokoy,
aqui reverenciadas. Lolita, por isso, € sublime.

Quem sabe, se Lolita fosse mais comumente discutido como literatura entre
o publico leigo e menos como um pornd chique, conseguiriamos disseminar a no¢cao
de que ndo é, na verdade, a ninfeta que envolve o publico, mas a ilusao de vé-la
através dos olhos de quem a deseja. Dolores é o objeto de desejo de Humbert, mas
ela nunca foi o nosso. O leitor nao quer Lolita: o leitor quer a poesia avassaladora
em que Humbert a envolve, o sentimento que ele carrega, a paixao que incendeia.
Acreditamos que a ninfeta existe porque Humbert assim o faz — em realidade,
estamos apena dopados da droga que é sua impecavel eloquéncia. O maior triunfo
de Lolita é transformar literatura em realidade.

Enquanto nao é possivel desbancar a perversidade conferida a Dolores pelos
olhos tao maliciosos de Humbert, esperamos que este estudo ofereca uma nova
perspectiva sobre como e por que essa identidade a foi conferida. Certamente,
encoraja-se que o leitor busque o romance para que tire suas proprias conclusoes
— mas alerta-se que, ao virar a primeira pagina, siga-se com cautela. Lolita € uma
terapia toxica e viciosa onde ninguém melhora: mostra ao seu publico tudo de mais
intimo e perverso do ser humano e se faz delicioso por isso.
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AS ASAS DE UM ANJO E LUCIOLA: UMA ANALISE DA
RECEPCAO DAS OBRAS DE JOSE DE ALENCAR
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Resumo: Este trabalho analisa a recepcao da pecga de teatro As asas de um anjo, escrita por José de
Alencar, e a compara com a recep¢ao do romance Luciola, do mesmo autor. Para o desenvolvimento
do artigo, além do referencial tedrico acerca da teoria da estética da recep¢ao, criada por Robert
Jauss, também foi realizada uma analise documental a partir de anuncios do jornal Didrio do Rio de
Janeiro e Constitucional que mencionam a peca e oromance. A partir da analise dos excertos oriundos
desses veiculos de comunicacao, foi possivel analisar a recepcao do publico carioca no momento
dos langamentos e evidenciar tanto a censura sofrida pela pe¢a quanto os elogios destinados ao
romance. O aporte tedrico da pesquisa inclui os estudos de Jauss (1994, 1957), Zilberman (1989, 2008,
2017) e outros autores. Se por um lado a andlise demonstra que a peca de Alencar sofreu percalgos
em sua recepcao e foi censurada logo apds sua estreia, por outro, o romance Luciola foi bem aceito
pelo publico desde o seu langamento e se perpetuou ao longo do tempo, sendo considerado um
classico da literatura brasileira.

Palavras-chave: Literatura brasileira; Teoria da Recepgao; As asas de um anjo; Luciola; José de
Alencar.

Introducao

A estética da recepgao, elaborada por Hans Robert Jauss, propde uma
nova forma de analise literaria. Por meio dessa teoria, a qualidade da obra nao é
resultado de eventos histéricos da sua concepgao, mas dos critérios de recepgao,
que dialogam com os efeitos produzidos pela obra no publico de diferentes épocas.
A estética da recepgao da abertura ao papel do leitor, tendo em vista que a obra se
realiza e se articula por meio dele. Considerando-se essa premissa, Jauss defende
que a obra nao é um objeto que exista por si, mas fruto da leitura de cada pessoa
ao longo do tempo. Seus sentidos, portanto, sdo cambiaveis e se relacionam com os
conhecimentos de mundo do leitor e com o horizonte de expectativa que ele possui
em relagdao a obra — que pode ser atendido ou nao. Assim, a histéria da literatura,
segundo Jauss, deve ter enfoque no processo de recepgao estética que se realiza
na leitura de textos por parte dos leitores de diferentes épocas.

O objetivo deste artigo é analisar, com base na Teoria da Recepgao de Jauss,
a obra teatral de As asas de um anjo, de José de Alencar, e seu romance, Luciola,
publicados em 1958 e 1962, respectivamente, de modo que se possa comparar
a recepcao de ambos em sua data de publicacdao e no periodo atual. A peca de
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Alencar teve apenas trés apresentacdes e foi censurada. O romance, por sua vez,
foi bem aceito na sua publicacao e continua sendo lido atualmente. Para a analise,
contou-se com buscas realizadas no jornal Diario do Rio de Janeiro e Constitucional,
publicados na cidade do Rio de Janeiro. O trabalho apresenta elementos acerca
da recepc¢ao da obra de Alencar e possiveis indicios do motivo de seu sucesso ou
censura.

A estética da recepgao

Hans Robert Jauss centraliza o leitor em sua proposta de analise literaria,
pois é por meio do espago ocupado pelo leitor que nasce o estudo de uma obra
de literatura. O teodrico elabora a Teoria da Estética da Recepg¢ao, cujo cerne nao é
analisar a obra literaria como um objeto pronto e existente per se, mas como um
texto a ser atualizado pelos diferentes leitores de cada época. A critica, portanto,
nasce a partir da recepgao que o leitor tem da obra.

A fim de propor uma nova lente para as analises literarias, Jauss (1994) publica
o texto denominado “A Histdria da Literatura como provocagao a teoria literaria”.
Suas ideias questionaram as concepc¢des predominantes na analise literaria, pois,
até entao, “a estética se concentrava no papel de apresentacao da arte e a histdria
da arte se compreendia como histdéria das obras e de seus autores” (JAUSS, 1979, p.
68). Jauss desejava recuperar a historicidade da literatura por meio da valorizacao
do leitor, uma vez que, segundo sua teoria, o publico é o responsavel por garantir a
historicidade das obras literarias (ZILBERMAN, 2008).

Segundo Brizotto (2013), essa nova forma de analisar a literatura baseia-se
na lacuna deixada pelos métodos marxista e formalista. Enquanto o primeiro nao
se ocupa com o leitor, enfocando no autor, o segundo enxerga o leitor apenas como
um ser passivo que segue as indicagdes do texto. Ambas as teorias estariam, na
visao de Jauss, limitando o principal elemento do sistema literario — o leitor — e,
ao mesmo tempo, reduzindo o efeito da recepgao no publico. Assim, levando em
consideracao o efeito e a recepcao € possivel concretizar o valor estético da obra.

Desse modo, o leitor, na concepg¢ao de Jauss (1994), passa a ser um fator de
suma importancia no sistema literario. E a partir da forma como a obra é recebida —
acolhida ou rejeitada — que o texto pode ser estudado. Além disso, o fato de um livro
ser bem recebido em uma época nao garante que ele seja lido da mesma forma em
outra, tendo em vista que o olhar dos leitores sobre o texto é sempre cambiante e
esta de acordo com as transformacdes sociais. Uma mesma obra lida em diferentes
épocas pode gerar efeitos diferentes em cada publico. Isso ocorre porque, durante a
experiéncia do leitor, ha a) o efeito da recepgao do texto, condicionado pela obra, e
b) o efeito mundivivencial (lebensweltlich), que envolve a sociedade em que o leitor
estd inserido. Assim, a significancia parte do texto, mas também da experiéncia do
leitor. Consoante essa ideia, Wolfgang Iser (1999), colega de Hauss, afirma que, se,
por um lado, o texto é apenas uma partitura, por outro, sdo as capacidades dos
leitores, individualmente diferenciados, que instrumentam a obra.



De acordo com Zilberman (1989, p. 6), na literatura, “a estética da recepgao
oferece um leque de sugestdes sobretudo a histdéria da literatura, onde Jauss
ancora suas principais teses, por equivaler ao leitor sobre o qual deve fluir a ciéncia
literaria”. Nesse sentido, o autor analisa a literatura por meio de trés aspectos: 1)
pela diacronia, relacionada com a recepgao das obras ao longo do tempo; 2) pela
sincronia, relacionada ao sistema de relagdes da literatura de cada época; 3) pelo
relacionamento entre a literatura e a vida pratica (ZILBERMAN, 1989).

A partir da premissa do leitor como centro da analise literaria, Robert Jauss
constroi sete teses. A primeira tese trata sobre a historicidade da literatura, que nao
se da pela cronologia das obras, mas pelo dialogo do texto com o leitor. Conforme
Jauss (1994, p. 31), “a maneira pela qual uma obra literaria, no momento histdrico
de sua aparigao, atende, supera, decepciona ou contraria as expectativas de seu
publico inicial oferece-nos claramente um critério para a determinagao de seu valor
estético”. Assim, ha uma relacao essencial que ocorre entre leitor e texto, em que a
obra é atualizada por meio da leitura.

A segunda tese aborda as experiéncias prévias do leitor que despertam
expectativas a respeito da obra. Tal conceito é relativo as expectativas dos leitores
com base em seus conhecimentos prévios e/ou conforme seus conhecimentos de
mundo. Segundo Jauss (1994, p. 28), a obra

desperta a lembranca do ja lido, enseja logo de inicio expectativas quanto a ‘meio
e fim’, conduz o leitor a determinada postura emocional e, com tudo isso, antecipa
um horizonte geral da compreensao vinculado, ao qual se pode, entdao — e ndo
antes disso —, colocar a questao acerca da subjetividade da interpretagdo e do
gosto dos diversos leitores ou camadas de leitores.

Por exemplo, ao ler um romance romantico, é natural que o receptor espere
triangulo amoroso, tragédia, paixao e sofrimento na obra, mas nem sempre o texto
literario atende a essa expectativa. Para Jauss (1994, p. 30), o que determina o
carater artistico de uma obra literaria e a mudanca de horizonte é a “distancia entre
o horizonte de expectativa e a obra e entre o ja conhecido da experiéncia estética
anterior”.

O horizonte de expectativas, além de dar conta das experiéncias literarias
pelas quais os receptores das obras ja passaram, esta ligado a realidade. Para
isso, estao em jogo nao apenas elementos do conteudo de uma obra literaria, mas
também o tipo de linguagem empregada e os efeitos causados pela jungao da
forma e do tema representado. Jauss aponta que

a relagdo entre literatura e o leitor pode atualizar-se tanto na esfera sensorial,
como pressdo para a percepgao estética, quanto também na esfera ética, como
desafio a reflexdao moral. A nova obra literaria é recebida e julgada tanto em seu
contraste com o pano de fundo oferecido por outras formas artisticas, quanto
contra o pano de fundo da experiéncia cotidiana de vida (JAUSS, 1967, p. 53).



A terceira tese trata sobre a distancia estética, ou seja, o afastamento entre o
horizonte de expectativa do leitor e o que é suscitado por uma obra. Segundo Jauss
(1994, p. 31), “o horizonte de expectativa de uma obra [...] torna possivel determinar
seu carater artistico a partir do modo e do grau segundo o qual ela produz seu
efeito sobre um suposto pubico”. Desse modo, o valor estético € verificado pela
reacao do publico que recebe uma obra: o texto pode atender, superar, decepcionar
ou contrariar o que o leitor havia criado como expectativa.

Assim, a mudanca de horizonte, entendida como a distancia entre o horizonte
de expectativa e a obra em si, determina a receptividade de um texto. Se a mudanca
de horizonte é pequena, o texto “satisfaz a demanda pela reproducao do belo usual,
confirma sentimentos familiares, sanciona as fantasias do desejo [...]" (JAUSS, 1967,
p. 32). Contudo, se a distancia é grande, o diferente do esperado pode se mostrar
prazeroso ou gerar estranhamento para o publico, além de ser capaz de constituir
uma nova forma de percepgao, que podera marcar, para as futuras geragdes, um
novo horizonte de expectativas. Destaca-se ainda que:

h& obras que, no momento de sua publicagdo, ndo podem serrelacionadasanenhum
publico especifico, mas rompem tdo completamente o horizonte conhecido de
expectativas literdrias que seu publico somente comega a formar-se aos poucos
(JAUSS, 1994, p. 33).

Dessa forma, o rompimento de expectativas dos leitores pode coloca-los a
favor da solucao de uma questao moral enfrentada na realidade, que ainda nao
havia sido verificada por outros meios que nao a literatura. Isso mostra que a
literatura ndao existe apenas para representar a realidade, mas, ao contrario, ela
possui o poder de modificar entendimentos morais de uma determinada sociedade.
Assim, a qualidade da obra também depende das possibilidades que ela fornece
para a inovagao e a ruptura das normas vigentes.

A quarta tese de Jauss defende que os sentidos do texto sdao construidos ao
longo da histéria. Com o passar dos anos, as obras literarias podem ter recepgdes
diferentes, de modo que, em uma determinada época, os leitores a apreciem g, em
outra, ela seja ignorada. Jauss (1994) defende que é através da diferente recepcao
em épocas distintas que devem nascer os estudos da histéria da literatura, desta
vez, tomando como ponto de partida o leitor. Isso se da, por exemplo, por meio da
quantidade de exemplares de um mesmo livro vendidos em diferentes momentos.

A quinta tese dialoga com a anterior, pois aborda a ideia de que o lugar de
uma obra nao pode ser determinado apenas de acordo com sua recepcao inicial.
Desse modo, o aspecto diacrénico da obra é levado em considera¢ao na Teoria da
Recepcao, pois a mesma obra pode variar sua aceitacao pelo publico de diferentes
epocas. Assim, a historia da literatura deve considerar as diferentes recepgoes
ao longo do tempo. Esta tese complementa a sexta tese, que enfoca o aspecto
sincronico. Para Jauss (1994), a obra tambéem precisa ser analisada em relagao as
demais a fim de revelar o sistema literario de um determinado periodo histdrico.



Por fim, a sétima tese propde uma relagao entre literatura e sociedade. Mais
do que seu carater estético, a literatura também age no meio social gerando efeitos
nos leitores. Ainda de acordo com Jauss (1994, p. 52), nossa experiéncia por meio
da literatura “repousa nao apenas em seu carater artistico, que, através de uma
forma nova, auxilia-nos a romper o automatismo da percepg¢ao cotidiana”. Por meio
das obras, os leitores podem se emancipar, perceber novas formas de ler o mundo
e transformar a realidade. Zilberman (1989) acrescenta que a ultima tese de Jauss
nao se relaciona com o conceito de que a literatura € um reflexo da sociedade,
mas enfatiza que a literatura tem carater emancipatdrio, visto que contribui para a
compreensao de mundo do leitor.

Como se pode perceber, as sete teses estdao intimamente conectadas e
sao fundamentais na teoria de Jauss. A Teoria da Recepgao é uma das formas de
analisar o texto literario tendo como enfoque de pesquisa nao a forma e o conteudo
do texto, mas sua relacao indissociavel com o leitor.

A recepc¢ao de As Asas de um Anjo e Luciola

Com base na teoria da recepgdo, parte-se para a analise da recepcao da
peca de teatro As asas de um anjo e do romance Luciola, ambos de autoria de José
de Alencar. A pega, exibida pela primeira vez em 30 de maio de 1858 e censurada
Nno mesmo ano, apresenta a histdria de uma mog¢a chamada Carolina, que, ainda
muito jovem, foge de casa com um homem que lhe prometia uma vida luxuosa.
Com o passar dos anos, ela decide abandona-lo para ficar com outro, ainda mais
rico. Neste espirito, Carolina se deixa levar pelo desejo de uma vida luxuosa, mesmo
que a familia sofra com sua auséncia. No final da obra, a protagonista fica pobre,
é roubada e acaba adoecendo. Seu primo Luiz, amor de infancia de Carolina,
reaproxima-se dela e consegue reuni-la com sua familia novamente.

O romance urbano Luciola, por sua vez, mostra a historia de Lucia, uma menina
sujeitada a prostituicao, que se transforma na meretriz mais desejada da corte. A
protagonista se torna independente e rica e apaixona-se por Paulo. O enredo revela
ao leitor que o dinheiro que Lucia ganhava com a prostituicao era utilizado para
cuidar de sua irma mais nova, Ana. A protagonista engravida de Paulo, mas sofre
um aborto espontaneo que a leva a morte. Lucia, que neste momento retomou seu
nome de batismo, Maria da Gloria, nao aceita atendimentos médicos, e seu corpo
se converte em tumulo do feto. Em consequéncia, Lucia/Maria da Gléria morre de
infeccao. O sofrimento da protagonista a transforma em martir, e sua dor &, para
ela, uma forma de purificar sua alma dos pecados.

Para a analise, os encartes de jornal publicados na época, que tratam das
referidas obras, serdao associados aos conceitos tedricos propostos por Robert
Jauss. Além disso, serao apresentados elementos contemporaneos relacionados a
recepcgao dos titulos. Destaca-se que os encartes de jornais sobre de As asas de um



anjo foram retirados de edi¢cdes do Diario do Rio de Janeiro* (RJ), sendo publicados
entre janeiro e julho do ano de 1858; ja os que dizem respeito a Luciola, foram
publicados entre outubro de 1862 e 1864, no jornal Constitucional (RJ). Faz-se tal
distingao por nao ser possivel encontrar registro do romance urbano no primeiro
jornal, apenas no segundo, do mesmo modo em que nao se encontram informacdes
sobre As Asas de um Anjo no Constitucional. A escolha dos trechos do jornal deu-
se a partir dos resultados de palavras-chave no campo de buscas do jornal. Foram
procurados os termos “José de Alencar”, “de Alencar”, “As azas®>de um anjo”, “de um
anjo”, “Conservatorio Dramatico” para a peca de teatro, e “Luciola”, “Luciola”, “José
de Alencar” e “Freitas de Vasconcelos”® para a narrativa.

A analise da recepcao de As asas de um anjo inicia verificando-se que,
segundo o material coletado do jornal, antes da encenacao da pega, em 28 de
janeiro de 1958, José de Alencar a dedica ao Conservatorio Dramatico (Figura 1).
Nas palavras do autor: “cumpro um dever de gratidao dedicando ao Consevatorio
Dramatico, que tao generosamente animou o escritor novel neste dificil ramo da
literatura, a ultima das minhas comédias” (DIARIO DO RIO DE JANEIRG, 1958, sic).

Figura 1: dedicatoria de José de Alencar

LICENTIARA COM LOUVOR.
As azas de um anio (dedicsda pelo auctor 80
conservatorio dramatioo). !
Secretaria do conservalorio dramatico brasilviro,
e¢m 20 do janciro de 1858.— 0 1.° secretariv in-
tetino. Antonio Luis Fernandes do Cunhas |

DEDICATORIA O AUCTOR DA COMEDIA — AS
AEAS DE UM ANJO.

AD COXSERVATORIO DRAMATICO.

Cumpro um dever de gratidio dedicando so Con-
servatorio Dramatico, que tio srosamenly ani-
mou o eseriplor novel noste diffisil tamo da littoras
tura, a ultima das minhed combdlas — As azas de
ain anjou

Qusndo encostel um momento a penna do jorna-
lista para tragar slguns esbogos dram:licos, a mi-
nha intengio foi pintar 08 costumes do nosss pri-
meira eidado e apresentar quadros antes vordadeiros
40 quo cmbellezados pela imaginagdo o polo ant-

eio.

Fonte: Diario do Rio de Janeiro (1858)

O Conservatodrio era uma espécie de escola de costumes que tinha o objetivo
de revisar as pecgas teatrais a fim de difundir um teatro com ideias que deveriam
legitimar as bases do governo imperial. Trata-se de uma instituicdo responsavel
pela censura das pecas teatrais apresentadas na corte entre os anos 1843 e 1864
(AMORIM, 2008). Mesmo se tratando de uma instituicdo conservadora, a obra de
Alencar é “licenciada com louvor” pelo érgao antes de ser encenada.

Na noticia de jornal do dia 30 de maio, encontra-se o anuncio do local e horario
da primeira apresentacao da obra (Figura 2), adjetivada por “magnifico drama”.
Tal caracterizagao ja movimenta o espectador para que crie uma expectativa em
relacdo a pega de teatro, o que compde o conceito de horizonte de expectativas.
O leitor, a partir de seu conhecimento de mundo e de leituras prévias, cria uma
suposi¢cao sobre a obra que pode atender ou superar o que ele esperava dela.

Durante um periodo, o jornal teve como redator chefe o proprio José de Alencar.
5 Em conformidade com a ortografia da época.

Optou-se por utilizar este nome na busca visto que este é o autor da Unica critica encontrada em periodo
préximo a publicacao de Luciola.



Figura 2: Andncio para divulgacao da peca
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Fonte: Diario do Rio de Janeiro (1858)

A obra foi ao publico trés vezes, sendo a ultima em 17 de junho do mesmo
ano. No encarte do jornal referente a sua ultima exibicdao, a peca também é
marcada pela expressao “representagao do excelente drama” (Figura 3). Até essa
data, nada negativo sobre As asas de um anjo foi encontrado, o que pode significar
que as expectativas do publico estavam sendo atendidas, visto que havia o aval do
Conservatorio.

Figura 3: Publicacao de elogios a obra de Alencar
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Fonte: Diario do Rio de Janeiro (1858)

Contudo, no dia 20 de junho, um critico literario identificado pelas iniciais X.
P. publica comentarios sobre a encenacao (Figura 4). Em seu texto, ele apresenta
um breve enredo e tece longos elogios a historia, mas, ao final de sua resenha,
demonstra receio em relacdao a uma cena especifica: o pai de Carolina, ha muito
tempo sem vé-la e sofrendo com o alcoolismo, ao encontra-la, nao a reconhece
como sua filha e a molesta. Mesmo que o pai tenha demonstrado arrependimento
ao ser avisado que a menina era sua filha, a critica ainda considerou o momento
como falta de moralismo. Nas palavras de X.P.: “Pareceu-me que a dignidade do
palco sofreu com o desenvolvimento da cena de lapanar entre o pai e a filha [...]"
(DIARIO DO RIO DE JANEIRO, 1958, sic). No mesmo dia da publicagdao do texto de
X. P, José de Alencar deixa de ser o redator chefe do jornal.



Figura 4. Comentario de X.P. sobre a encenagdo da obra
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Fonte: Diario do Rio de Janeiro (1858)

A critica publicada no jornal tem relagdo com a terceira tese de Jauss
(1984). O que se evidencia é uma distancia entre o horizonte de expectativas e
a receptividade do texto, ja que houve estranhamento negativo de uma cena da
peca teatral. E provavel que na encenacdo de As asas de um anjo a questdo moral
provocou um distanciamento entre o texto e o critico literario. No entanto, de
acordo com Zilberman (1989, p.35), Jauss “situa o valor [da obra] num elemento
movel: a distancia estética equivalente ao intervalo entre a obra e o horizonte
de expectativa do publico, que pode ser maior ou menor, mudar com o tempo,
desaparecer”.

Contudo, nao foi possivel saber, pelas publicagdes do jornal, se o publico
de modo geral também se mostrou insatisfeito com a cena. Tal duvida pode ser
levantada pelos seguintes pontos: a) o anuncio da peca teatral recebia adjetivos
positivos; b) a censura da obra foi feita poucos dias apds a publicacao da critica
mencionada acima; e ¢) dias apos a censura, José de Alencar publica, no mesmo
jornal, um texto em que afirma que a peca nao foi rejeitada pelo publico.

Quanto a censura propriamente dita, divulgada no jornal no dia 23 de junho
do mesmo ano (Figura 5), ndo ha grandes informacdes disponiveis. Verifica-se que
foi feita pela policia, nao pelo Conservatdrio Dramatico, e ndao ha justificativas
detalhadas: “A representacao da comédia As azas de um anjo foi suspensa pela
policia” (DIARIO DO RIO DE JANEIRO, 1958, sic).

Figura 5: Anuncio sobre a censura da peca
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Fonte: Diario do Rio de Janeiro (1858)

Jano que dizrespeito a resposta dada por José de Alencar, o autor sugere que
a censura pode servir como propaganda para a publicagao da histdéria em forma de
livro: “porque tudo isso ndao tera outro resultado sindao excitar a curiosidade publica”
(DIARIO DO RIO DE JANEIRO, 1958, sic) (Figura 6).



Figura 6: Resposta de Alencar sobre a censura
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Fonte: Diario do Rio de Janeiro (1858)

Adiante na sua resposta, o escritor aponta que nao haveria problema com o
publico propriamente dito, mas com o 6rgao responsavel pela censura (Figura 7).
Se assim for, a mudanca de horizonte nao teria sido encontrada nos espectadores,
apenas no critico X. P. e nos membros da policia.

Figura 7: Resposta de Alencar sobre a censura advinda da corporagao
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Fonte: Diario do Rio de Janeiro (1858)

Desse modo, conforme observado nos excertos do jornal, o critico literario e
a censura sofrida pela pe¢a podem ter corroborado o progressivo apagamento de
As asas de um anjo. Morais e Fernandes (2012, p. 108) destacam que “o horizonte
de expectativas da critica especializada corresponde a um, o do publico em geral
corresponde a outro”. No entanto, a tematica da obra, cuja protagonista rejeita os
bons costumes e termina a histéria de forma alegre, pode ter ferido as regras morais
da sociedade carioca do século XIX e, como consequéncia, a censura fez a peca
sofrer rejeicdao ao longo do tempo. Consequentemente, torna-se dificil atualizar a
leitura da obra para os dias de hoje, pois o fato de As asas de um anjo ter sido
apagada ao longo da histdria demonstra que nao se trata mais do que Zilberman
(1989) denomina “obra viva”.

Quanto a analise de Luciola, destacam-se as edi¢gdes do jornal Constitucional
(RJ) dos dias 28 de outubro de 1862 e 9 de abril de 1864. A primeira diz respeito
a uma critica escrita por Freitas de Vasconcellos, que dedica mais da metade de
sua matéria a fazer elogios em relagao ao romance de Alencar. O critico inicia seu
posicionamento (Figura 8) perante a obra enaltecendo-a como “um volume escripto
com espirito e com talento” (CONSTITUCIONAL, 1962, sic).



Figura 8: inicio de critica sobre a obra Luciola
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Fonte: Constitucional (1862).
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Em seguida, Vasconcellos critica a auséncia de comentarios sobre o romance e
mostra contrariedade aos que tentaram abafar a obra por julgarem a protagonista,
Ldcia, como uma “mulher perdida” (CONSTITUCIONAL, 1962). Com isso, tece longos
elogios sobre a obra (Figura 9) e sobre a protagonista e evidencia, com base no
enredo e no relato do préprio José de Alencar, a beleza que circunda o romance.

Figura 9: Freitas de Vasconcellos elogia Luciola

Lueiola, apezar das suas bellezas de estylo,
das suas grandes qualidades de observacio, das
suas scenas delineadas com talento, nio mereceu
comtulo as eensuras ou os elogma da critica.

Fonte: Constitucional (1862)

Vasconcellos continua seu texto tecendo fortes elogios a obra (Figura 10)
e, de certo modo, a recomenda aos leitores do periddico: “Luciola merece ser lida”
(CONSTITUCIONAL, 1862, sic).

Figura 10: Freitas de Vasconcellos segue tecendo elogios a Luciola

Digamol-o bem alto: Luciola merece ser lida,
como uma das melhores paginas da nossa socie-
dade e das nossas letras. Ahi vai um lance de
olhos sobre o contexto dessa pagina intima de
dor e de prazer, de miseria e de magnificencia, de
observacao e de estudo do coracio humano.

Fonte: Constitucional (1862)

Em relacdao a primeira tese de Jauss, percebe-se que a expectativa criada
pelo critico, enquanto leitor da obra, foi superada. Ou seja, ainda ha distanciamento
entre o horizonte de expectativas e a receptividade da obra propriamente dita, mas
o estranhamento aqui apresentado contribui para a atribuicao de valor estético
positivo ao romance.

Assim como ocorre em As asas de um anjo, em Luciola também ha uma
questdo moral colocada em jogo: a protagonista é uma prostituta. No entanto,
Vasconcellos, em sua critica, enxerga nisso algo de valor. Vasconcellos enfatiza a
leveza e a beleza da narrativa, inclusive em cenas consideradas imorais, como a
da orgia. Quanto a figura de Lucia, o critico apresenta situagdes que indicam seu



processo de purificagao moral (Figura 11), ja que faz questao de destacar que “Lucia
lé a biblia, o livro por excellencia” (CONSTITUCIONAL, 1862, sic).

Figura 11: Critico mostra a moralidade de Lucia

impressas e retratadas a penna. Fernanda 13 Moy-
sés, Homero, Dante e Shakspeare; Lucia 8 a
Biblia, o livro por exellentia. Fernanda tem, em

Fonte: Constitucional (1862)

Com isso, retoma-se a visao de Jauss sobre o rompimento de expectativa.
No caso analisado, o fato de haver uma protagonista que é prostituta e que, ao
mesmo tempo, & a Biblia, coloca os leitores em uma situacao de possivel solugao
da questao moral enfrentada na realidade da época. Conforme verifica-se na Figura
12, o critico aponta:

qguem quer que elle [autor de Luciola] seja, congratulemo-nos com as letras patrias,
assim enriquecidas. Estudar um typo social que nestes ultimos annos tem occupado
um lugar importante, indeviamente talvez, no drama, no romance, na poesia e na
prosa [...], € conquistar legitimamente o favor da sociedade. (CONSTITUCIONAL,
1852, sic)

Figura 12: Vasconcellos elogia Luciola
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Fonte: Constitucional (1862)

Os registros datados de 9 de abril de 1864 nao dizem respeito a publicacao
de Luciola propriamente dita, mas da divulgacao do romance Diva, do mesmo
autor. Optou-se por utiliza-los neste estudo por dois fatores: a) possuem carater de
registro de recepcao da obra aqui analisada; e b) materializam a tese de Jauss de
que a quebra de um horizonte de expectativas pode servir de base para a criacao
de um futuro horizonte de expectativas.

Sobre o primeiro fator, ha uma contradicao em relagao a critica de
Vasconcellos apresentada anteriormente. Nesta critica, elaborada por G. M., é
indicado que houve, por alguns leitores, afastamento negativo de seus horizontes
de expectativa devido as questdes morais que permeiam a obra (Figura 13).



Figura 13: G.M. fala de criticas negativas a Luciola
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Fonte: Constitucional (1864)

Contudo, em seguida, G.M. apresenta um dado relevante para uma analise
da recepcao de Luciola (Figura 14). O critico escreve: “[...] o livro teve innumeros
leitores; milhares de aplausos cobrirao a apologia dessa mulher regenerada [...]"
(CONSTITUCIONAL, 1864, sic). Trata-se, entao, de um registro que vai alem da
opiniao de um unico critico, Vasconcellos, que havia elogiado a obra dois anos antes;
e mostra, com convic¢ao, que Luciola fez sucesso em sua época, o que evidencia o
valor estético do romance alencariano.

Figura 14: G.M. registra o sucesso de Luciola

Mao grado tudo isso o livro teve innumeros
leitores ; milhares de applausos cobrirde a apolo-
gia dessa mulher regeverada, e se o véo de mys-
terio com qua se eobrio o romancista nio foi
srregacado, um lugar emineate for immediata-

Fonte: Constitucional (1864)

Com isto, parte-se para o segundo fator que traz a edigao de 9 de abril de
1864 para este estudo. E com base nos elogios tecidos ao romance Luciola, que G.
M. apresenta a narrativa Diva, de José de Alencar (Figura 15). Assim, comprova-se
que o primeiro romance foi capaz de estabelecer um novo horizonte de expectativa
nos leitores, o qual recaiu sobre Diva. O critico comenta: “hoje € o mesmo autor, que
se apresenta de novo na arena; cérca o0 mesmo segredo; mas outras sao as cores da
dama por quem tem de entrar em justa” (CONSTITUCIONAL, 1864, sic).

Figura 15: O critico relaciona Diva a Luciola

" Hoje 6 o mesmo autor, que se apresenta de
novo na farena; cérca-o 0 mesmo segredo ; was
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A’ Luciola succeden Diva.

Fonte: Constitucional (1864)

Contudo, conforme propde Jauss (1994), a mudancga de horizonte, ou seja, a
distancia entre a expectativa e o que é encontrado na obra, pode variar conforme
o passar do tempo. Deste modo, uma obra com baixa receptividade em uma época



pode ter mais receptividade em outra, visto que ela ndao é um codigo artistico
consolidado, mas corresponde as necessidades do publico com o qual dialoga
(ZILBERMAN, 1989). Atualmente’, no site da Amazon Brasil, um dos maiores
distribuidores de livros do pais, nao se encontra nenhum livro fisico novo de As
asas de um anjo que seja entregue pela propria empresa. Apenas ha uma opgao a
partir de vendedores terceiros ou entao na versao compativel com o Kindle.

Ao comparar essa obra com Luciola, nota-se que a segunda possui varias
opcoes de venda de livro fisico, de varias editoras. Além disso, o romance tem 779
avaliacdes de compradores. Acrescenta-se que Luciola possui uma adaptacao
para Graphic Novel. Nesse sentido, Zilberman destaca que o romance € o género
mais prestigiado em prémios brasileiros: “o romance constitui a face mais visivel e
valorizada da literatura brasileira contemporanea” (ZILBERMAN, 2017, p. 426). Esse
pode ser um dos motivos pelos quais a literatura de Alencar é hoje reduzida a seus
romances, e suas pegas de teatro sao praticamente desconhecidas pelo publico
leitor atual.

Dessa forma, com base nos anuncios dos jornais, é possivel perceber a
recepcao do publico — ainda que, as vezes, mediada pelo olhar do critico — em
relacdo as obras de Alencar analisadas neste trabalho e comparar com a recepgao
na atualidade. A pesquisa documental permite recuperar dados do passado e situar
a recepgao do romance e da pega no presente, possibilitando compreender o valor
estético da criagdo de Alencar por meio do publico.

Conclusao

A estética da recepgao situa o leitor na centralidade da obra. O valor estético
da criagao ocorre pela forma como o publico reage a ela: aceitando-a, rejeitando-a
ou esquecendo-a. Este artigo buscou explanar a teoria de Hans Robert Jauss com
base nas sete teses do autor g, a partir delas e da pesquisa documental, analisar a
recepgao da pega As asas de um anjo e do romance Luciola.

Com base em tais dados, infere-se que As asas de um anjo, desde sua
primeira encenacgao até hoje, possui baixa receptividade. Na época em que a pega
foi langada, a baixa receptividade pode ter sido em decorréncia da distancia entre
o horizonte de expectativas e o que é apresentado na obra. Contudo, o motivo pela
distancia atual pode ser diferente do que motivou a critica em 1852. Se, naquela
época, a peca foi banida por motivos morais, hoje o livro pode ser deixado de lado
pelos leitores por seu género, uma vez que o teatro, de modo geral, é preterido pelos
géneros romance e conto. Tal possibilidade pode ser verificada pela informacao
no jornal Didario do Rio de Janeiro que afirma que o publico havia se interessado
pela pec¢a; e a publicagao no jornal Constitucional que mostra que Luciola também
sofreu ataques devido a questdes morais, mas, mesmo assim foi uma obra adorada
por diversos leitores.

7 Pesquisa realizada em fevereiro de 2022.



O presente artigo, assim, pretendeu demonstrar que a recepgdo é um ponto
fundamental para compreendermos o sucesso de uma obra, bem como para
entendermos por que algumas obras permanecem vivas, enquanto outras sao
relegadas ao apagamento.
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CAN DIGITAL LEARNING OBJECTS AT THE
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Abstract: This paper aims to present the results obtained by validating a digital learning objects
(DLO) collection focusing on the teaching of reading at a metacognitive level. The methodology
included the application of two tests, with 83 students from four 7th grade classes of a private
and a public school, interspersed by sessions of interaction with the DLO, in which we intended
to verify whether interacting with this object improves the student’s reading ability. Through these
tests, we observed the need to evaluate one of the instruments for assessing comprehension, since
there was a discrepancy in the degree of difficulty between the pre and post-test. To this end, we
selected 47 7th grade students from a public school to perform and evaluate the reading tasks of
the comprehension tests. In the end, we concluded that: a) the results were not sufficiently clear to
prove our hypothesis that DLO can promote the improvement of reading skills; b) the instruments of
comprehension applied in the pre and post-test showed a difference in degrees of difficulty. Although
the data presented does not corroborate our research hypothesis, we still consider the use of DLO
promising in the teaching of reading comprehension.

Keywords: Digital learning objects; Reading comprehension; Metacognition; Reading; Middle School.

1. INITIAL CONSIDERATIONS

Why is it important to be aware of the processes of reading comprehension?
A logical answer to this question lies in the assumption that people who can read
can interact with the literate world more efficiently.

However, the low performance of Brazilian students in solving complex
activities, including reading, has been evidenced, in recent years, by several national
and international assessments. According to data released by the latest research
by the Programme for International Student Assessment (PISA, 2018), for example,
the performance of Brazilian students is below the average among the students of

1 kari@univates.br

2 carolinawerlang@universo.univates.br
3 rsfaleiro@universo.univates.br

4 pamelavicari@hotmail.com

5 smartins@univates.br

6 keylliane.martins@ifma.edu.br



the Organization for Economic Cooperation and Development (OECD) in reading -
413 points compared to an average of 493 points (BRASIL, 2019).

Due to this complex and concerning scenario, actions to promote the
teaching of reading are always welcome. Taking this panorama as a starting point,
we developed an online platform for digital learning objects (DLO), in order to
assist teachers in the development of teaching practices focusing on cognitive
and metacognitive reading skills, especially those related to comprehension. This
teaching material is available at the Univates Learning Objects Repository - ULOR
and integrates two collections of reading comprehension activities.

Validation studies of digital learning objects have been carried out since
2014 through an interface between the research projects One click on reading:
digital learning objects to improve reading comprehension and Enhancing reading
comprehension in the Elementary and Middle School classrooms: possibilities from
the development of active teaching methodologies and the use of virtual learning
objects, both developed by the University of Vale do Taquari.

Therefore, in this text we intend to contextualize the development of the tool
and present the results and analyses obtained from two tests in which we intended
to assess the impact on the learning of reading as a result of the interaction with
this digital didactic material, as well as to present an evaluation of instruments
used for data collection.

Thus, firstly, we present the theoretical foundations that support the
development of this research, such as Morais (2013), Kintsch; Rawson (2008),
Pereira (2008), within the scope of reading comprehension, and Leffa (1996; 2015),
Kato (2007), Solé (1998) and Perfetti, Landi and Oakhill (2013), on the reading
metacognition. Then, we describe the methodological procedures that were
adopted in both stages, as well as the results achieved.

2. THEORETICAL CONTEXT AND RESEARCH PATH

When it comes to reading comprehension, it is important to consider, from
a social perspective, that “reading is a necessary instrument for us to handle
ourselves with certain guarantees in a literate society” (SOLE, 1998, p.18). Thus, in
our research group, we understand that knowing how to read implies understanding
and interpreting written texts of different types and genres, with different intentions
and objectives, which is essential for people’s autonomy.

Thus, we converge with the position of Solé (1998), for whom, in order to
achieve this condition of autonomy in reading, it is extremely important that several
skills are developed in the classroom. As they contribute to the reader’s proficiency,
they also bring them closer to culture and collaborate in their becoming citizens.

As ensured by Morais (2013, p.111),



the comprehension of a text refers to the progressive elaboration of a mental
representation integrated in the information presented successively in the text, in
such a way that the objectives of its author are correctly appreciated.

In other words, knowing how to decode the linguistic system of the language
is an important condition in the learning of reading, but it is not enough to achieve
the comprehension of the text. Thus, we understand the need for teaching practices
that can develop different reading skills at different cognitive levels.

Davis (1944), in a seminal study, identified nine sub-skills which make up
reading comprehension: knowledge of the meaning of words; ability to select
the meaning of a word or sentence considering the context; ability to identify
antecedents and referents in textual organization; ability to select the main idea;
ability to answer questions whose content is explicit in a given passage; ability to
answer questions whose content is in the text, but not in the same way as in the
question; ability to make inferences; ability to recognize literary resources used,
such as tone and humor; ability to identify the purpose, intention and opinion of the
writer. These sub-skills, although subject to reconfiguration in the reading models
that followed Davis’s study, reveal the complex cognitive actions that are required
to understand what one reads.

In addition to assuming reading as an activity that requires complex skills,
we believe it is also important to resort to the concept of metacognition in
reading, in order to deepen the idea of self-monitoring of reading comprehension.
Metacognition is about the ability to become aware of how one thinks. In the scope
of reading, metacognition is a cognitive process through which the subject goes
until he is able to attribute meaning to the text read, starting from self-monitoring
processing strategies, which can happen through the recognition of the text
coherence (PERFETTI; LANDI; OAKHIL, 2013), or by building a mental representation
of the text meanings, through the elaboration of what Kintsch and Rawson (2013)
called the situational model of the text. This mental representation results from
an analytical reasoning that depends on the linguistic information, the reader’s
previous knowledge and their reading objectives. For these authors, comprehension
- the product of this mental elaboration - is constituted by metacognitive and
metalinguistic skills, being the metacognitive ones based on the understanding
and effective selection of uses of strategies during reading.

In this sense, the authors’ conception converges with the approach of Leffa
(1996, 2015). The author believes that, when metacognitive reading skills are
developed, the reader is developing the ability to monitor their comprehension
during the act of reading.

Considering both the conceptual framework presented here, and the school
reality of low performance in large scale assessments, such as PISA and Prova



Brasil’, in which we intend to measure, among other skills, the processing capacity
of reading comprehension, we have produced digital teaching material for the
teaching reading.

The first compilation was the result of an action of the extension project
Teaching reading strategies: intervention proposals through virtual learning
objects, promoted at the time by the Language Program, in partnership with
Univates Learning Laboratory (UNIAPREN), throughout the year of 2014. Later, this
project became part of the extension project Language Paths. In Martins, Forneck,
Bublitz, Diesel (2016), the results obtained from the experimental validation of this
collection were presented. In this study, there were better performances in reading
comprehension activities, after sessions of interaction with the digital learning
objects.

The entire process of creating digital objects aimed at developing diverse
reading skills and, therefore, all tasks have a common feature: instructional
feedback. We believe that feedback can help bring the path of comprehension to
the scope of consciousness. In the case of an incorrect answer, for example, the
feedback should indicate the reasons why that answer cannot be considered
correct, as well as point out some linguistic clues in the text that must be observed
in order to solve the task. Images 1 and 2 below show an example of activity and
instructive error feedback from the first collection.

7 A Brazilian large-scale assessment



Image 1- Object “Advertising: get smart”

Observe o texto publicitario e responda.

: PARA FCAR

Livio HIGENTE

[ o MR ONTRAIMICACDES
CONSUAIR VRS

o3 TETES A0 DUA

Clique na imagem para ampliar

No enunciado presente neste texto publicitario, ha uma lacuna. Levando em consideragdo os

elementos contextuals (texto, imagem, cores, formas, ...), que palavra preenche a lacuna?

Escreva aqui |

Verficar |
Voltar | indice | Creditos | Fonies | Seguinte

Source: ROAU - Univates

Image 2 - Object “Advertising: get smart” - instructional error feedback®

Observe o texto publicitario e responda

g PAA FIAR
Livro 1IGEATE

Repare nas expressies “sem contraindicagdes”, “consurmir
vdrias vezes ao dia” e “consumo liberado”, bem como no formato
da livro com a tarja vermelha. Tente novamentel

No enunciado presente nesle texlo publicitanio, ha uma lacuna. Levando em consideracéo os elementos contextuas (texto, imagem, cores, formas, ..., que palavra
preenche a lacuna?

Escreva aqui. leitura

Verificar

ndice | Créditos | Fontes | Sequinte

Souce: ROAU - Univates

8 Translation of the text of the image:
Observe the advertisement and answer
————— to get smarter. No contraindications. Take several times a day.
Click on the image to zoom in.
In the enunciate present in this advertisement, there is a gap. Taking into consideration the contextual
elements (text, image, color, shapes, ...), what word fills in the gap? Write here: -----

9 Translation of the text of the image:

Pay attention to the expressions “no contraindications”, “take several times a day” and “free consumption’,
as well as the shape of the book with the red stripe. Try again!




In 2017, in order to provide a more interactive experience for users and make the
platform even more attractive, the research group launched the second collection,
based on an interface between the research project Masters for Teacher Education:
a Locus of (Re)Construction and Learning and the Language and Technology axis of
the extension project Language Paths, both promoted by CNPq. For this collection,
the research group sought to expand the theoretical scope, using on the concept
of interface design (GARRETT, 2011), and invested in an aesthetic improvement, in
order to make the DLO more attractive, taking into account the subjects whom we
intended to reach, that is, students of Middle School.

Below, we present two examples, extracted from the DLO “Do it yourself”,
from the second collection. Image 3 illustrates the task, and Image 4 illustrates the
instructive error feedback.

Image 3 - Object “Do it yourself”®

Faca VOCE mesmo

E possivel a dgua entrar em um copo sem a ajuda de uma pessoa?

(0K, COIMCAMES © COFANTE 2 AU @ & VIFMOS A prato,
cobrindo seu fundo.

VERIFICAR

Source: ROAU - Univates

10 Translation of the text of the image:
Do it yourself
Is it possible for the water to enter a glass without the help of a person?
It is possible, indeed! Let’s see how:
For this experiment, you will need:
- Some water
- O1glass
- O1 candle
- 01 deep plate
- Dye or colorful juice powder (a tablespoon)
- Lighter or match
Click on the arrows to place the text in the correct sequence to find out how it is done. Hint: observe the
sequence of the images:
So, we light the candle, put the glass on top of it and... the water starts going up!
Firstly, we take the plate, melt the candle a little and glue it to the bottom of the plate.
After, we place the dye in the water and put it into the plate, covering its bottom.



Image 4 - “Do it yourself” object - instructional error feedback”

Faca VOCE mesmo

E possivel a 4gua entrar em um copo sem a ajuda de uma pessoa?

E possivel Sim. vames ver coms

Nesta experdngd st SeUHNgs Entdo, acendemos  vely, cob
=+ 01 povn de g .. dgua comesa 2 subirl
# 01 copo

* 01 via
# 01 prito hunda.

4§ (orarte by RS colonds de pacote fuma colher rasal
Een primeire lugar, pegamos o prato, demetemos um poucs a

wela & & colamos no funda do prato.

Depails, colacamion o corante na Afua &  virsmos na prato,
cobrindo seu fundo.

Repare que cada um dos itens a ser ordenados inicia com um elemento que indica sequéncia: “em primeiro lugar”,
“depois” e “entdo”. Atente para a ordem que eles sugerem. Tente novamente!

Source: ROAU - Univates

As it can be seen, in both examples of feedback, there are linguistic clues that
intend to direct the student’s attention to what needs to be done in order for them
to understand the text and get the task right.

So as to assess the impact on the learning of reading as a result of the
interaction with this digital teaching material, throughout 2018 and 2019,
interventions were carried out in two schools, covering students from the private
and public networks. Throughout the next section, the findings of these studies
will be presented, and, after, the methodological description. It is important to
highlight that, after the first round of analyses, we found that the results did not
converge with a previous study developed by the group. For this reason, a new
methodological item was incorporated into the process: the evaluation of the
instruments. Below, we present this entire research path.

3. METHODOLOGICAL PROCEDURES

As it has already been mentioned, our objective was to assess the impact
on the learning of reading, from the interaction with digital learning objects
produced in the second collection. For this reason, the research had as its locus two
schools: one of Elementary, Middle and High School from the private network of a
municipality in the state of Rio Grande do Sul, and another of Elementary, Middle
and High School of the public network of a municipality in the state of Maranhao.
The participants were 83 students from four classes of 7™ grades from the referred

11 Translation of the text of the image: Note that each of the items to be ordained begins with an element that

"o

indicates sequence: “firstly”, “after”, and “then”. Pay attention to the order that they suggest. Try again!



schools. We emphasize that all subjects involved in this research signed the Free
and Informed Consent Form (FICF) and their identities have been preserved.

To achieve our goal, we adopted as methodological procedures the
application of pretest instruments, followed by interaction sessions with the DLO,
and the application of post-test instruments. Thus, we selected as a data collection
instrument, both in the pretest and in the post-test, the Cloze test, validated by
Pereira (2008), and two reading comprehension tasks, validated by Sousa (2015).

In order to obtain data that could be comparative to show or not the impact
of objects on the learning of reading of the subjects surveyed, the four classes were
divided into control and application classes. That is, in each school two classes of
7th grade were selected, one of which had interaction with objects (application
class), and as for the other, there was only data collection through pre and post-
testing (control class).

For the resolution of each test, students were given a period of 50 minutes.
These procedures were carried out during the Portuguese Language classes,
conceded by the teachers, totaling 6 meetings over two weeks. In Chart 1, we
present a summary of the methodology adopted.

Chart 1 - Procedures adopted to carry out the study

Stages of the study Objective Data collection instrument Elaboration
A) Pretest To assess the subjects’ - Cloze test; Pereira (2008)
application reading comprehension - Comprehension test with Sousa (2015)
levels. multiple choice questions.
B) Interaction To develop metacognitive - Two sessions of interaction
sessions with reading strategies. with digital learning objects.
objects
C) Post-test Assess whether there was - Cloze test; Pereira (2008)
application an improvement in the - Comprehension test with Sousa (2015)
levels presented in the first | multiple choice questions.
test (stage A).

Source: Elaborated by the authors (2019).

A

Still, at the end of the tests, with the aim of analyzing the students
perspective regarding their interactions with the second collection of objects, due
to the expansion of the theoretical scope, we applied a questionnaire prepared by
our research group, which resulted in reflections about the students’ perceptions
about their interaction with this digital teaching material (VICARI; FORNECK;
MARTINS, 2018).

Another stage of the methodological procedure had to be inserted in the
development of the research, due to the fact that the data obtained in the two tests
mentioned have shown discrepancies. Therefore, we reevaluated the instrument
selected for the assessment of reading comprehension in the post-test, which was
composed of a text different from the pretest. For this reason, the third test of this



study comprised the application of the two comprehension instruments used in
the pre and post-test in two classes of the 7th grade of a public school in another
municipality in Rio Grande do Sul, comprising a number of 47 students. Both classes
received the two texts (pretest and post-test) used in the reading comprehension
test. The instruments were randomly delivered among the students: half of the
class A got the text 1 “Listening to music is good for the heart” (Carol Castro,
2013), and the other half got the text 2 “40 days without throwing anything away
“(Super Magazine, 2013). The same happened with class B. In the end, 23 students
answered the questions of the text “40 days without throwing anything away” and
24 students worked with the text “Listening to music is good for the heart”. In Chart
2, we present, briefly, this last stage of the methodology.

Chart 2 - Evaluation of the comprehension instrument

Stage of the study Data collection instrument

A) Application of the - Half the class responded to the text comprehension activity 1

comprehension instrument | “Listening to music is good for the heart” (Carol Castro, 2013);

in class A - Half of the class responded to text comprehension activities 2 “40
days without throwing anything away (Super Magazine, 2013).

B) Application of the - Half the class responded to the text comprehension activity 1

comprehension instrument | “Listening to music is good for the heart” (Carol Castro, 2013);

inclass B - Half of the class responded to text comprehension activities 2 “40

days without throwing anything away (Super Magazine, 2013).
Source: Elaborated by the authors (2019).

Considering the methodological procedures described so far, in the following
section we present the data obtained in each stage, as well as the comparative
analyses.

4. RESULTS AND DISCUSSIONS

4.1 FIRST STAGE - EVALUATION OF READING PERFORMANCE BEFORE AND
AFTER INTERACTION WITH THE DLO:

Regarding the Cloze test (PEREIRA, 2008), all groups - both those from the
private school and those from the public school - performed better in the post-
test, including the control groups that did not interact with the DLO. In Graph 1, we
show the scores obtained, per class, comparing the pre and post Cloze test.




Graph 1 - Overall score of application and control classes in the Cloze test

Cloze test

60,00

50,00

40,00

30,00

20,00

10,00 I I I
Controlgroup Testing group Crontrolgroup  Testing group [public
{private school) {private = hool) {public school) school)

m Pretest m Postest

Source: Authors, 2019

When considering the scores above, although the application and control
classes have shown improved performance in the post-test, the results are not, in
fact, a significant difference, as shown in Table 1.

Table 1 - Comparative analysis between the pre and post results of the Cloze Tests

Mean Standard P*
Deviation
Control Class (Private)
Pre 48.89 13.008
0.012*
Post 53.47 12.339
Application Class (Private)
50.58 12.281
Pre 0.083
Post 54.26 12.059
Control Class (Public)
Pre 21.65 13.244
0.006*
Post 27.45 15.374
Application Class (Public)
Pre 19.64 14.381
0.002*
Post 23.92 15.819

Source: Authors (2019).

Based on the results presented above, we found that, in relation to the
private school, students in the control class, in the first evaluation, had a mean of
48.89 (13.008) and, in the second evaluation, 53.47 (12.339). Using the Wilcoxon
nonparametric test, we found that there is a significant difference in these results.



In the application class, on the other hand, the previous mean was 50.58 (12.281)
and the later 54.26 (12.059), with no significant difference between these results.

Evaluating the data from the public school, in turn, we verified in the control
class the mean in the pretest of 21.65 (13.244) and in the post-test of 27.45 (15.374),
and in the application class the means of the pre and the post-test were 19.64
(14.381) and 23.92 (15.819), respectively. Using the Wilcoxon nonparametric test, we
found that there is a significant difference in these results.

These datareveal that, unlike expected, we cannot associate the improvement
in student performance with the interaction with DLO. We found no justification for
the better performance of students in the control classes, when compared to those
in the application classes. But, in general, we can infer that the improvement in all
performances was due to the natural learning path and not, necessarily, through
the interaction with materials developed for the teaching of reading, differently
from what we found in the testing developed with the first collection (MARTINS et
al., 2016).

Another important aspect to consider, in view of these data, is the significant
difference in performance between public and private schools, both in the pretest
and in the post-test, as shown in Table 2.

Table 2 - Comparative analysis between the results of private and public schools
presented in the Cloze test

Mean Standard Deviation P*

Control Class (Pre)
Public 48.89 13.008

- 0000
Private 21.65 13.244
Application Class (Pre)

; 50.58 12.281

Public 0.000
Private 19.64 12.059
Control Class (Post)
Public 53.47 12.339

- 0.000
Private 2745 15.374
Application Class (Post)
Public 54.26 12.059

- 0.000
Private 23.92 15.819

Source: Authors (2019).

To verify the comparison of means between public and private schools, we
used the Mann-Whitney test, from which we verified that there is a significant
difference between the results of public and private schools, both in the pre and
post data (p <0.005). Although analyzing this difference is not the objective of this
study, we cannot fail to consider this result, especially against the background of



the disclosure of student performance in the 2018 PISA. This difference in the data
collected, if we compare the performance of students by school, can be justified
considering the profile of the reader and the economic situation of the students. As
ensured by Sousa and Hubner (2017), there is evidence that the family’s economic
situation and education level can influence school performance. As this discussion
is not directly associated with the objectives of this study, we will not carry it any
further.

Considering the reading comprehension test, the groups tested - both from
the private and the public schools - did not improve their performance and even
showed worse results. This is what the following data reveals.

Graph 2 - Class performance in the comprehension test

Reading comprehension test

10
9
B
7
&
5
4
3
2
1
0
Controlgroup Testing group Controlgroup Testing group
[private = hool) [private = hool) [public school [public school)

m Pretest m Posttest
Source: Authors (2019).
We can see in the graph above that, of the four classes, only one shows a

certain improvement in performance in the post-test. Although the data is sufficient
to infer a non-significant difference, the table below shows the statistical data.




Table 3 - Comparative analysis between the results of the pre and post
comprehension test

| Mean Standard Deviation P*

Control Class (Private)
Pre 8.58 1.261

0.350
Post 8.05 2121
Application Class (Private)

8.16 2,089

Pre 0.455
Post 8.68 1.668
Control Class (Public)
Pre 6.15 3.216

0.731
Post 5.65 3.216
Application Class (Public)
Pre 5.60 3149

0.002*
Post 3.80 2.598

Source: Authors (2019).

Based on the results presented in the comprehension tests, we found that
the Control Class of the private school had a mean of 858 (1.2617), in the pretest,
and, in the post-test, the mean was 8.05 (2.121). In the Application Class, on the
other hand, the previous mean was 8.16 (2.089) and later, 8.68 (1.668). Using the
Wilcoxon nonparametric test, we found that there was no significant difference in
these results.

In relation to the public school classes, we verified in the Control Class that
the mean of the previous results was 6.15 (3.216) and the later was 5.65 (3.216),
which does not represent a significant difference between the pre and post- test.
The same finding occurs in relation to the Application Class, whose results were
5.60 (3.149), in the pretest, and 3.80 (2.598), in the post-test.

These data reveal that the Application Class of the private school showed
an improvement in performance in the post-test, which did not happen in the
Application Class of the public school. Although it is not a significant improvement,
apparently, this performance seems to be a favorable variable to the argument
that the interaction with the DLO results in improved performance in reading
comprehension activities. This can also be reiterated by the fact that, as we will see
later, the comprehension instrument in the post-test was significantly more difficult
than the comprehension instrument in the pretest. However, this argument is not
fully supported, because the Application Class of the public school performed even
lower than that of the Control Class. Therefore, this data is also inconclusive.

In addition, we found that three of the four groups evaluated worsened their
performance in the post-test, which led us to evaluate the instrument itself. Thus,
as we presented in the section on the methodology of this study, the two texts that



comprised the comprehension instrument were applied in two other classes from
another public school, in order to verify the degree of reliability of the instrument,
considering its level of difficulty.

4.2 SECOND STAGE - EVALUATION OF THE LEVEL OF DIFFICULTY OF THE PRE
AND POST-TESTING INSTRUMENTS

As previously mentioned, the reading comprehension verification instruments
were submitted to an evaluation process, after being used in our research. The Table
below shows the result of this assessment.

Table 5 - Comparative analysis between the pre and post test comprehension

instruments
Mean Standard Deviation P*
Text 1 (pretest) 7.75 2.027
0.000
Text 2 (post test) 6.91 2172

Source: Authors (2019).

Based on the results presented from the evaluation of the comprehension
instruments applied in the public school, we verified by the Mann-Whitney Test that
there is a significant difference in the students’ performance (p <0.005). In other
words, the post-test (from the text “40 days without throwing anything away”) was
significantly more difficult than the pretest (from the text “Listening to music is
good for the heart”). For this reason, we believe that this significant higher degree
of difficulty may explain the decrease in the performance of the three classes -
Private Control, Public Control and Public Application.

This finding sheds light on the idea that the decrease of performance
perceived in the post-test results may be a consequence of the structuring of
the instrument used. Thus, we support the premise that the low performance of
participants in the post-test of reading comprehension may not be related to the
ineffectiveness of the tool, but it may be associated with the instrument applied in
the testing.

In view of these results, our hypotheses have not been confirmed. In other
words, we cannot say that there is a correlation between interaction with digital
learning objects and improvement in reading comprehension performance. In our
understanding, one of the possible reasons for this inconclusive result may be
the fact that there are problems in the design of the performance assessment
instrument in reading comprehension.

5. FINAL CONSIDERATIONS

In this article we sought to contextualize the development of digital learning
objects and present the results and analyses obtained from two tests in which it
was intended to assess the impact on the learning of reading as a result of the



interaction with this digital didactic material, as well as present an evaluation of
the instruments used for data collection.

Although the data presented does not show the positive impact of the
interaction with the material on the learning of reading of the researched subjects,
we still consider the use of digital learning objects promising in the monitoring
of reading comprehension. However, we emphasize the complexity of defining
monitoring, since many variables - the reader’s skills and knowledge, for example -
are articulated.

We understand that the inconsistency of the result in the reading
comprehension test happened due to the degree of difficulty of the text used.
For this reason, data collection instruments need to be better analyzed and,
perhaps, rethought. However, even though the results respond unsatisfactorily to
the objective, we reaffirm our belief in the potential of this material for improving
reading skills.

Finally, given the social importance of reading and the low performance of
students in comprehension tasks, we cannot fail to observe that actions, such
as the ones proposed here, which seek to attenuate this scenario, are essential
for the improvement of the teaching of reading and the development of reading
comprehension.
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~ HOW TO DEAL WITH ACADEMIC GENRES?
LINGUA INGLESA EM CONTEXTO ACADEMICO NA
PERSPECTIVA DE APRENDIZAGEM POR PROJETOS
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Resumo: Este relato objetiva apresentar um projeto de Inglés para fins académicos para estudantes
brasileiros de niveis diversos cujo objetivo é desenvolver habilidades de leitura de textos académicos,
especificamente, artigos cientificos. Organizadas a partir da perspectiva de aprendizagem por
projetos, e tendo o entendimento da lingua inglesa como lingua adicional, desenvolveu-se um projeto
para instrumentalizar os estudantes universitarios com estratégias que lhes permitam acessar
conhecimento e pesquisas recentes em suas mais diversas areas de estudo. Para a implementagao
deste projeto, foram mobilizadas quatro turmas de Lingua Inglesa | - Leitura e Produgao de Textos,
orientadas por duas professoras. A producao final do projeto constitui-se na escrita de um mapa
conceitual de um artigo cientifico que foi compartilhado com os demais participantes de cada turma
através de uma apresentacao oral guiada. Mesmo no escopo da Lingua Inglesa para Fins Académicos,
o trabalho com projetos se faz pertinente e relevante, uma vez que permite que todos os alunos se
envolvam de forma integral, se tornem protagonistas de seu aprendizado e desenvolvam habilidades
que superam o limite da aprendizagem de uma lingua.

Palavras-chave: Inglés para fins académicos; Inglés como lingua adicional; aprendizagem por
projetos.

1. Introducao

A internacionalizacdao € um dos grandes objetivos das instituicbes de
ensino superior, e, portanto, diversas agdes sao tomadas com vistas a esse fim
(ALTBACH & KNIGHT, 2007; DEARDEN, 2014; GUIMARAES et al., 2019; MARTINEZ
& FERNANDES, 2020). A Universidade do Vale do Taquari - Univates também se
insere no rol das universidades que visam ao aumento do numero de parceiros
internacionais e a ampliacao de vagas de mobilidade docente e discente. Dentre as
diversas acdes realizadas pela instituicao, esta a oferta do componente curricular
Lingua Inglesa | — Leitura e Produgao de Texto. Este € um componente de 80h,
considerado institucional, ou seja, é oferecido a todos os cursos da Universidade,
como componente do curriculo regular, como disciplina eletiva ou mesmo como
equivaléncia a proficiéncia no idioma, nos casos em que a proficiéncia € obrigatodria
e os alunos optam por cursar a disciplina ao invés de realizar a prova de proficiéncia.

Nesse sentido, os estudantes matriculados no componente sao oriundos de
diversas areas (saude, humanas e engenharias, por exemplo), e vém de contextos

1 Doutora em Letras/Linguistica pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Docente do curso
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educacionais muito diversos, o que resulta em niveis de conhecimento em lingua
inglesa também variados. Com a preocupacao de oferecer aulas que sejam
significativas para esses estudantes de realidades tao diversificadas, desde 2017,
as turmas deste componente curricular vém desenvolvendo suas atividades
organizadas por projetos de trabalho (HERNANDEZ, 2014; SCHLATTER & GARCEZ,
2012). A tematica dos projetos teve variagdes ao longo do tempo. Ja se trabalhou
com a produg¢ao de um guia para intercambistas; com projetos sociais para as
comunidades em que os estudantes vivem; com séries de TV, dentre outros.
Atualmente, trabalha-se com trés projetos: um deles envolve um tema que seja
relevante no semestre em que o componente curricular acontece (COVID, vacinas,
saude mental etc). O outro trata do mercado de trabalho e o produto final é a
escrita de um curriculo. Embora todos tenham sido bem sucedidos e bem avaliados
pelos estudantes envolvidos, percebeu-se que havia outra necessidade que nao
estava sendo contemplada: a lingua inglesa usada no ambiente académico. Nesse
contexto, surge o projeto How to deal with academic genres?, terceiro projeto
desenvolvido ao longo do semestre e foco deste relato. Por se tratar de estudantes
universitarios, em sua maioria em fase final de curso, a leitura de textos cientificos
€ uma realidade para esses alunos. Inegavelmente, a producao de conhecimento
cientifico se da majoritariamente em lingua inglesa, isto €, as publicagdes em lingua
inglesa acabam sendo as de maior impacto cientifico. Assim, o projeto surgiu como
uma forma de capacitar esses estudantes, por meio de diversas estratégias de
leitura, a ler textos cientificos.

Neste texto, objetivamos relatar a execugao do projeto e avaliar sua
relevancia para os estudantes envolvidos no seu desenvolvimento no semestre A
de 2022. Para isso, o texto inicia com uma breve apresentagao do arcabougo tedrico
no qual esta pratica se situa: concepgdes de lingua e de projeto de trabalho. Em
seguida, faz-se o relato da execucao do projeto e, por fim, realiza-se a analise de
sua relevancia e apresentam-se as consideragodes finais.

2. Referencial Tedrico

2.1 Concepgao de lingua

Diferentes concepcdes de lingua resultam em diferentes propostas
metodoldgicas, uma vez que a maneira como percebemos um idioma e sua fungao
na vida dos estudantes influencia diretamente no tipo de abordagem e de atividades
propostas em sala de aula. Nesta secao, apresentaremos as concepgoes de lingua
que norteiam o trabalho no componente curricular Lingua Inglesa |, especialmente
o projeto How to deal with academic genres?, foco deste artigo. Iniciamos com a
definicdo do conceito de lingua inglesa como lingua adicional junto a razao pela
escolha por essa perspectiva. Em seguida, elucidamos nossa compreensao sobre
lingua inglesa para fins académicos.
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Em um contexto universitario em que estudantes das mais diversas areas
de conhecimento, com os mais variados niveis de lingua inglesa e com diferentes
objetivos se encontram alocados nas mesmas turmas, pensar em um processo de
ensino e aprendizagem significativo € desafiador. Nesse sentido, ndao se poderia
pensar a lingua inglesa em outra concepgao se nao a de lingua adicional.

Conceber a lingua inglesa a ser ensinada como adicional é compreendé-
la como ampliagdo de repertdrio, ou seja, como um acréscimo aos diversos
conhecimentos que os estudantes envolvidos ja tém, inclusive conhecimentos
linguisticos. Segundo Leffa (2014, pag. 33), a lingua adicional “vem por acréscimo,
de algo que é dado a mais”. Nao faria sentido pensarmos em inglés como segunda
lingua, uma vez que, devido a realidade imigratéria da nossa regido, é provavel que
muitos dos estudantes ja saibam outra lingua além da lingua portuguesa €, no
rol de linguas utilizadas, o inglés ndao se configure como a segunda. O conceito de
inglés como lingua estrangeira também nao caberia nesse contexto, especialmente
pela conotacdo que estrangeiro daria ao idioma: uma lingua estranha, do outro,
que ndo pertence ao estudante. Além disso, de acordo com Jordao (2014, p. 27), o
termo lingua estrangeira pode dar a entender uma “posicao de subalternidade dos
aprendizes e dos falantes ndao-nativos”. Nao é essa a relagao que se quer construir
entre os estudantes e a lingua. Espera-se que eles se percebam capazes de se
comunicar em lingua inglesa em diferentes situacdes de uso, lancando mao dos
recursos que tém e sem idealizar um falante nativo, uma vez que a concepc¢ao de
lingua adicional ndo esta ligada a dicotomia falante nativo x nao-nativo.

O conceito de lingua adicional nos é caro também porque, como afirma
Sarmento (2018), o conhecimento da lingua se tornou uma habilidade basica para
as relagdes internacionais, portanto, o inglés nao pode mais ser tomado como
uma lingua que pertence a uma cultura estrangeira. Pensando-se em aspectos
metodologicos, a implicacao do entendimento de lingua inglesa como lingua
adicional esta em que a “lingua adicional é construida a partir da lingua ou das
linguas que o aluno ja conhece” (LEFFA, 2014, p. 33). Dessa forma, o trabalho em
sala de aula se deu levando-se em consideragao todos os conhecimentos prévios
trazidos pelos estudantes, sejam eles académicos ou linguisticos, com a lingua
inglesa ocupando o lugar de mais um conhecimento agregado aos demais. Na
secao seguinte, daremos conta do conceito de lingua inglesa para fins académicos.

2.1.2 Inglés para fins académicos

Estudos apontam que contexto, propdsito e interlocutor importam para
o uso da lingua em diferentes situacdes comunicativas (BAKHTIN, 2003). Ou
seja, a depender da situagdao de uso da lingua - seja de forma oral ou escrita - a
utilizacdo da linguagem sera diferente, pois deve-se levar em consideracao o que
se diz, para quem e por qué. No que tange ao uso da linguagem académica, o
cenario nao é diferente, uma vez que situagdes em que o discurso académico se faz



presente exigem que lancemos maos de conhecimentos e recursos que nao aqueles
utilizados em situagdes mais corriqueiras, por exemplo. Conforme Simplson-Vlach
e Ellis (2010), saber como lidar com linguagem académica impde demandas extras
nos estudantes, os quais, muitas vezes, estao mais acostumados a utilizar a lingua
- inglesa, nesse caso - em contextos diversos que nao os universitarios.

A discussao sobre caracteristicas da linguagem académica e os desafios
implicados estd inserida no escopo da area de Inglés para Fins Académicos (IFA)>.
IFA refere-se as necessidades daqueles que circulam em contextos académicos,
ou seja, nao se trata apenas de ensinar a lingua para dar conta das necessidades
linguisticas, mas também de desenvolver outros tipos de letramento que envolvem
habilidades especificas exigidas pelos componentes curriculares cursados na
universidade (HYLAND; HAMP-LYONS, 2001). Considerando-se a situacao especifica
do componente sobre o qual relatamos no presente texto, é possivel afirmar que
as tarefas propostas em sala de aula vao ao encontro do que a literatura da area
indica sobre IFA, uma vez que elas versam sobre a habilidade especifica de leitura
em lingua inglesa e buscam aprimorar tal habilidade a partir da demanda que se
apresenta no ambiente académico.

2.2 Projetos de trabalho

Uma vez que a nogao de lingua inglesa como lingua adicional pressupde o
uso significativo da lingua para comunicagdo, como vimos acima, e o inglés para
fins académicos é uma necessidade que sentimos nos estudantes, pensamos que a
pedagogia de projetos seria a que melhor oportuniza interagdes significativas nas
aulas de linguas adicionais. Nesta secao, elucidaremos o conceito de Projetos de
Trabalho.

A Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho (PEPT) (HERNANDEZ E
MONTSERRAT, 1998; HERNANDEZ, 2014) confere protagonismo aos estudantes
e professores, tirando o conteudo a ser desenvolvido da centralidade do trabalho
da sala de aula. Para os autores, os projetos devem estar relacionados a realidade
do grupo, o que corrobora nossa escolha por um projeto que tratasse de textos
académicos. Alem disso, os projetos preveem que os recursos linguisticos sejam
aprendidos com um proposito comunicativo, no nosso caso, a fim de levar os
estudantes a lerem e compreenderem um texto cientifico de sua area de estudos.

Para Schlatter e Garcez (2012. p. 90), um projeto de trabalho de linguas
adicionais apresenta, comumente, um produto final, que objetiva colocar em
uso os itens linguisticos estudados no processo. Em nosso caso, esse produto se
constitui em um mapa mental que foi apresentado, oralmente e em lingua inglesa,
aos demais colegas da turma. Segundo Andrighetti (2012, p. 73), o produto final do
projeto é responsavel por permitir aos estudantes perceber os resultados obtidos
ao final do processo. No caso do projeto aqui relatado, os alunos puderam perceber
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que, ao usarem as estratégias trabalhadas em aula, a leitura de um texto cientifico
se torna possivel.

De acordo com Schlatter e Garcez (2012, p. 68), um projeto deve ser organizado
a partir da definicdo de uma tematica e de um campo de atuagao humana relevante
para o grupo; em seguida, devem ser definidos os géneros do discurso pertencentes
aquele campo. Por fim, e levando-se em consideracao a tematica e os géneros
discursivos, definem-se os recursos linguisticos necessarios, tais como estruturas
e vocabulario. O detalhamento do planejamento e execugdao do projeto How to
deal with academic genres? que leva em consideragdao a sequéncia sugerida por
Schlatter e Garcez (2012) € descrito na segao seguinte.

3. A execugao do projeto

O projeto How to deal with academic genres? foi pensado para ter duragao
de seis aulas, sendo quatro focadas na aplicacdo de estratégias de leitura de
textos académicos e duas com foco em trabalhos avaliativos. Ao longo do referido
projeto, diferentes géneros foram trabalhados, tais como resumo (abstract), artigo e
apresentacgao oral, e pensou-se em uma sequéncia de tarefas que se complexificam
a medida em que os alunos se familiarizam com as diferentes estratégias de leitura.

As primeiras aulas foram dedicadas a introdugao da tematica a partir dos
conhecimentos prévios dos estudantes. O ponto de partida foi provocar os alunos
acerca do que eles ja conheciam sobre a estrutura do género abstract para, a partir
disso, adentrar na leitura em si e aplicar estratégias variadas por meio de tarefas de
leitura que levassem os estudantes a perceber aspectos diversos dos textos.

A imagem 1 ilustra um tipo de tarefa de familiarizacao com o género abstract
que busca relacionar titulo e texto:




Imagem 1: tarefa de relacionar titulo e texto

Task 1
Match the abstracts below with the correct title:

( ) Muscular adaptations in low- wversus high-load resistance training: A
meta-analysis

( ) Static stretching and proprioceptive neuromuscular facilitation do not affect
maximum strength performance of Brazilian jiu-jitsu fighters

( ) Process of sulfidric acid removal from biogas

( ) Dermatoglyphic traits of Brazilian golfers

( ) Snack food and beverage consumption and young child nutrition in low- and

middle-income countries: A systematic review

(1)

In the development of this paper experiments were conducted to investigate the
removal of Hy5S from biogas stream by means of an absorption process with chemical
reaction with a 0.4M Fe/EDTA solution. Experimental tests were carried out at 252C
with an interval of catalytic solution from 22 to 250 mL/min. and gas ouiflow at 265
mL,/min. For these conditions, it was determined the optimal value of liquid flow rate
to reach high H:S5 removals from biogas and it was analyzed the sulfur particle
formed during chemical reaction. Bubbling columns made of plastic acrylic having
36.0 cm height and 5.0 cm internal diameter were used. The results showed that the
optimal contacting ratio of gas to liquid ﬂowr}ates for efficient removal of H23 from
biogas treated with Fe /EDTA solutions should be greater than 0.46.

A partir dessa abordagem inicial, os estudantes sao convidados a refletirem
sobre as suas escolhas de respostas para a tarefa anterior por meio de uma outra
tarefa (Task 2 na Imagem 2), em que eles devem sublinhar as palavras que levaram-
Nnos as respostas da primeira tarefa. Na sequéncia, um ultimo contato com os
mesmos abstracts trabalhados nas duas tarefas anteriores se da por meio da Task
3 (Imagem 3), em que os estudantes devem criar hipdtese sobre as possiveis areas
do conhecimento as quais pertencem os abstracts.




Imagem 2: tarefas de identificacdao de area de estudos

Task 2
Underline the words that made yvou decide the best title for each abstract.

Task 3
Now that you have read the abstracts, complete the table below with what you
think is the corresponding field of knowledge of each abstract.

Field of
knowledge/area

Apos discussdes a respeito dos abstracts que compde as tarefas ilustradas
nas Imagens 1 e 2, partiu-se para a leitura de um dos textos com o objetivo de
chamar a ateng¢dao para a estrutura que o compde. Para isso, retomou-se os
conceitos vistos coletivamente por meio de slides e se propds a seguinte tarefa:

Imagem 3: identificacao da estrutura de um abstract

Task 4
Now reread abstract number 4 and color code it according to the code below:

Introduction Methods Results

Although snacks can provide important nutrients for yvoung children during the
complementary feeding period, the increasing availability of snack foods and
sugar-sweetened beverages (S5B), often energy-dense and nutrient-poor, in low- and
middle-income countries [LMIC) is a concern. Such foods may displace consumption of
nutritious foods in contexts where diets are often nutritionally inadequate and the
burden of childhood malnutrition is high. This systematic review summarizes literature
on the contribution of snack food/SSB consumption to total energy intakes (TEI) of
children below 23 months of age in LMIC and associations between this consumption
and nutritional outcomes. It also identifies areas where further research is needed. A
systematic search of Embase, Global Health, and MEDLINE for literature published in
January 1990-July 2018 was conducted. This search yielded 8,299 studies, 13 of which
met inclusion criteria: Nine studies assessed 9 TEI from snack foods/SSB, and four
studies assessed associations between snack food/SSE consumption and nutritional
outcomes. Average % TEI from snack foods/SSE ranged from 13% to 38%. Findings
regarding associations with growth were inconclusive, and no studies assessed
associations with nutrient intakes. Variation in measurement of consumption and
definitions of snack foods and SSE limited study comparisons. Further research is
needed to understand how consumption of energy-dense, nutrient-poor snack foods
and SSB influences undernutrition and overnutrition among young children during the
complementary feeding period in settings that are experiencing dietary transitions and
the double burden of malnutrition.




Além disso, focou-se em atividades de vocabulario académico visando a
direcionar o olhar dos estudantes para contextos de usos especificos da lingua
e salientar a ideia de que nao é necessario traduzir todas as palavras para
compreender um texto. Nessa aula, apresentamos aos alunos o recurso Academic
Phrasebank, o qual foi explorado conjuntamente em sala de aula a partir do que os
estudantes traziam como curiosidade em saber mais sobre o topico.

Dada a diversidade de cursos dos estudantes, propusemos a leitura conjunta
de um artigo com tematica mais genérica como modelo de aplicagao de estratégias
de leitura. As tarefas iniciais de leitura do artigo foram relacionadas ao género
e a linguagem, aspectos também trabalhados nas aulas dedicadas a leitura de
abstracts. A Imagem 4 exemplifica as tarefas mencionadas:

Imagem 4: tarefas com o género artigo

Task 1 - Getting familiar with the genre

Who wrote the text?

To whom is the text directed?

What is the topic/subject/content of the article?
Task 2

Find some typical characteristics of academic articles:
a) layout (How is the text divided?)

b) vocabulary (specific jargon of a field of knowledge)

examples:

c) formality of the language (is it formal? informal?)
examples:

Em seguida, de forma a adentrar na leitura efetiva do artigo, as tarefas foram
voltadas as habilidades de skimming e scanning, a partir das quais os estudantes
tiveram de compreender aspectos mais gerais do texto, bem como localizar
informagodes especificas, conforme Imagem 5:
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Imagem 5: tarefas de skimming e scanning

Task 3 - SKIMMING
Observe the title, layout, cognate words, words you already know and describe the
general idea of the text in one paragraph between 50 and 80 words.

Reread the text and find the information below:
a) o status atual da Lingua Inglesa alcancado ao longo dos ultimos 40 anos.
b) duas razdes pelas quais os Chineses decidiram estudar Inglés.
c) fator decisivo para novos empregados serem contratados na China, especialmente
por empresas da drea do Comeércio Exterior.
d) o fator que levou ao progresso inicial do ensino de Inglés na China.

e) dois aspectos positivos ainda observados no ensino de Inglés na China.

Task 4 - SCANNING

What do the numbers in bold in the sentences below refer to?

a) 1978

b) 70 percent

c) 50 or more students
d) 1999

e) 1.800 and 4.000

Posteriormente, os alunos foram divididos em grupos - da mesma area ou
de areas afins - e tiveram de escolher um artigo cientifico de uma tematica do
seu interesse, de forma a unir os conhecimentos técnicos e especificos de suas
areas e as aulas de lingua inglesa. Essa etapa de escolha dos grupos e do artigo
foi seguida de uma leitura guiada do artigo académico que contou com tarefas de
leitura que perpassaram os aspectos até entao trabalhados. Essa leitura culminou
na primeira atividade avaliativa, a qual consistiu na produgao e apresentacao oral
de um mapa mental sobre as principais ideias do artigo, bem como sua estrutura.
Para isso, trabalhou-se em aula os géneros mapa mental e apresentacao oral de
forma a capacitar os estudantes para o momento avaliativo. Por fim, na sexta aula
designada para o projeto, realizou-se uma prova de compreensao leitora, em que
as tarefas refletiram o que foi visto nas aulas anteriores.

4. Avaliacao do projeto

Embora como professoras tenhamos compreendido, a partir das
caracteristicas dos estudantes que geralmente compdem as turmas de Lingua
Inglesa | - Leitura e Produgao de Textos, que o trabalho com géneros académicos
lhes fosse interessante, é importante que se conhega a perspectiva dos proprios
estudantes em relacao ao projeto. Por isso, ao final do periodo de aulas designado
para o projeto How to deal with academic genres?, foram enviados a todos os
estudantes das quatro turmas envolvidas no trabalho um formulario anénimo de



avaliacao, via Google Forms. No formulario, constavam quatro perguntas abertas:
Pontos positivos do Projeto, Pontos Negativos do Projeto, Atividades de que mais
gostei e Atividades de que menos gostei. Embora ndao tenha havido um grande
numero de respondentes - por nao ter sido obrigatdrio o preenchimento -, pelas
respostas obtidas, pode-se ter uma amostra da avaliacao das turmas.

Como pontos positivos do projeto, muitos dos respondentes apontaram o
trabalho em grupos pela interagao com os colegas e pelo auxilio que um ofereceu
ao outro nos casos de duvidas ou dificuldades, como aponta um estudante
“atividades do grupo. Grupo ajudou os colegas na realizagao.”. Outro ponto que
mereceu destaque positivo foi a maneira como a leitura dos textos académicos foi
conduzida durante as aulas. Dos pontos negativos apontados, o que se destacou
foi a necessidade de se fazer uma apresentagao oral em lingua inglesa pela falta
de dominio da pronuncia em inglés, aliada a vergonha de se apresentar para os
colegas. Porém, para um dos respondentes, este foi um ponto positivo das aulas.
Ele diz: “Sensac¢ao de nao saber falar corretamente por nao dominar o inglés, mas
no fundo se torna um ponto positivo, pois praticando que se aprende.”. Essa mesma
sensacao de a atividade de apresentacao oral ter sido um ponto positivo do projeto
pode ser percebida na pergunta Atividades de que mais gostei. A maioria dos
respondentes indicou a apresentagao oral e a elaboragao do mapa mental como
suas atividades favoritas. Além disso, ainda nesse quesito, alguns estudantes
destacaram a utilizacao de diferentes recursos audiovisuais no decorrer das aulas.
Por fim, como resposta para a pergunta Atividades de que menos gostei, a maioria
dos estudantes respondeu que nao houve uma atividade de que nao tenha gostado
e, curiosamente, alguns apontaram que a realizagdo da prova nos moldes mais
tradicionais nao agradou. Porém, refletindo o que apareceu em Pontos negativos,
alguns poucos estudantes apontaram a apresentagao oral como atividade de que
menos gostaram.

Em suma, o projeto pode ser considerado como bem-sucedido tanto pelos
resultados apresentados pelos estudantes na elaboragao e na apresentacao de
seus mapas mentais, os quais foram elaborados - em sua maioria - de acordo com
a proposta, seguindo as caracteristicas do género e levando em consideragao os
elementos linguisticos trabalhados em aula; quanto pelas respostas coletadas pelo
formulario de avaliagao. Certamente, ndo se pode ignorar o fato de que o produto
final do projeto - a apresentagao oral em lingua inglesa do mapa mental produzido
- dividiu opinides nas turmas, sendo considerado, ao mesmo tempo, como positiva e
negativa por diferentes estudantes. No entanto, ao considerarmos a maneira como
as turmas sao formadas - com alunos de diversos cursos e em diversas etapas de
formacgao -, o background educacional e linguistico dos alunos e, também, o fato
de este ser um componente institucional em que os alunos precisam se matricular,
tal resultado ja era esperado.



5. Consideracoes finais

Como mencionado anteriormente, consideramos que a pratica aqui relatada
fora exitosa e motivadora para darmos sequéncia a aplicagao deste projeto em
outras edicdes do componente curricular em questdao. Ainda que a ementa do
componente preveja um enfoque na habilidade de compreensao escrita - ou seja,
na leitura - busca-se dar espaco a diferentes habilidades no decorrer das aulas,
especialmente pelo carater heterogéneo da turma que se reflete na diversidade de
cursos e de proficiéncias.

O engajamento dos estudantes foi perceptivel, dada a relevancia da tematica
para o dia a dia do fazer universitario. E preciso fomentar praticas de leitura - e por
que nao de escrita - em contextos académicos, uma vez que essas habilidades se
colocam como demandas emergentes. Por fim, destaca-se que este projeto pode ser
facilmente adaptado para contextos de ensino on-ling, necessitando evidentemente
de alguns ajustes, os quais também se colocam como imprescindiveis em qualquer
contexto diferente do exposto aqui.
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LEITURA DE NARRATIVAS INTERATIVAS EM MEIO
DIGITAL: UMA REVISAO SOB O ESCOPO DA
PSICOLINGUISTICA

Caroline Bernardes Borges!
Dhaiele Santana Schmidt?

Resumo: O presente artigo tem como objetivo realizar uma breve revisao acerca de trabalhos sobre a
leiturade narrativasinterativasemsuportesdigitais, assim como verificaraexisténciade trabalhos sob
o escopo da Psicolinguistica na interface com as narrativas interativas digitais. Esta fundamentado
em conceitos de leitura, compreensao e processamento — conceitos da Psicolinguistica —, assim como
conceitos de suporte do texto e das narrativas interativas. Foi realizado um levantamento de textos
em sites de pesquisa académica como Google Académico, Scielo e Periddicos CAPES, utilizando as
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palavras-chave “interactive narratives’, “reading”, “psycholinguistics” e seus equivalentes em lingua
portuguesa (“narrativas interativas”, “leitura” e “psicolinguistica”). Foi observado que a leitura de
narrativas interativas € investigada sob diversos escopos; entretanto, ha uma escassez de estudos
psicolinguisticos. Por isso, sdo sugeridos diversos conceitos dessa area de pesquisa que podem ser
investigados, aliados as narrativas interativas.

Palavras-chave: Psicolinguistica. Narrativas interativas. Leitura.

CONSIDERAGOES INICIAIS

A leitura faz parte da vida dos individuos, sendo utilizada em diversos
momentos do dia a dia destes: na leitura de mensagens, de e-mails, de matérias de
jornal, de receitas, de livros e em muitos outros momentos. Sendo um ato presente
na vida da grande maioria das pessoas, o estudo sobre a leitura e seus processos
se mostra sempre relevante, buscando compreender como a leitura ocorre no
cérebro dos individuos e como auxilia-los a ler melhor. Também é possivel observar
que a leitura tem se transformado, principalmente no que se refere ao seu suporte;
atualmente, é comum a leitura de textos em celulares, tablets e computadores, além
da leitura tradicional em papel impresso. Por isso, faz-se importante investigar,
também, essa transformacao.

Com o uso cada vez maior de tecnologias digitais para a leitura, as proprias
narrativas estdao se modificando. Atualmente, observa-se um numero maior de
narrativas interativas — narrativas nas quais é apresentado ao leitor um ndmero
de escolhas que afetam a trama, modificando todo o universo daquela narrativa.
Nesse contexto, o objetivo deste artigo é realizar uma breve revisao acerca de
trabalhos sobre a leitura de narrativas interativas em suportes digitais, assim como
verificar a existéncia de trabalhos sob o escopo da Psicolinguistica na interface
com as narrativas interativas digitais.
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Primeiramente, sdao apresentados os aportes tedricos que embasam essa
revisdo — a leitura sob uma visao psicolinguistica, os suportes de leitura e as
narrativas interativas. Depois, € apresentado como a revisao foi realizada, assim
como uma discussao sobre os resultados encontrados.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta segao, sao abordados os principais conceitos que embasam o presente
artigo. O ato de ler pode ser observado sob diversos escopos, com diferentes
variaveis. Aqui, é focalizada a leitura sob uma visao psicolinguistica, considerando
o leitor e suas capacidades cognitivas. Esse ato ocorre em diversos suportes — livro,
tablet, computador —, sendo esse o segundo conceito trabalhado. Por fim, sao
apresentadas as narrativas interativas em sua estrutura.

Todo ato de leitura é iniciado a partir de uma motivagdo, um objetivo; a leitura
de um texto para responder questodes, a busca por informacdes em um manual, o
desejo de entretenimento ao ler uma narrativa, entre outros (SCLIAR-CABRAL,
2017). Ao iniciar esse processo, diversas capacidades cognitivas sao utilizadas,
como o processamento.

O processamento da leitura pode ocorrer de trés formas principais: bottom-up,
top-down ou interativa. Segundo Solé (1996), o primeiro considera o processamento
do leitor a partir dos elementos componentes menores (as letras, as palavras) até
os maiores (as frases, o texto); dessa forma, ha um processo ascendente, sequencial
e hierdrquico. Nas palavras da autora (SOLE, 1996, p. 23):

E um modelo centrado no texto e que ndo pode explicar fendmenos tao
correntes como o fato de que continuamente inferimos informagdes, o fato de
ler e ndo perceber determinados erros tipograficos e mesmo o de que possamos
compreender um texto sem necessidade de entender em sua totalidade cada um
dos seus elementos.

Diferentemente do processo bottom-up, o top-down ocorre de forma
descendente. Nele, o leitor ndao processa letra por letra sequencialmente, mas
utiliza os seus conhecimentos prévios e seus recursos cognitivos a fim de criar
antecipagdes sobre o texto lido, de acordo com Solé (1996). Esse processamento
também é hierarquico, mas das maiores para as menores unidades textuais; ou
seja, “a partir das hipoteses e antecipagdes prévias, o texto € processado para
sua verificacao” (SOLE, 1996, p. 23). Por fim, o modelo interativo utiliza ambos os
processamentos de forma intercalada. Sole (1996) explica que, neste modelo, o leitor
utiliza o conhecimento de mundo e o conhecimento de texto concomitantemente,
criando expectativas sobre o texto em diversos niveis (desde as letras até o texto
como um todo).

O processamento € essencial para que o leitor consiga ler e compreender o
texto com o qual se depara. Sob a visao psicolinguistica de leitura, a compreensao
leitora € um fator de grande importancia nesse estudo, uma vez que permeia todo



o processo. De acordo com Roazzi, Hodges, Queiroga, Asfora e Roazzi (2013), para
que o leitor consiga compreender o texto lido, € importante que ele utilize diversos
processos para elaborar um modelo mental global e coerente. Segundo os autores,
sao utilizados tanto os conhecimentos prévios quanto o conjunto de informagoes
adquiridas sobre o texto, guiando o leitor em uma “interpretacao ativa e critica das
informagodes textuais” (ROAZZI et. al, 2013, p. 43). Essa ideia também é reforgcada por
Smith (2003), que explica: a compreensao relaciona aspectos relevantes do mundo
do leitor— ou, no caso da leitura, a linguagem escrita — as intengdes, expectativas
e conhecimentos que sao criadas por ele. Dessa forma, a compreensao de um texto
nao ocorre de forma passiva, mas ativa, uma vez que une 0s seus conhecimentos
ao texto lido (GIASSON, 2000).

Considerando esses pontos, € observado que tanto o leitor quanto o texto
sao importantes durante a leitura. O segundo pode se apresentar em diversos
dispositivos e tem se modificado desde o surgimento do computador, e € somente
através de um dispositivo que a comunicacao ocorre. Charaudeau (2006, p. 105),
sobre os dispositivos, explica:

De maneira geral, ele compreende um ou varios tipos de materiais e se constitui
como suporte com o auxilio de uma certa tecnologia (..). Suporte também é
um elemento material e funciona como canal de transmissao, fixo ou movel:
pergaminho, papel, madeira, uma parede, ondas sonoras, uma tela de cinema, uma
tela de video.

Nesse sentido, observa-se que, atualmente, a leitura tem se adaptado a novos
suportes e tecnologias; a leitura de textos informativos e ocupacionais (como textos
profissionais, pesquisas e de ensino) ja ocorre frequentemente em telas eletrénicas;
até mesmo a leitura como lazer leva o leitor aos confins do ciberespaco (FISCHER,
2003). Além disso, o ciberespago possibilita novas formas de comunicagao, através
dos computadores pessoais e dispositivos moveis: é “o caminho da interatividade,
da relagdao simultanea do local com o nao-local, do regional com o planetario”
(RIBEIRO, 2014, p. 16). Nesse ambiente, as narrativas se modificam. Mesmo no ano
de 2003, em que a leitura digital ndao era tao ampla quanto no ano de 2021, Fischer
(2003) ja previa que o leitor teria a possibilidade, no futuro, de entrar em uma
narrativa e criar, junto ao autor, o enredo e a resolucao de uma narrativa.

Isso ja pode observado com o surgimento das narrativas interativas. As
narrativas interativas sao histdrias multiformes, nas quais multiplas versdes podem
ser geradas a partir de uma Unica representacao; auxiliando na percepgao das causas
e consequéncias de acontecimentos narrativos, € possivel imaginar diferentes
desfechos para uma mesma situacao através destas (MURRAY, 2003). Apesar de
estarem, geralmente, atreladas a videogames, com seus elementos audiovisuais,
as narrativas interativas em forma digital também podem se apresentar através de
texto escrito. Dessa forma, tornam-se ainda mais interessantes para uma analise
da Psicolinguistica — principalmente se aliadas a investigagdo de um leitor e de seu
processamento cognitivo. E nessa interface que surge o interesse e a justificativa



para o presente artigo: sendo materiais textuais ricos, que envolvem a leitura, a
compreensao, a interatividade e diversos processos de criagdo conjunta, quais
as diferencas entre a leitura de uma narrativa digital interativa e uma narrativa
comum, pré-definida? Quais estudos estdao sendo desenvolvidos nessa interface?
Quais deles tém uma visao psicolinguistica?

Na proxima segao, é abordada a revisao em sua metodologia. Em seguida, é
apresentada a revisao, assim como a discussao sobre o que foi encontrado.

REVISAO BIBLIOGRAFICA E METODOLOGIA

Conforme ja explicitado anteriormente, o objetivo geral deste artigo é realizar
uma breve revisao acerca de trabalhos sobre a leitura de narrativas interativas em
suportes digitais. J& o objetivo especifico é verificar a existéncia de trabalhos sob o
escopo da Psicolinguistica na interface com as narrativas interativas digitais. Para
atingir esses objetivos, foram buscados textos académicos utilizando os termos

“psicolinguistica”, “leitura”, “narrativas interativas”, “reading”, “interactive narratives”
e “psycholinguistics”, em sites como Google Académico, Scielo e Periddicos CAPES.

Utilizando as palavras-chave ‘“interactive narratives” e “reading”, foram
encontrados aproximadamente 3.290 resultados no Google Académico; destes,
foram verificados aproximadamente 100 para a presente pesquisa. Entretanto,
mesmo dentre os 100 primeiros resultados, os topicos trabalhados pelos autores
eram raramente psicolinguisticos.

Através do uso da palavra-chave “reading”, foram encontrados diversos
trabalhos que abordavam o desenvolvimento de narrativas digitais, voltadas
para o ambiente de videogames; é estabelecida, assim, uma interface com a area
da Ludologia, que investiga os videogames em sua estrutura e suas regras. Além
disso, foram encontrados trabalhos que investigavam a interacdao do usuario
com a narrativa (ndo sob uma perspectiva psicolinguistica, mas de usabilidade e
ergonomia, focalizando a experiéncia do usuario).

Também foram encontrados diversos trabalhos que estudavam as narrativas
interativas sob a perspectiva da Teoria Literaria e da Escrita Criativa, abordando os
pontos importantes para o desenvolvimento de narrativas interativas, considerando
os diversos finais, a interatividade do leitor, as possibilidades e as limitacdes. Sob
essa mesma visao, foram encontrados textos que abordavam a escrita de narrativas
em transmidia — ou seja, através de diferentes midias.

Outra interface observada nos trabalhos foi com a Psicologia e as Ciéncias
Sociais, focalizando o uso das narrativas interativas para o ensino de valores, para o
estimulo de um estilo de vida mais saudavel, para a observacao de comportamentos
através das escolhas dos leitores e no tratamento de transtornos como o Transtorno
Obsessivo Compulsivo.



Apds essa busca, foram utilizadas, ainda no Google Académico, as palavras-
chave “interactive narratives” e “psycholinguistics”, a fim de direcionar os textos
para essa area de pesquisa. O site retornou 43 resultados. Entretanto, também nao
foram encontrados textos relevantes para esse recorte. Isso ocorreu devido ao uso
do termo “interactive narratives” em textos digitais com interacdes de diferentes
tipos (ndao somente narrativas). Por exemplo: diversos textos abordavam o uso de
e-books interativos (no caso, e-books nos quais os leitores poderiam interagir e
receber um feedback visual ou sonoro como uma animag¢ao ou um efeito especial),
mas cuja narrativa nao era alterada pelo leitor. Apesar de ser um livro digital com
interagao, foge do recorte de narrativas interativas explicitadas na fundamentacao
tedrica.

Também foram encontrados textos que utilizavam narrativas interativas para
o ensino de lingua adicional, o desenvolvimento de narrativas interativas visando
o auxilio de habilidades sociais e o uso de narrativas interativas para o estimulo da
leitura. Nao foram encontrados trabalhos no site Scielo ou Periddicos CAPES que
fossem relevantes para a revisao utilizando essas palavras-chave.

Os resultados foram ainda menores ao buscar as palavras-chave “narrativas
interativas” e “leitura” no site Google Académico — somente 867, comparado ao
inglés (3.290). Destes, foram verificados aproximadamente 100 para a presente
pesquisa. Os textos encontrados eram de tdpicos bastante similares a busca em
lingua inglesa — desenvolvimento de narrativas digitais, incentivo ao habito de
leitura e o estudo da estrutura de narrativas digitais sob a visao da Teoria Literaria.
Em portugués, foram encontrados mais resultados voltados ao uso de narrativas
interativas de auxilio psicoldogico e social (como na prevengao ao suicidio, no
acolhimento institucional nas escolas e nos sentidos afetivo-emocionais).

Por fim, ao buscar “narrativas interativas” e “psicolinguistica” no mesmo site,
foram encontrados somente 11 resultados. Dentre estes, destacam-se os trabalhos:
“Criacao de narrativas mediadas pelo RPG solo: contributo para o desenvolvimento
da competéncia escritora de alunos do ensino fundamental’, dissertacao de
Mestrado em Letras de Silva (2020); e “O papel do jogador na construgao de sentido
em narrativas de jogos digitais: o jogo como forma de expressao do jogador”, de
Piccini (2012).

No primeiro, foram propostas atividades de produgao textual para alunos de
8° ano do Ensino Fundamental Il, através de jogos de RPG (role-playing games).
Apesar de essa dissertagao nao focalizar a Psicolinguistica e sim a Escrita Criativa,
os RPGs sao narrativas verdadeiramente interativas, principalmente em sua forma
analogica. Neles, o jogador pode fazer escolhas abertas, tendo possibilidades
infinitas; a narrativa deve ser adaptada constantemente por um Mestre (aquele
que orienta a aventura). Assim, através de uma atividade lUdica e de uma narrativa
verdadeiramente interativa, o autor verificou que o RPG pode incentivar a escrita
de forma critica, principalmente utilizando-se dos conteudos da Escrita Criativa
(SILVA, 2020).



Ja o texto de Piccini (2012) investiga o papel do jogador ao construir
sentidos em jogos de narrativa digital. Embasado em conceitos da Teoria Literaria,
o autor discute a estrutura narrativa, a interatividade e o sentido criado pelo
leitor. Uma vez que as narrativas interativas de jogos digitais sdo complexas, o
leitor é de grande importancia na interpretacao das diversas possibilidades pré-
determinadas de leitura. Além disso, o leitor deve, constantemente, adaptar suas
interpretagdes conforme faz escolhas e modifica a narrativa. O autor também
explica que é apenas “através da repeticao, da variacdao das escolhas que o
jogador pode comecgar a entender quais interpretacdes sao propostas pela trama
apresentada e quais partem dele mesmo” (PICCINI, 2012, p. 205). Apesar de ambos
os trabalhos abordarem a leitura e a escrita em relacdo ao leitor/escritor, a partir
do uso de narrativas interativas, os textos nao utilizam conceitos psicolinguisticos.
Entretanto, foram selecionados por sua aproximacao ao tema, considerando o
grande numero de textos encontrados, mas de areas diferentes.

No proximo toépico € apresentada a reflexao sobre os resultados encontrados,
assim como as consideracoes finais.

DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou apresentar uma revisao dos textos que analisam
a leitura de narrativas interativas, principalmente digitais, além de verificar a
existéncia de trabalhos sob o escopo da Psicolinguistica nesta interface. Para isso,
foram fundamentados a leitura e alguns de seus processos, os suportes para o texto
e as narrativas interativas. Também foram apresentados os principais resultados
encontrados durante a busca de textos em sites de pesquisa académica. Por fim,
foram apresentados dois textos que se aproximam do recorte aqui proposto.

Durante o levantamento dos textos, foi observada uma grande quantidade
de textos que investigavam a leitura de narrativas interativas; entretanto, a
interface era estabelecida com diversas areas do conhecimento diferentes da
Psicolinguistica. Sabe-se que os estudos da leitura ndo estao limitados somente a
essa area; entretanto, considerando a sua importancia ao investigar os processos
cognitivos do leitor durante a leitura, € uma area que necessita ser explorada.
No levantamento de textos nao foi encontrado nenhum texto da area da
Psicolinguistica investigando as narrativas interativas — o que se apresenta como
uma surpresa para as autoras.

Uma vez que narrativas interativas podem ser lidas diversas vezes, sempre
tendo desfechos e tramas diferentes, ha um grande potencial investigativo sobre
0S processos cognitivos durante a sua leitura. O elemento interativo é um fator
relevante a ser considerado nessas pesquisas, uma vez que torna a leitura um
processo ainda mais ativo do que a leitura de narrativas tradicionais. Como essa
interacdao afeta a compreensao leitora? Afetaria de forma positiva, uma vez que
ha maior engajamento do leitor? Ou afetaria de forma negativa, devido a auséncia



de linearidade? Sera que ha diferenca na compreensao leitora de uma narrativa
interativa digital e uma narrativa interativa analdgica?

Outro ponto relevante para a investigagao de narrativas interativas € o uso
das estratégias cognitivas de leitura — outro topico psicolinguistico, apesar de
nao apresentado na fundamentacao do presente artigo. Uma vez que o enredo
muda constantemente, quais estratégias o leitor utiliza nesse meio? Sao utilizadas
estratégias de leitura diferentes ao ler a narrativa pela segunda ou terceira vez, com
escolhas diferentes? Ainda dentro das estratégias de leitura, € possivel questionar-
se sobre o uso de inferéncias e predigoes; o leitor, fazendo escolhas narrativas, deve
fazer diferentes predigdes sobre o resultado daquela escolha. Nesse contexto, ha
um campo rico de investigagao sobre a realizagao de inferéncias e predigdes.

As narrativas interativas também podem ser uma ferramenta pedagodgica
rica, auxiliando no ensino da leitura e da escrita — principalmente se aliada a
conceitos psicolinguisticos e nao somente pedagodgicos. Dessa forma, através de
uma atividade ludica, interativa e interessante, os alunos podem aprender de forma
mais engajada, apresentando uma alternativa ao ensino tradicional.

As geragdes atuais (os nativos digitais) iniciam seu contato com a tecnologia
cada vez mais cedo, tendo uma realidade diferente de geragdes anteriores.
Esses individuos tém maior interesse por atividades interativas, gamificadas
e tecnologicas, o que muitas vezes nao é aplicado em sala de aula. Por isso, &
importante que os estudos psicolinguisticos também se adaptem. Através de
um ensino adaptado para a realidade das novas geragoes, € possivel encontrar
alternativas eficazes; assim, a pesquisa pode evoluir para propiciar, as escolas,
formas novas de ensino.
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O ENSINO DE SEMANTICA: UM ESTUDO SOBRE O
TRATAMENTO DOS CONTEUDOS DE SEMANTICA EM
MATERIAIS DIDATICOS DO ENSINO MEDIO

Kleber Eckert!
Priscila Ogliari Mariani?

Resumo: Este texto busca analisar os fendmenos de semantica lexical encontrados num material
didatico para o Ensino Médio e tem por propdsito também confrontar o tratamento dado aos
conteudos de seméantica lexical no livro didatico com a visdo dos estudiosos que embasam o
referencial tedrico, a fim de verificar se a organizagdo do material didatico vai ao encontro desses
estudos. Para investigar essas questodes, foi tomado como base o livro “Conecte: gramatica reflexiva”,
e foram analisadas todas as questdes de seméantica presentes no livro. Através desse estudo, foi
possivel observar que o material didatico apresenta um panorama satisfatoriamente completo
dos conteldos de seméantica lexical. Seu conteldo estd de acordo com os estudos dos tedricos da
area da semantica utilizados como referéncia para o este texto, entretanto, evidentemente, com
uma complexidade e profundidade coerentes com o publico a que se destina. Dessa forma, o livro
oferece um bom suporte ao professor nas aulas de semantica. As atividades presentes no material
sdo adequadas para auxiliar na compreensao dos assuntos tratados e suscitam a reflexdo do aluno
sobre os fendmenos da lingua, e muitas delas ainda se preocupam em focalizar a lingua em uso,
aproximando-se da &rea da pragmatica.

Palavras-chave: Semantica lexical; Livros didaticos; Ensino Médio

Introducao

O Ensino Médio é uma etapa de extrema importancia na formag¢ao dos
sujeitos, por ser, para a maioria dos jovens, o momento da vida de maior contato com
os estudos académicos e com o saber cientifico e, para muitos deles, sera o ultimo
contato que terdo. Dentre todos os diversos conteudos estudados e aprofundados
nessa etapa, os estudos na area das Linguagens se mostram particularmente
importantes. Sua aplicagdao esta presente nas mais variadas situagdes do cotidiano
e seu dominio é determinante para o acesso a oportunidades e o sucesso em
situagoes interativas frequentes na vida em sociedade.

Nessa area, os estudos semanticos, em especial, que focalizam o estudo do
significado das palavras, das senten¢as e dos enunciados — de forma a abarcar,
entdo, também a Pragmatica — se mostram significativos por permearem essas
situagdes comunicativas em um nivel que apenas o estudo das estruturas sintaticas
ndo nos permite chegar. Segundo Weedwood,

A pragméaticaeaseménticalevamem contanog¢des como asintencdes dofalante, os
efeitos de um enunciado sobre os ouvintes, as implicagdes que seguem o expressar
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alguma coisa de certo modo, e os conhecimentos, crencas e pressuposi¢coes acerca
do mundo sobre os quais os falantes e ouvintes se baseiam quando interagem.
(WEEDWOOD, 2002, p. 146, grifos da autora)

No presente artigo, o foco estara nos estudos semanticos, em detrimento
dos pragmaticos, uma vez que os materiais didaticos para o Ensino Médio também
trazem esse enfoque. Embora se ressalte que nem sempre € possivel delimitar o
que esta no terreno da semantica e o que esta no terreno da Pragmatica, Cancado
(2018, p. 19) afirma que “a semantica pode ser pensada como a explicagao de
aspectos da interpretacdao que dependem exclusivamente do sistema da lingua,
e ndo de como as pessoas a colocam em uso”’, isto €, enquanto a Pragmatica se
ocupa de questdes relacionadas ao uso da lingua, como as intengdes do falante
ao proferir um enunciado, a semantica se ocupa da interpretacao das expressoes
linguisticas.

A area da semantica ainda se subdivide em trés perspectivas tedricas, a saber,
a semantica formal, a semantica cognitiva e a semantica lexical. As teorias em
semantica formal, segundo Cangado (2018, p. 27), tratam do significado sob o ponto
de vista da referéncia, de modo que entendem o significado como um resultado
da unidao entre um referente no mundo e um sentido, sua expressao linguistica. A
abordagem da semantica cognitiva, por sua vez, entende que “o significado esta
associado a uma representagcao mental” (CANCADQO, 2018, p. 27) e nao a uma
referéncia no mundo, em uma visao nao-referencialista da lingua.

A terceira abordagem diz respeito a relagdao entre a semantica e o léxico, e é
denominada semantica lexical. De acordo com a abordagem da semantica lexical,
cada palavra esta associada a pelo menos um significado, e € da busca por definir
esses significados que resultam os dicionarios. Para tanto, os estudos de semantica
lexical seguem um procedimento metddico a fim de descrever as unidades do
[éxico, a analise sémica, que consiste na decomposicao dos tragos distintivos de
determinado grupo de unidades do léxico a que chamamos lexemas. O mesmo
metodo ja era utilizado na area da fonologia para organizar o sistema fonologico
das linguas e foi transposto para a area da semantica de modo que, conforme
explicam Pietroforte e Lopes (2003, p. 118), no lugar dos tracos distintivos dos sons,
proprios da fonologia, sao analisados os tragos distintivos do conteudo. A analise
sémica “ordena da maneira mais explicita os conteudos focalizados dentro de um
campo lexical, pondo a mostra o que esses itens lexicais possuem em comum, bem
como aquilo que faz a especificidade de uns e outros” (PIETROFORTE; LOPES,
2003, p. N9).

A semantica lexical sera o foco desta analise, por seus conteudos serem
amplamente abordados nos materiais didaticos, em funcao de sua teoria estar em
um terreno menos abstrato e de ter em seu método um horizonte mais palpavel.
Com aporte tedrico baseado nos estudos de Cangado (2018), Ilari e Geraldi (2006) e
Pietroforte e Lopes (2003), buscou-se identificar os conteudos de semantica lexical
encontrados no material didatico, bem como analisar quais aspectos da semantica



lexical sao tomados como base para a elaboracao das atividades propostas para
os estudantes. Ainda, confrontar o tratamento dado aos conteldos de semantica
lexical no livro didatico com o tratamento dos tedricos que embasam o referencial
tedrico, a fim de verificar se a organizagao do material didatico vai ao encontro dos
estudos da area da semantica.

O material analisado foi o livro “Conecte: gramatica reflexiva”, edicao de 2011,
de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes. Ele contempla os conteudos
estudados no Ensino Médio em volume uUnico e dedica um capitulo aos estudos
semanticos. Esse capitulo foi totalmente analisado. Foram analisadas também
todas as questdes de semantica presentes no livro, tanto as presentes no capitulo
dedicado a semantica, quanto as presentes ao longo do livro na segao “semantica
e discurso”, a fim de identificar as questdes embasadas pelos topicos de semantica
lexical abordados. Esta analise abarcara os topicos de sinonimia, antonimia, campo
semantico, hiponimia e hiperonimia, polissemia e homonimia, que sao os topicos de
semantica lexical contemplados pelo material didatico selecionado.

Fundamentacao tedrica

Dentro da perspectiva abordada pela semantica lexical, é essencial a ideia
de que “as palavras sao definidas umas em relacao as outras” (PIETROFORTE;
LOPES, 2003, p. 125). E em funcdo dessa caracteristica da lingua que podemos
realizar a analise sémica e explorar as palavras pertencentes aos mesmos campos
semantico-lexicais (campos de palavras que possuem afinidade de significado) de
maneira contrastiva, a fim de identificar o que as diferencia e faz de cada uma delas
unidades diferentes do léxico lingua, uma vez que cada uma tem uma caracteristica
conceitual que a especifica, em algum nivel, com relagdo as demais.

Nesse sentido, também podemos analisar as relagdes que as palavras
estabelecem entre si. A primeira dessas relagdes que trataremos aqui € a relacao
de sinonimia. De acordo com Pietroforte e Lopes (2003, p. 126), “dois termos sao
chamados sinbnimos quando apresentam a possibilidade de se substituir um
ao outro em determinado contexto”. Essa definigao € precisa pois aponta para a
necessidade de pensarmos nos sindbnimos sempre em uma perspectiva textual, em
que o contexto permite, ou Nnao, a substituicao de um termo por outro. Se permitir,
0s termos serao sinbnimos nesse contexto, o que nao significa que serao sinbnimos
em qualquer contexto. No discurso, o falante pode formar sinbnimos que, em
outros contextos, nao seriam aceitos como intercambidveis. Por isso, llari e Geraldi
(2006, p. 45) concluem que “nao é possivel pensar a sinonimia de palavras fora do
contexto em que sao empregadas”. Tomemos como exemplo as palavras “mulher”
e “esposa”. Isoladamente, ndao sao palavras sinbnimas, mas, em um contexto em
que se fala de casamento, podem ser. Porém, em um contexto em que “mulher”
€ usado para definir um ser humano adulto do sexo feminino, “esposa” nao seria
aceito como sinénimo.



Além disso, mesmo palavras que seriam amplamente aceitas como sinbnimas,
como os verbos “morrer” e “falecer”, que essencialmente designam o mesmo
acontecimento, estao submetidos a uma gradacgao. “Falecer” é mais sutil que
“morrer”, e a escolha entre um termo ou outro causara uma diferenca no efeito da
comunicacao, de modo que essa escolha tem efeitos pragmaticos também. Além
disso, “falecer” € um verbo mais formal, entao, em determinados contextos, seu uso
serd preferencial, de acordo com a formalidade exigida. Por isso, Cangado (2018,
p. 48) afirma que “as palavras, mesmo consideradas sinbnimas, sempre sofrem um
tipo de especializagdo de sentido ou de uso” e Pietroforte e Lopes (2003, p. 126)
concluem que “nao existem sindnimos perfeitos”.

Ja a antonimia pode ser classificada como o processo oposto, quer dizer, nao
se trata mais de palavras que apresentam um significado semelhante a ponto de
serem intercambiaveis em determinados contextos. A antonimia é caracterizada
por palavras com significados contrarios, de modo que se configura uma oposigao
entre elas. Como a sinonimia, a antonimia também é um fendmeno que se realiza
no discurso e, como apontam Pietroforte e Lopes (2003, p. 127), "assim como nao
existe semelhanga total de sentido entre sinbnimos, nao ha oposicao absoluta
entre antonimos”. Se tomarmos a palavra “claro” como exemplo, possivelmente
pensariamos em “escuro” como seu antdnimo, mas em um contexto em que “claro”
é usado com o mesmo significado de “evidente” — como em “Estéa claro/evidente
que os reparos nao foram feitos” — seu antonimo seria algo como “incerto”. Assim,
se admitimos que a antonimia € uma oposicao de significados, assumimos que uma
palavra que tem mais de um significado também tera mais de um anténimo.

Os anténimos podem ser configurados por oposi¢des de diferentes formas.
Essas oposicdes podem ser polares, podem se dar com os extremos de um
continuo recortado por gradagdes ou ainda por palavras que apresentam uma
relacdo inversa. As oposicdes polares, Cancado (2018, p. 52) chamou de anténimos
binarios e as definiu como “pares de palavras que, quando uma é aplicada, a outra
necessariamente nao pode ser aplicada” de modo que “a negacao de uma implica
na afirmacao da outra”. Essa relacao pode ser ilustrada pelas palavras “morto” e
“vivo". J& nas oposicdes gradativas, ndao temos apenas os termos binarios, ha entre
os anténimos uma escala e niveis intermediarios, de forma que “a negacao de um
termo nao implica a afirmag¢ao do outro” (CANCADOQO, 2018, p. 52), como na relagao
entre “alto” e “baixo” que admite “médio” como um nivel intermediario. A gradacao
sempre dependera do contexto e do ponto de vista, pois dependem inteiramente
da percepc¢ao do falante. Por fim, os anténimos inversos acontecem quando duas
palavras descrevem a mesma relagao, mas de uma perspectiva inversa, como “mae”
e “filha".

llari e Geraldi (2006) apresentam uma perspectiva um pouco diferente da
antonimia. Segundo os autores, as definigdes tradicionais de antonimo como uma
oposigao nao nos dizem muito. Eles distinguem as relagdes entre os antonimos em
palavras que representam os extremos de um processo, como “nascer” e “morrer”,
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"partir” e “chegar”, “adormecer” e “acordar”; palavras que constituem oposi¢ao por
representarem direcdes diferentes de um processo, como “subir” e “descer”, “abrir” e
“fechar”; e ainda os anténimos que se configuram por descreverem a mesma cena

de pontos de vista diferentes, opostos, como “dar” e “receber”.

Porém, os autores concluem que mais relevante do que sistematizar a nocao
de antonimia € evidenciar aspectos importantes sobre o fendbmeno. Assim, eles
salientam que “raramente duas expressdoes em 0posicao estao no mesmo pé de
igualdade no uso corrente” (ILARI; GERALDI, 2006, p. 54), isso significa que, mesmo
que aceitemos “distancia” e “proximidade” como anténimos, ao perguntar “A que
distancia fica a escola?” ndo aceitariamos uma construcao usando o anténimo. Isso

I/

se repetira com outros termos, como “bom” e “mau’, “altura” e “baixeza” e corrobora
a ideia de que nao existe antonimia perfeita.

Outro fenbmeno que surge da relacdo que as palavras do sistema lexical
estabelecem entre si é o de hiponimia e hiperonimia. Essa relagdo se da em funcao
das disposi¢des hierarquicas a que estao submetidas as palavras que compdem
a lingua. Dessa forma, existem palavras de carater mais abrangente que em seu
significado englobam o significado de outras, menos abrangentes. Dito isso, se
recorrermos a etimologia das palavras “hiponimo” e “hiperénimo” e analisarmos seus
morfemas, encontraremos o radical grego “-onimo” em comum para ambas (assim
como nos termos ja explorados “sinbnimo” e “antdénimo”), que significa “nome”, g,
portanto, tem relagdo com as palavras. J& o morfema “hipo-" significa “menor” ou
“abaixo de”, enquanto o morfema “hiper-” significa “maior” ou “acima de”. Tendo em
vista o significado dos termos, podemos inferir, entdo, que os hiperénimos sao as
palavras com campo semantico mais abrangente, e os hipénimos se constituem
com relacdo aos hiperénimos e sao aqueles que tém seu significado englobado por
uma palavra de significado mais amplo.

Tendo isso em vista, dentro da perspectiva da analise sémica, em que cada
sema representa uma caracteristica, um traco distintivo do conteludo de cada
palavra, a amplitude do campo semantico dos hiperébnimos faz com que sejam
necessarios menos semas para especifica-lo com relacdao as outras unidades do
mesmo campo lexical, justamente por terem um significado mais amplo. A palavra
“animal’, por exemplo, precisa de poucos semas para que seja satisfatoriamente
definida. De acordo com Pietroforte e Lopes (2003, p. 128), bastam os semas
“vivo” e “capaz de locomocao” para definir o que é um animal e diferencia-lo de
um vegetal, por exemplo. Entretanto, se quisermos definir “mamifero”, que € um
hipbnimo de “animal”, precisaremos incluir ao grupo de semas ja utilizado com
“animal” o sema “com glandulas mamarias”. O lexema “animal” engloba todos os
significados de “mamifero”’, mas tambéem engloba os de “réptil” e “ave”, por isso &
necessario especificar mais caracteristicas quando nos referimos aos hipdnimos.
Assim, quanto mais semas Sao necessarios para compor o semema da palavra e
especificar suas caracteristicas, menos abrangentes serao os dominios do seu
campo semantico, “a quantidade de semas é inversamente proporcional a extensao



do sentido da palavra: quanto mais semas, mais especifica é a sua aplicagao e vice-
versa” (PIETROFORTE; LOPES, 2003, p. 128).

Ainda vale ressaltar que uma palavra s6 é considerada hiponimo com
relacdo a um hiperénimo especifico, e essa € sempre uma relacao entre unidades
determinadas do léxico. No exemplo anterior, “mamifero” é hipdnimo de “animal’,
mas se considerarmos “mamifero” com relacao a “felino”, ele se torna um hiperénimo.

Por fim, o ultimo fendbmeno proveniente da relagdo entre as palavras que
abordaremos sera a polissemia. Pietroforte e Lopes (2003, p. 131) definem como
polissémicas palavras “que possuem mais de um significado para o mesmo
significante, opdem-se as palavras monossémicas, que possuem apenas um”. Além
disso, para que se configure a polissemia, os significados, apesar de diferentes,
devem possuir alguma relagdo entre si que denote a mesma origem etimoldgica,
assim deve ser possivel encontrar um sema comum aos dois significados em funcao
dessa proximidade lexical. Por exemplo, a palavra “curso” pode denotar o curso de
um rio ou um curso estudantil, ambos os significados tém em comum a ideia de
“percurso”. A polissemia € um recurso muito utilizado na literatura e em jogos de
palavras, em fun¢ao dessa flexibilidade de significacao.

Cabe ainda evidenciar a diferenca entre polissemia e homonimia, uma vez
que sao fendbmenos que, por sua semelhancga, por vezes se confundem. De acordo
com Cangado (2018, p. 72), “os dois fendmenos lidam com os varios sentidos para
uma mesma palavra fonoldgica”, porém, diferente da polissemia, nos casos de
homonimia ndao ha relagao nenhuma entre os significados das palavras, pois nao
ha uma equivaléncia etimoldgica e, portanto, nao € possivel recuperar nenhum
sema em comum entre elas. Temos muitos exemplos de palavras homdnimas
que pertencem a classes de palavras distintas, como “canto” e “ralo”, ambas com
um significado enquanto substantivos e outro enquanto verbos. Em geral, sao
palavras que em sua origem etimoldgica tinham significantes diferentes, porém,
ao longo do tempo, por fendbmenos de ordem fonoldgica, por exemplo, passaram
a ter significantes idénticos e conservaram os significados distintos. Um exemplo
classico sao as palavras “manga” (a fruta e a parte da roupa), segundo Pietroforte
e Lopes:

A manga da camisa tem sua origem no latim manica, que quer dizer “parte da
vestimenta que recobre os bragos”, j& a manga fruta tem sua origem no tamul
monkay que quer dizer “fruto da mangueira” Ambas tém origens distintas com
significados e significantes diferentes. No entanto, a partir de uma sonorizacao
que transforma o fonema /k/ em /g/, em portugués elas passam a ter significantes
idénticos. (PIETROFORTE; LOPES 2003, p. 129, grifos dos autores)

Em funcao dessa distingdao, deve ser possivel identificar através dos dicionarios
quando uma palavra é polissémica ou homdénima. Nos casos de polissemia, deve
haver apenas uma entrada e diferentes explicacdes, em funcao da proximidade
lexical entre os significados, ja nos casos de homonimia, ha de constar duas
entradas diferentes, por serem palavras distintas sem nenhuma relagcao. Porém,



como essa é uma diferenciagao que depende de um olhar diacrénico, o limite entre
polissemia e homonimia nem sempre é tao claro de se tracgar, e, conforme afirma
Cangado (2018, p. 71), “essa divisao nao é muito relevante” para os estudos, em
especial para os estudos destinados as praticas pedagodgicas para o Ensino Médio,
que é o foco deste texto.

Analise dos dados

Para que se analisassem os conteudos de semantica lexical ja introduzidos,
foi selecionado um livro didatico, em volume Unico, que contempla os conteudos
gramaticais estudados no Ensino Médio nas areas de fonologia, morfologia, sintaxe
e semantica. O livro “Conecte: gramatica reflexiva” de William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhaes, publicado em 2011 pela editora Saraiva, esta dividido
em cinco grandes unidades e cada unidade em capitulos (34 capitulos ao todo).
A primeira unidade € chamada de “A comunicagao: linguagem, texto e discurso” e
conta com 3 capitulos; a segunda unidade, destinada a area de fonologia, vem logo
a seguir, também com 3 capitulos; a de morfologia é formada por 10 capitulos; a
de sintaxe por 15 g, por fim, na unidade de semantica temos 3 capitulos; poréem,
0os conteudos que analisaremos estao todos contidos no primeiro, uma vez que os
outros dois tratam de figuras de linguagem e de versificacao. Os 34 capitulos sao
divididos em trés partes que correspondem aos 3 anos do Ensino Médio.

Pela divisao dos capitulos é possivel perceber que os conteldos de
semantica lexical sao tratados de forma breve, em apenas um capitulo. Apesar
disso, a semantica é tratada ao longo de todo o livro, ao final de cada um dos
34 capitulos, em uma secdo de atividades intitulada “semantica e discurso”. Essa
secdo aborda conteludos semanticos associados ao tépico gramatical estudado
no capitulo através de atividades voltadas para o uso da lingua, de modo que é
trabalhada a linguagem verbal e ndo-verbal em geral através da interpretacao de
textos, anuncios, poemas, tiras, cartuns, quadrinhos e afins. No presente artigo,
analisaremos o capitulo destinado a seméantica e, ao final, faremos também uma
apreciacdo das atividades ao longo dos outros capitulos, a fim de identificar o
conteudo de semantica lexical que embasa as atividades.

Da unidade 5, que trata da semantica e da estilistica, enfocaremos o capitulo
32, intitulado “Introducao a semantica”. O capitulo inicia com duas atividades, para
que o aluno va formando conceitos que serao posteriormente aprofundados. A
primeira atividade traz a imagem de um folheto com a frase “Exploragao sexual
infantil da pena. Pena de 1 a 12 anos de prisao” e propde, além de questdes
de interpretacao, questdes que suscitam do aluno uma reflexao sobre os dois
significados da palavra “pena” e da intencao do autor do anuncio ao explorar
a duplicidade dos significados. Assim, o aluno ja tem um primeiro contato com
a nogao de polissemia, mesmo que a questao nao classifique o fendbmeno pelo
nome, e ja comega a refletir sobre como essa escolha lexical é feita para causar
determinados efeitos.



A segunda atividade é introduzida por um texto do qual sao tiradas frases
para compor as questdes, mas o texto nao é explorado. A primeira questao
apresenta uma frase que emprega o verbo “ser” e depois € reescrita com o verbo
"estar” no lugar e questiona o aluno sobre a diferenca de significado de uma frase
para a outra em fungao dessa alteragao lexical. A questao propde que o aluno
descreva o significado que a frase assume com a mudancga e ja introduz a ideia de
que cada palavra do léxico carrega um significado proprio e, por mais que sejam
proximas, a opgao de uma pela outra tende a mudar o significado da sentencga. A
segunda questao da atividade também apresenta uma frase tirada do texto e, com
as palavras “adultos”, “pescadores” e “cacadores” destacadas, questiona qual delas
poderia ser substituida por “pessoas”, sem que houvesse uma alteracao tao grave
do significado, a que a resposta seria “adultos”. Depois, questiona porque os outros
termos nao poderiam ser substituidos e se a substituicao de “adultos” por “pessoas”
causaria alguma alteragao no significado, mesmo que nao tao significativa quando
a substituicao dos outros termos. Essa questao € uma introducao aos conceitos
de hiponimia e hiperonimia, em que “pessoas” € hiperébnimo dos trés termos
destacados, e também introduz a questao dos hipdnimos como termos mais
especificos, necessarios em determinadas situacdes, bem como a ideia de que
quanto mais especificos forem, mais distantes do hiperénimo estarao.

A Ultima atividade da introducao apresenta as seguintes frases com os verbos
destacados: “Mas quando o rio ficou sem peixes” e “Somente um pescador de nome
Almon — um homem velho e solitario — permaneceu na aldeia”. A questao pede se
0s verbos sao intercambiaveis em ambos os contextos, e suscita do aluno a reflexao
embasada pelos estudos da sinonimia, em que “ficar” tem mais de um significado,
e “permanecer” so sera seu sinbnimo em um deles, logo, a sinonimia depende
do contexto de emprego das palavras. Essa explicacao de que o significado das
palavras pode variar de acordo com o contexto € fornecida pelo livro didatico na
sequéncia.

A partir dessas atividades, o livro define semantica como “a parte da gramatica
que estuda os aspectos relacionados ao sentido de palavras e enunciados” (CEREJA,;
MAGALHAES, 2011, p. 399), e inicia a parte de conceituacdo dos fendémenos de
sinonimia e antonimia, campo semantico, hiponimia e hiperonimia e polissemia.
Durante as explicagdes conceituais nao sao propostas atividades.

A explicacdo sobre sinonimia usa como base a atividade que propunha
a substituicao de “ficar” por “permanecer” e, a partir dela, explica que em
determinados contextos uma palavra pode ser substituida por outra e, quando isso
for possivel, chamamos essas palavras de sinbnimas. O livro diz que “sinbnimos
sao palavras de sentidos aproximados que podem ser substituidas uma pela outra
em diferentes contextos” (CEREJA; MAGALHAES, 201, p. 399), de modo que se
alinha as afirmacdes citadas no referencial tedrico por tratar os sinbnimos como
palavras com significados “aproximados” e nao iguais, bem como por mencionar
qgue nao existem sindbnimos perfeitos. Além disso, também se alinha por mencionar



a importancia de se considerar o contexto tanto para checar se as palavras sao
ou nao sinbnimas, como para escolher o sinbnimo mais adequado a situacao
comunicativa, pois, como vimos com Cangado (2018, p. 48), mesmo os sinbnimos
que sao intercambiaveis sofrem especializagdes.

A explicagdo sobre os antdnimos vem logo apds e também comega com
um exemplo, uma frase em que “noite” e “dia” aparecem como anténimos. Assim,
o livro logo conceitua os anténimos como “palavras de sentidos contrarios entre
si” (CEREJA; MAGALHAES, 2011, p. 400). Depois disso, ainda na mesma pagina, o
livro faz algumas observagdes importantes, como a de que “tao dificil como existir
um par perfeito de sindbnimos, € haver um par perfeito de anténimos”, e passa, a
partir de alguns exemplos como “velho”, “novo”, “bom” e “mau”, a apontar para a
possibilidade de se identificar uma gradagao entre eles, bem como para o fato de
que a avaliagao, nesses casos, € subjetiva e depende do ponto de vista do falante,
indo ao encontro das afirmagdes citadas de Cangado (2018) sobre a gradagao dos
antonimos.

Assim como a sinonimia e a antonimia, o campo semantico, a hiponimia e a
hiperonimia sao tratados em um mesmo tdpico. O tdpico é introduzido através de
um trecho do texto usado na abertura do capitulo que fala sobre os animais de uma
aldeia, em que varios animais sao citados. O livro apresenta um pequeno paragrafo
que aponta para a proximidade entre as palavras que designam animais e justifica
essa proximidade explicando que elas estdo no mesmo campo semantico. Ainda no
mesmo paragrafo, destaca que a palavra “animais” tem um significado mais amplo e
engloba as outras, por isso dizemos que “animais” é hiperébnimo e as outras palavras
citadas sao seus hipénimos. A tépico é encerrado com uma breve conceituagao dos
termos que classifica os hipdnimos como palavras com significado mais especifico
e 0s hiperébnimos como as palavras com significado mais genérico. Nao sao feitas
maiores reflexdes sobre esse fendmeno.

Por fim, o livro aborda o fendmeno da polissemia, que é exemplificado pela
palavra “sopa” em dois contextos: o de “caldo com carne, legumes, massas ou
outra substancia solida” e o de “coisa que se pode fazer com facilidade” (CEREJA;
MAGALHAES, 2011, p. 401). A partir disso, os autores explicam que a palavra usada
tem dois significados diferentes, mas que ha entre elas um significado em comum,
o de “facil, mole”, e concluem dizendo que, quando uma uUnica palavra apresenta
mais de um significado, a consideramos polissémica. Mesmo breve, a explicagao
contempla uma definicdo adequada sobre o fendbmeno da polissemia, de acordo
com os estudos de Pietroforte e Lopes (2003) e Cancado (2018), e, apesar de nao
citar a homonimia, aponta para a especificidade da polissemia de ter um significado
em comum entre as duas palavras.

Apds isso, seguem 7 exercicios sobre os topicos estudados. A primeira
atividade é embasada pela hiponimia e hiperonimia e trata do dinheiro e das
diferentes maneiras de se referir a ele de acordo com o beneficiario. A atividade
elenca uma série de palavras que designam uma forma de “dinheiro” e pede que o



aluno identifique o beneficiario de cada caso. Essa pode ser entendida como uma
questao de hiperonimia, uma vez que “dinheiro” € um termo que engloba os outros
termos como “mesada”, “salario”, “indeniza¢ao” ou “renda’, que sao hipdnimos, pois
cada um tem uma especificidade perante os outros, o beneficiario € o sema que
os diferencia e “dinheiro” é o sema que os identifica no mesmo campo semantico.
Entretanto, a atividade nao explicita qual é o fendmeno semantico abordado, entao

pode ser entendido como uma questao de sinonimia.

A segunda atividade trata da mesma tematica, o dinheiro, mas sob uma
perspectiva diferente. Ela pede que os alunos citem palavras de uso popular que
eles conhegcam que possuem o mesmo significado de “dinheiro”, como “tostao” e
“grana”. Nesse caso, trata-se de uma questao de sinonimia. A questao nao propode,
mas através dela é possivel trabalhar a nogao de niveis de formalidade entre os
sinbnimos, a fim de mostrar que, por mais que tenham o mesmo significado, nao sao
sinbnimos perfeitos, uma vez que em determinadas situacdes comunicativas o uso
de termos como “grana” nao sera adequado. A escolha da utilizagao de um termo
em detrimento do outro ja nao é uma questao de ordem puramente semantica,
mas adentra em questdes pragmaticas. Também sob a perspectiva da sinonimia,
a terceira atividade é muito semelhante a segunda, porém, ao invés de pedir
outras palavras para se referir a “dinheiro”, pede outras expressdes populares que
substituam o termo “diabo”, termo que em muitas culturas € evitado pelas pessoas.

A quarta atividade é introduzida por uma tira em que as palavras “feliz” e
“infeliz” aparecem para que sejam identificadas como anténimos. Elas aparecem
nas frases: “A formiga que trabalhou ficou feliz” e “a cigarra ficou infeliz” (CEREJA;
MAGALHAES, 2011, p. 402). Depois de identificar os anténimos, os alunos devem
responder a duas questdes de interpretagao da tira e uma delas pede que eles
relacionem o uso dos antdbnimos com a intencao do enunciador das frases, de modo
que os alunos também estao fazendo uma leitura de questdes que estdao no terreno
da pragmatica. O esperado é que se perceba que “feliz”, em oposicao a “infeliz”, foi
utilizado para inferir que quem trabalha fica feliz e convencer o interlocutor de que
deve trabalhar.

A quinta atividade nao esta embasada por nenhum dos conteudos da
semantica lexical, portanto nao sera analisada.

A sexta atividade trata de campos semanticos, de hiperonimia e de hiponimia.
A atividade apresenta trés grupos de palavras e pede que os alunos identifiquem
qual das palavras de cada grupo nao pertence ao mesmo campo semantico das
demais. Depois de identificar as palavras do mesmo campo semantico, a proxima
questdao sugere que elas devem ter um hiperbnimo que as identifique como
hipbnimos que fazem parte de um mesmo grupo, entao pede que os alunos
identifiguem o hiperénimo de cada grupo de palavras dado.

Por fim, a ultima atividade do capitulo trata da polissemia. A palavra “pé” é
apresentada em quatro contextos diferentes e é explicado que ela é uma palavra



polissémica pois em todos os casos traz a ideia de “base”. A partir disso, sao dados
outros trés grupos de palavras polissémicas, cada grupo contendo exemplos dessas
palavras em diferentes situagoes, e é solicitado que os alunos identifiquem qual € o
significado que essas palavras compartilham.

Além das atividades ja exploradas, ao longo do livro, nas se¢des “semantica e
discurso” dos demais capitulos, também foram identificadas atividades embasadas
por conteudos da semantica lexical. No capitulo 9, que trata dos substantivos,
uma das atividades se refere aos hipdnimos e hiperénimos. Por estar em uma
unidade anterior a unidade que trata de semantica, a atividade comega com uma
definicao do que sao hipoénimos e hiperénimos e explica que alguns substantivos
podem englobar o significado de outros. Apods isso, sao apresentados 5 grupos de
substantivos e é solicitado que os alunos identifiquem qual dos substantivos de
cada lista ndao € hipénimo. Ao final, é solicitado que identifiquem os hiperénimos
das outras palavras dos grupos.

Por fim, na secao do capitulo 13, que trata dos verbos, identificamos uma
atividade embasada pela homonimia, que, apesar de ndao ser abordada no material
didatico analisado, também é um tdpico da semantica lexical. A atividade se
assemelha a atividade de polissemia usada na abertura do capitulo de semantica,
porém, ao invés de utilizar a plurissignificacao das duas palavras grafadas como
“pena’, que sao polissémicas por terem uma origem em comum, a atividade de
homonimia usa as palavras “mata”: o substantivo e o verbo. A atividade identifica
o fendbmeno como homonimia e explica que homdbnimas sao as palavras que
apresentam o mesmo som ou grafia, mas que possuem significados diferentes.
Apds isso, é solicitado que os alunos identifiquem os dois significados das palavras
homonimas.

Nao foram identificadas outras atividades que abordassem conteudos
da semantica lexical ao longo das outras unidades. A maior parte das questoes
se refere a interpretacao textual e aos toépicos especificos abordados por cada
capitulo.

Consideracoes finais

Foi possivel observar que o material didatico analisado apresenta um
panorama satisfatoriamente completo dos conteudos de semantica lexical. Esta
atualizado e seu conteudo tedrico vai ao encontro dos estudos dos tedricos da
area da semantica utilizados como referéncia para o presente artigo; entretanto,
evidentemente, com uma complexidade e profundidade coerentes com o publico a
que se destina. Dessa forma, considera-se que o livro oferece um bom suporte ao
professor nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

As atividades analisadas sao adequadas para auxiliar na compreensao
dos assuntos tratados. Elas suscitam a reflexdo do aluno sobre os fendmenos
da lingua, e muitas delas colocam a lingua em contexto, o que € importante para



qualquer atividade dentro da area da semantica. Algumas das atividades ainda
se preocupam em focalizar a lingua em uso, o que faz com que se aproximem de
reflexdes pragmaticas.
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O LUGAR DO SUJEITO E OS EFEITOS DE VERDADE
DO SEU DISCURSO NA MIDIA DIGITAL

Anisio Batista Pereira’

Resumo: Considerando os discursos sobre a eficAcia da vacina contra a Covid-19, objetivamos analisar
como o lugar do sujeito influencia os efeitos de verdade de seus discursos na rede digital, tendo em
vista o carater influenciador que procura atingir os internautas de alguma forma, para convencé-
los sobre a eficacia da vacina. O recorte para analise é composto por dois enunciados, sendo um
de autoridade da &rea da saude e o outro de uma marca empresarial. Essas enunciagdes procuram
conscientizar a populacdao sobre a importancia de se tomar a vacina para amenizar e resolver a
crise sanitdria na histéria do presente. Como suporte tedrico-metodoldgico, amparamo-nos nos
pressupostos de Foucault (2008; 1999; 2010), considerando os conceitos de sujeito, poder e verdade,
com o auxilio tedrico sobre discurso mididtico que se apresenta em Gregolin (2003; 2007). Pelas
analises, é possivel observar que os lugares dos sujeitos enunciadores, cientista da medicina e marca
de roupa, apresentam poder de convencimento pela influéncia que exercem sobre os internautas. A
legitimacdo de seus lugares, seja pelo conhecimento cientifico ou pela popularidade, faz com que
seus discursos recebam status de verdade, influenciando nas condutas da populagdo no que respeita
aos efeitos da referida vacina.

Palavras-chave: Sujeito; Poder; Verdade; Midia digital; Vacina contra a Covid-19.

Introducao

As praticas discursivas na contemporaneidade se dao de forma constante
na midia digital, em especial por meio de postagens e compartilhamentos nas
redes sociais. Isso posto, consideramos relevante analisar discursos produzidos na
atualidade, como é o caso da pandemia da Covid-19 que se constitui em um aspecto
sanitario de relevancia e que atinge a todos, além de levantar varias possibilidades
de indagagodes e reflexdes, inclusive no que tange a eficacia da vacina. Assim, o
lugar do sujeito que fala sobre essa eficacia e os efeitos de verdade de seu discurso
se constituem nosso objeto de investigacao.

Assim, propomos tecer analises e reflexdes de dois recortes que apresentam
o médico Drauzio Varela e um representante da marca de roupas Loud Drop. Esses
sujeitos discursivizam sobre a referida vacina em suas redes sociais, com interagoes
entre enunciadores e demais internautas, possibilitando verificar até que ponto
esses discursos apresentam poder de convencimento da sociedade conectada. Para
esse empreendimento, mobilizamos o suporte tedrico-metodoldgico da Andlise do
Discurso baseada em Foucault (1999; 2008; 2010a; 2010b; 2016), especialmente
os conceitos de sujeito, poder e verdade, além de Gregolin (2007; 2020), sua
leitora, que aborda a producgao e circulagao de discursos midiaticos. Inicialmente,
problematizaremos esses elementos tedricos para entao realizarmos as analises,
direcionando as reflexdes para as consideragoes finais.

1 Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Membro do Laboratério de Estudos Discursivos Foucaultianos
(LEDIF-UFU/CNPq). E-mail: anisiopereira2008@hotmail.com.



1 O sujeito e a estratégia poder-saber

Problematizar o sujeito do discurso, em especial no que tange a producao
discursiva nos espacos das redes sociais, tendo em vista os elementos poder e
saber, é adentrar nos aspectos que determinam sua constituicdo e o que esta em
jogo na sua produgao discursiva. Nas praticas discursivas, as relagdes entre sujeitos,
como € o caso especifico da midia digital, que possibilita interagcdes, sao pautadas
pelos saberes e relagdes de poder determinadas pela historia.

O recorte discursivo que demarca lugares sociais de sujeitos, especialmente
quando se trata de um médico, serve de base para a compreensao de que todo
discurso é produzido por um sujeito que fala de um lugar. Esse lugar define aquilo
que é dizivel para esse sujeito, considerando as modalidades enunciativas, bem
como observa Foucault (2008, p. 56, grifo do autor) em A arqueologia do saber:
“Qual é o status dos individuos que tém - e apenas eles - o direito regulamentar
ou tradicional, juridicamente definido ou espontaneamente aceito, de proferir
semelhante discurso?”.

A legitimagao dos discursos se da na esteira desses lugares de sujeitos,
considerando que sua constituicdao se baseia na sua relagdo com a exterioridade,
isto &, com os discursos e com o poder. Uma vez descentrado, o sujeito nada mais
seria que um efeito das praticas discursivas que determinam uma descontinuidade
desse sujeito em relagao a si mesmo, nesse fazer-se sujeito em distintos momentos
na historia.

E valido destacar que o sujeito ndo é fruto de uma unificacdo, mas que nas
inumeras possibilidades de modalidades enunciativas a dispersao se manifesta, de
acordo com a perspectiva foucaultiana. Essas variagdes se fundamentam “[...] nos
diversos status, nos diversos lugares, nas diversas posi¢cdes que pode ocupar ou
receber quando exerce um discurso, na descontinuidade dos planos de onde fala”
(FOUCAULT, 2008, p. 61, grifo do autor). Pela légica de sua constituicao, com base
nos deslocamentos, as mudancgas histdricas apresentam relevancia nesse processo.
O sujeito se constitui pelas condigdes de possibilidade que o determinam.

Na dinamica da historia, entao, o sujeito muda de lugar, na esfera das
determinacdes de saberes e de poderes, considerando também o campo associado
(dominio de memodria) que contribui para essa constituicao subjetiva e para os
sentidos dos discursos. Toda pratica discursiva, ainda que parega nova em cada
momento na historia, relaciona-se com outras praticas, com outros discursos, e que
esse encontro entre um ja-dito com a atualidade promove um efeito de memoria
no presente da enunciagao.

Essa complexa dinamica, inclusive na midia digital, empreende um sistema
de relagdes no interior das determinagdes histdricas. Nesse processo de relacdes,
a ideia de um sujeito fundante nao procede, haja vista sua dispersdao nessa rede
de possiveis lugares diversos. Embora relevante nesse contexto, a materialidade
linguistica possibilita a manifestagao das praticas discursivas, mas o discurso na



perspectiva foucaultiana habita o exterior. Entao, “[...] o discurso € tomado como
uma pratica social, historicamente determinada, que constitui os sujeitos e os
objetos” (GREGOLIN, 2007, p. 13).

Isso posto, essa condicao discursiva possibilita ainda afirmar que se trata de
um conjunto de enunciados que se inscrevem em uma mesma formagao discursiva
(FOUCAULT, 2008). Nessa dimensao, entram as regularidades discursivas,
importantes para a compreensao de suas identidades. Os lugares dos sujeitos
sao determinados pela histdéria, considerando também sua heterogeneidade, pois
se inscrevem em varias formagoes discursivas. A propria nogao de dominio de
memoria possibilita comprovar essas relagdes. Todo enunciado é povoado de outros
enunciados, apresentando singularidade em cada época de producao, marcado
pelos efeitos de memodria que sinalizam essa heterogeneidade.

As relacdes de poder se fazem presentes em todo esse processo de
determinacgao histdérica na produgao discursiva. Essa concepgao, no esbocgo tedrico-
metodoldgico adotado para a analise, se da pela nogdo de microfisica, isto &, de
sujeito para sujeito. O funcionamento do poder deve ser observado na esteira
de controle da produgao discursiva. Para tanto, ha variacdes das técnicas de
funcionamento para a selegao, organizacao e distribuigao discursiva. Tomando o
corpus recortado para analise, podemos questionar de que maneira esse poder é
empreendido, como esses discursos sao selecionados e controlados, e o que esta
em jogo nesse contexto de produgao.

Em A ordem do discurso, Foucault (1999) aciona o poder como condicao
para se compreender as praticas discursivas que sao pautadas pelas produgdes de
verdades. Quando se fala de controle de produgao e circulagao de discursos, logo
atribui-se caminho para a exclusao, pois ao privilegiar, dar espagos para certos
discursos, outros sao excluidos. As formas de controle respaldam a questao do
porqué determinado discurso e nao outro em seu lugar, que sinaliza suas condigoes
de possibilidade, com destagque também para o funcionamento da exclusao que o
possibilita, ao mesmo tempo em que outros sao silenciados, apagados.

No contexto das praticas discursivas, o sujeito se constitui por vontades de
verdade, que sao da ordem coletiva. Nao ha um processo de individualidade, pois
trata-se de um sujeito que é social, ainda que apresente tracos mais singulares,
sua constituicdo ultrapassa essa dimensao, seu discurso é controlado. A producao
de discursos entdao vai ao encontro das vontades de verdade, “[...] essa vontade de
verdade que atravessou tantos séculos de nossa histoéria, ou qual €, em sua forma
muito geral, o tipo de separacdao que rege nossa vontade de saber, entdao é talvez
algo como um sistema de exclusao [...]" (FOUCAULT, 1999, p. 14).

As vontades de verdade mudam ao longo da historia. Se tomarmos a historia
do presente, para citarmos um exemplo, podemos observar que uma solucao
para a pandemia da Covid-19 domina essa pauta. Os sujeitos sao mobilizados
pela promessa da eficacia da vacina contra esse virus que se torna mundialmente



conhecido a partir de 2020. E nesse contexto que formacdes discursivas
contraditdrias se encontram, haja vista os negacionistas da ciéncia que resistem
a importancia da vacina para tal solugao. Por outro lado, os sujeitos dominados
pelo discurso cientifico vao na esteira de que se deve tomar a vacina como medida
eficaz no combate a esse virus.

No que concerne ao lugar do sujeito e seu discurso produzido, bem como a
coexisténcia de distintas formacoes discursivas e sistema de exclusdao de certos
discursos em detrimento de outros, vem a tona outro fator relevante nesse
processo: o verdadeiro e o falso. Quando mencionamos a vontade de verdade, essa
problematica confere ao discurso um status de verdadeiro ou de falso. Significa
afirmar que nao ha uma verdade absoluta, mas possibilidade, no contexto dos
elementos aqui destacados, como o lugar de quem produz o discurso, que pode
resultar em legitimacao, ser tomado como verdadeiro ou ser interditado.

Retomando o exemplo do médico, cuja formagao se da no campo da saude,
esse sujeito é autorizado a produzir discursos nessa area do saber. Logo, seu discurso
é legitimado como da ordem do verdadeiro. Portanto, os regimes de verdade
(regime que aponta para as condigdes de sua emergéncia) se fazem impregnados
nos lugares dos sujeitos, com destaque para as relagdes de poder que lapidam
esse carater historicamente determinado. Ao longo da histéria, bem como afirma
Foucault (1999), a producao de verdades, fruto das praticas discursivas, sempre
existiu, desde as sociedades classicas até a contemporaneidade. No entanto, essas
vontades de verdade vao se deslocando no decorrer da historia.

Ressalta-se que essas praticas discursivas, com destaque para as relagdes de
poder e para as vontades de verdade, constituem sujeitos. Esses regimes passam
a ser as verdades dos sujeitos em suas praticas sociais, resultando em modos de
subjetivagao (FOUCAULT, 2016), como se observa em Subjetividade e verdade.
Vale destacar que esses modos de subjetivagao ndao sao universais, podendo ser
observados pelas diferentes formagdes discursivas na sociedade, como é o caso
dos pros e contras a vacina contra a Covid-19. Isso significa afirmar que a verdade
pode ser alvo tanto de legitimacao quanto de resisténcia, o que justifica efeitos de
subjetivagao distintos.

E nessa dimensao de possibilidade que Foucault (2010b), em Ditos & Escritos
IV — estratégia poder-saber, langa seu olhar sobre a relacao entre poder e verdade
nessa producao incessante de discursos.

Essasprodugdesdeverdadesnaopodemserdissociadas do podere dos mecanismos
de poder, a0 mesmo tempo porgque esses mecanismos de poder tornam possiveis,
induzem essas produgdes de verdades, e porque essas produc¢des de verdade
tém, elas proprias, efeitos de poder que nos unem, nos atam. Sao essas relagdes
verdade/poder, saber/poder que me preocupam. (FOUCAULT, 2010b, p. 229)

As enunciacdes sobre a vacina contra a doencga supracitada, produzidas por
sujeitos com lugares estratégicos, langam mao dessa condigao para propagar essas



vontades de verdade, cujo objetivo é fazer com que a sociedade conectada tome
esses discursos como verdadeiros. Ressalta-se nessas enunciagdes da histdria do
presente um dominio de memoaria sobre a vacina, um saber cientifico legitimado que
eleva o status dessa vontade de verdade, haja vista que a vacina é historicamente
aderida pela populacao e seus efeitos sao comprovadamente eficazes na prevengao
de doengas.

Portanto, a estratégia poder-saber é praticada por meio de técnicas
empregadas para que ganhe o status de verdadeiro, cujo poder entra nessa
dimensao, perfazendo um caminho de interdependéncia no horizonte da histoéria.
Nao podemos desprezar as instituicdes como condicdo para que esses regimes
de verdade sejam efetivos. E nesse movimento de producao e de circulagao de
discursos dessa natureza que observamos processos de subjetivagao, de certos
modos (variados), uma vez que os sujeitos se adentram no universo desses jogos
de verdade. Nesse contexto, ao afirmarmos “jogos”, destacamos que as estratégias
do exercicio de poder e a possibilidade de que os discursos sejam legitimados como
verdadeiros carecem de técnicas e estratégias para seus devidos funcionamentos,
COMO veremos na segao seguinte.

2 A producgao discursiva na rede digital

Na contemporaneidade, é inegavel que grande parte da producdo (e
circulagao) discursiva advém da midia digital, que se transformou em um veiculo
de comunicacao rapida, inclusive até instantanea. A sociedade conectada na rede
possui a facilidade nao apenas de leitura na tela, mas de curtir, compartilhar e até
mesmo de recriar outros discursos a partir do que se depara especialmente nas
redes sociais, como é o caso dos memes verbais e visuais, que se fazem constantes
nas plataformas digitais.

Gregolin (2020) observa como essa revolugao se torna efetiva, principalmente
a partir dos anos 2000, em que a cultura digital torna-se expressa com a
popularizagao do computador e da internet. As praticas discursivas se dao por
meio de grandes volumes de conteudos produzidos e disseminados, de forma
rapida, chegando a dificultar a percepcdo do tempo presente. E como se tudo se
tornasse obsoleto muito rapidamente, com destaque para a fluidez e o excesso.
Essas possibilidades de comunicacao facilitam as interacdes a distancia, cujas
subjetividades e identidades tornam-se mais homogéneas, até mesmo a nivel
mundial. “Por isso, a midia representa talvez o principal dispositivo de agenciamento
das subjetividades na atualidade” (GREGOLIN, 2020, p. 77).

Isso posto, retomemos ao ano de 2020, época em que a vacina contra a
Covid-19 torna-se mais abrangente, trazendo esperangas e também muita polémica
sobre seu efeito ou ndo em relagao a doenga. A polarizagdao da populagdo no que
tange a sua eficacia acaba por resultar em uma guerra midiatica, pois ao mesmo
tempo em que a maioria dos sujeitos se manifestaram dispostos a tomar a vacina,
outros resistiram. E nesse cendrio que aparecem artistas, autoridades da area da



saude e influencers incentivando a vacinagao como medida segura para o controle
e o0 combate ao virus.

Esses enunciados na midia digital recuperam outros produzidos em distintos
momentos na histdria, especialmente quando se observa a tradicao da vacina como
medida preventiva de doengas. Entdo, esses enunciados de outrora que povoam
os atuais efetivam um encontro entre uma memoadria e a atualidade, resultando
em acontecimentos discursivos na rede. Nesses acontecimentos discursivos
sobre a eficacia da vacina, sentidos novos sao produzidos nesse contexto de
enunciacao, instaurados pela sociedade conectada que se assenta nas condigoes
de possibilidade do presente. E nessa dimensao que Foucault (2008) problematiza
o0 acontecimento discursivo e aqui tomamos o dominio associado (memadria) como
elemento-chave nesse processo.

Nessa dimensao histérica ocorre a fundicao entre linguagem, histdria e
sujeito, sendo o discurso como produto desses elementos. A propagagao de
discursos na rede digital nos convida a analisar o seu funcionamento, os fatores
nela impregnados, como os sujeitos envolvidos, as materialidades que empreendem
os sentidos e os efeitos de memoria que dai advém. “Trata-se, portanto, de procurar
acompanhar trajetos histéricos de sentidos materializados nas formas discursivas
da midia” (GREGOLIN, 2007, p. 13).

A midia, com seu poder de comunicagao de forma a atingir grande parte da
populagao, haja vista seu acesso em uma dimensao bastante ampla, promove uma
ilusao de unidade de sentido, haja vista que desempenha o papel de mediacao entre
os sujeitos conectados e a realidade que ela procura propagar. Na verdade, o que
a midia produz e propaga nao necessariamente condiz com a realidade, mas seu
empreendimento, na maioria das vezes, influencia os modos de como os sujeitos
estabelecem formas simbdlicas de se relacionar com a realidade. Por meio de uma
tensao entre memoria e esquecimento, a midia € entao um dispositivo que constroi
uma historicidade que atravessa os internautas e os constitui, com base em uma
conexao entre o passado e o presente da enunciacao.

Portanto, é por meio da seducao dos sujeitos que a midia funciona no
movimento de produgao discursiva, criando um efeito de histéria veiculada pela
instantaneidade, pelas materialidades diversas (verbais, visuais e sonoras). Com
o objetivo de adesdo a esses conteldos postos em circulagdo, identidades sao
criadas, possibilitando uma ressignificagao desses discursos que sao interpretados,
resultando efeitos de subjetividades e de identidades.

Na midia digital, discursos de varias naturezas sao produzidos e circulados,
especialmente campanhas que visam atingir o maximo de sujeitos conectados,
sendo que o objetivo maior € o convencimento desses leitores de regimes
de verdade postos em circulacdao. Esse modo de pratica discursiva, portanto,
na maioria das vezes atua pelo controle, entra no jogo do que pode ou nao ser
dito em cada momento, privilegiando determinados discursos, inclusive pela



memoria, e excluindo outros. Desta feita, “[...] os dispositivos midiaticos trabalham
para ter o controle sobre esse bem, que é o discurso, atuando ativamente nos
processos de identificacdo dos sujeitos de uma sociedade” (SOUSA, 2012, p. 42).
E nesse movimento que as identidades coletivas sdo possibilitadas, inclusive pela
credibilidade que a midia digital tem conquistado na atualidade, estabelecendo
uma ilusao de que tudo o que nela circula passa pelo crivo de verdadeiro, o que nao

€ verdade, como a gama de fake news que se observa na rede.

Esse formato moderno de praticas discursivas torna mais evidente a
dinamica da sociedade de controle. Ressalta-se que em tempos mais remotos, na
primeira fase do capitalismo, a sociedade era denominada “sociedade disciplinar”,
com destaque para as instituigdes (asilo, escola, prisdao etc) como dispositivos que
comandam a sociedade, que estabelecem a disciplina. Por outro lado, na “sociedade
de controle”, que funciona na contemporaneidade, os sistemas de controle social
se fazem cada vez mais democraticos (atingem a todos pela rede) e interiorizados
pelos sujeitos, como as maquinas que controlam o cérebro (sistemas digitais de
comunicagcao que estabelecem redes de informagao) e os corpos (ex: praticas
monitoradas) (DELEUZE, 1992).

Frente a essas colocagodes, salientamos que em uma sociedade do controle
atingida por uma pandemia a nivel mundial, com suas consequéncias maléficas
que vao para além de mortes em massa, mas que provoca também problemas
econdmicos, educacionais, culturais etc., se constitui em um terreno fértil para
a disseminacao de vontades de verdade. O discurso emergente na midia digital,
nesse caso, € o de que nao basta que parte da populagdo tome a vacina, mas
todos, para um controle efetivo da doenca. E por meio dessa histéria do presente
e pela memodria que reativa um saber (eficacia da vacina) que os discursos sao
circulados. E também pensando na demanda da populacédo que o controle ganha
forca, pois a midia procura determinar o que os sujeitos da rede querem/esperam
ler. Os elementos poder-saber apontados por Foucault (2010b) merecem destaque
frente a essas estratégias discursivas, pois é dessa forma que o controle funciona, a
possibilidade de interferir na conduta do outro. E desse movimento sao produzidas
identidades mais universais, como ja mencionado aqui.

Para que ocorra uma efetiva producdao e recepgao dos discursos na rede,
algumas técnicas sao mobilizadas. Os sujeitos, muitas vezes ligados a publicidade,
langam mao de estratégias para o convencimento dos leitores, como é o caso de
se interligar o presente e o passado pela reativacdao de uma memoria, que pode
provocar um efeito de verdade no publico e atingir seu objetivo. Esse gesto constroi
uma histodria do presente, dada pela necessidade, como € o caso da pandemia, cujos
enunciados sao elaborados estrategicamente de forma a assegurar uma urgéncia
na solucao da doenca.

No que concerne ao que dizer e ao como dizer, esse recurso € outro aspecto
que merece destaque. Como enunciar de forma convincente, de modo que convenca
os internautas? E pensando nessa possibilidade de precisao que Foucault (201043,



p. 52, grifo nosso) aborda a persuasao quando problematiza modos de se dizer a
verdade, em O governo de si e dos outros:

Digamos esquematicamente que de ordinario analisamos as maneiras de dizer a
verdade, seja pela prépria estrutura do discurso, seja pela finalidade do discurso,
seja, vamos dizer, pelos efeitos que a finalidade do discurso tem sobre a estrutura,
e nesse momento vocé analisa os discursos de acordo com a estratégia destes. As
diferentes maneiras de dizer a verdade podem aparecer como formas, seja de uma
estratégia da demonstracao, seja de uma estratégia da persuasao, seja de uma
estratégia do ensino, seja de uma estratégia da discusséo.

Alguns discursos produzidos na midia digital, para ganhar legitimidade,
precisa receber o status de verdadeiros e a persuasao se constitui em um
elemento-chave nos enunciados, especialmente os mididticos. E preciso atingir o
maior numero de internautas possivel e os efeitos de verdade garantirem modos
de subjetivacao em massa. O exercicio do poder na rede torna-se efetivo nesse
movimento, pois a verdade, ainda que funcione na condigao de um jogo, nada mais
é que um efeito de poder na histdria.

No contexto das produgdes discursivas damidiareferida, paraalémdeinformar
a populagao, seu exercicio enunciativo almeja vender uma ideia, um produto, uma
marca. A forma de se enunciar agrega possibilidades de reagdes diversas, como
adesao aos discursos ou até mesmo resisténcias, proprias do exercicio do poder de
sujeitos livres. Nao basta ter o que dizer, mas como dizer, e uma forma que pode ser
efetiva nesse processo € lancar mao da persuasao. Os enunciadores geralmente
elaboram estratégias de persuasao, acionando saberes ja legitimados sobre o que
dizem, alegando beneficios daqueles que aderirem ao produto ou a ideia. Uma
campanha como a de vacinagao, de interesse de todos os sujeitos, visa atingir uma
causa coletiva, entao, quanto mais convincente o enunciado, maior probabilidade
de adesao pelo publico, se constituindo em um efeito de poder.

Outro aspecto relevante nessa produgao e circulagdo de enunciados,
com destaque para a elevagao do status de verdade, € quem enuncia. Quando
Foucault (2008) menciona as modalidades enunciativas, esse pensador sublinha a
importancia do lugar do sujeito na producgao discursiva. Quem diz tal coisa? Quem
€ autorizado para dizer o que diz? Essa autorizagao passa pelo controle do discurso
(FOUCAULT, 1999). Nesse empreendimento, afirma-se que o lugar do sujeito
influencia os efeitos de verdade de seu discurso. Por exemplo, quando um médico
enuncia sobre a eficacia de uma vacina, esse lugar de sujeito esta em consonancia
com o saber da medicina, sobre o qual tem autoridade para falar, diferente de quem
ndo a tem, com excecdo quando apresenta popularidade e que também pode ter o
efeito de convencimento nos internautas.

Portanto, € na esteira dessa produgao e circulagao discursiva da midia digital
que procuramos empreender a analise dos nossos recortes, com vistas a observar
como o lugar do sujeito influencia os efeitos de verdade no publico. Esse movimento
encontra-se na segao seguinte, com dois recortes para tal exercicio.



3 O lugar do sujeito e a vontade de verdade na midia digital

Desde o inicio da pandemia do Coronavirus, em 2020, a circulagao de discursos
na internet tem sido intensa, haja vista que a referida doenga se transformou
também em alvo para polémicas constantes que envolvem a politizagdao partidaria
que se apoia nesse aspecto sanitario. Essa luta que se observa na midia digital
pode ser compreendida especialmente no que tange a polarizagao politica que se
intensifica em 2016, com o impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff. Portanto,
tem-se de um lado os apoiadores da vacina e, de outro, os coniventes com o
negacionismo cientifico bolsonarista que, principalmente no inicio da distribuicao
da vacina, eram contra essa medida. Essa polarizagao politica que se reflete sobre
a vacinacao contribui para a justificativa de campanhas, ainda que de forma nao
institucionalizadas, sobre a sua eficacia no controle da doenca.

Para as andalises, recortamos dois enunciados da midia digital para uma
reflexao sobre os sujeitos que produzem tais discursos, aqueles com consideraveis
popularidades sociais e 0 que estd em jogo nesse direcionamento midiatico que
objetiva o convencimento do publico leitor. Vejamos o primeiro recortex
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Esses enunciados, postados em 2021, foram recortados do Instagram do
meédico Drauzio Varella, o qual possui mais de um milhdao de seguidores. Vale
ressaltar que esse médico é bastante famoso por aparecer no Fantastico, da TV
Globo, com reportagens esclarecedoras no campo médico e tem conquistado uma
popularidade significativa por meio desse veiculo de comunicagao, estendendo-se
as redes sociais como dispositivos relevantes para a ampliacao de adeptos de seus
discursos.

O enunciado é composto estrategicamente pelas linguagens verbal e
visual, com letras grandes e a figura de uma seringa que representa o material e
a acao utilizados na pratica da vacinagcao contra a Covid-19. No primeiro, a direita,
€ apresentado um esclarecimento do médico sobre as doses e tipos da vacina e,
no segundo, reacdes positivas do publico para o qual a postagem é direcionada.
Portanto, trata-se de um discurso de médico que se posiciona sobre uma vacina
nova e procura reforcar seus efeitos positivos para o controle da pandemia.

No que concerne as estratégias para o convencimento do publico, o sujeito
supracitado langa mao de expressodes que reforcam a eficacia da vacina: “A vacina é
essencial para o controle da pandemia.” “E necessario que a populacdo se imunize
o quanto antes [..]", “[...] ndao deixe de voltar para tomar a segunda dose.”, “Mesmo
apds se vacinar, mantenha os cuidados como uso de mascara e distanciamento
fisico.”. Trata-se de estratégias de persuasdao nesse exercicio de poder frente a

populagao, no sentido de fazer com que seu discurso seja aderido por esses sujeitos.

Essa dinamica de pratica discursiva na rede digital aponta para o lugar
social do sujeito, que langa mao do saber médico para produgao de seu discurso,
isto é, possui autoridade para falar o que diz e produz efeito de verdade vinculado
ao poder. “O status do médico compreende critérios de competéncia e de saber;
instituigdes, sistemas, normas pedagogicas; condi¢cdes legais que dao direito - nao



sem antes lhe fixar limites - a pratica e a experimentagdo do saber” (FOUCAULT,
2008, p. 56, grifo do autor).

Nessa ordem discursiva que toma a vacina como pratica relevante para a
saude publica, para além desse objeto que € também empregado, a coletividade
integra essa regularidade observada no recorte 1. “A vacinagao € um dever coletivo”.
Essa condigcao sugere o proprio carater de constituicao de sujeito na histodria, pelas
relacdes de saber e de poder, cuja relacao com o outro € propria dessa dinamica
constitutiva, a qual se da, em grande parte na contemporaneidade, pelo acesso
a rede (GREGOLIN, 2020). Na amplitude desse horizonte, o sujeito médico utiliza
estrategicamente a midia digital como dispositivo de alcance da massa para
proliferagdao dessa vontade de verdade:

Entendo por verdade o conjunto de procedimentos que permitem a cada instante
e a cada um pronunciar enunciados que serdao considerados verdadeiros. Nao ha
absolutamente instancia suprema. Ha regides onde esses efeitos de verdade sao
perfeitamente codificados, onde o procedimento pelos quais se pode chegar a
enunciar as verdades sao conhecidos previamente, regulados. (FOUCAULT, 2010b,
p. 232-233)

Para aléem do saber médico, o econOmico também integra esse discurso
como forma de persuadir o publico internauta, a importancia de se vacinar se
estende também para a economia, como consequéncia, “[...] para que 0s riscos
de transmissao da doenca diminuam e a economia volte a funcionar.”. Esse
discurso procura apontar o que de mais anseio tem sido na sociedade, haja vista
que o isolamento social tem causado sérios problemas, como o desemprego e a
desestabilizacao na economia.

Portanto, o lugar desse sujeito do discurso, médico, garante a sua autoridade
para produzir discursos sobre a vacina, tendo em vista a legitimidade do saber
cientifico sobre a medicina. E também pela sua popularidade tanto na televisao
quanto na rede digital, que possibilita a intervengcdao na conduta do outro, a nivel
nacional. “N&ao importa quem fala’, mas o que ele diz ndo é dito de qualquer lugar. E
considerado, necessariamente, no jogo de uma exterioridade” (FOUCAULT, 2008, p.
139). Essa interferéncia pode ser observada nas reacdes dos internautas em relacao
ao seu discurso: “vamos nos vacinar”’, “VACINASIM”, além de emojis (coragdes e
aplausos) nos inUmeros comentarios observados nessa postagem. Essa estratégia
poder-saber é bem sucedida frente a sociedade conectada, bem como é possivel
observar também no Recorte 23
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Esse enunciado do Twitter, postado em agosto de 2021, integra uma
reportagem publicada pela Folha de Sao Paulo em setembro de 2021, intitulada
“Influenciadores incentivam vacinacao de jovens com memes, videos e sorteios”.
Nela, é aborda a expectativa do inicio da vacinagcao em adolescentes menores de
18 anos no Brasil e as estratégias utilizadas para atrair essa fatia populacional para
adesao a campanha.

4 Disponivel em: <https://f5.folha.uol.com.br/voceviu/2021/09/influenciadores-incentivam-vacinacao-de-
jovens-com-memes-videos-e-sorteios.shtml>. Acesso em: 10 out. 2021.



O lugar de sujeito em questao representa uma marca de roupas, isto é, uma
empresa que procura convencer o publico leitor pela seducao estrategicamente
elaborada, por meio de uma promog¢ao que se trata do sorteio de uma camiseta
da LOUD DROP. Esse enunciado vai ao encontro dos modos de subjetivacao da
juventude, haja vista que a maioria se constitui pelo apego a praticas de consumismo
na contemporaneidade. Nessa dinamica de produc¢ao e de circulagao, “[...] suponho
que em toda sociedade a produ¢ao do discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de procedimentos que
tém por funcao conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatorio [...]" (FOUCAULT, 1999, p. 8-9).

Quanto ao veiculo de comunicacao que € ainternet e, mais especificamente as
redes sociais, também podem ser tomadas como tendo grande parte de seu publico
sujeitos jovens, aqueles que passam a maior parte de seu tempo se inteirando
com outros sujeitos, aliando diversao e consumo por essas midias, movimento que
comprova a determinagao histdrica nessas praticas sociais constitutivas de sujeitos
(GREGOLIN, 2007). Essas especificidades sao tomadas pelo sujeito do discurso do
recorte como base para legitimacao de seu enunciado que se dirige a juventude.

Assim como o Recorte 1, o enunciado explora as linguagens verbal e visual,
com uma camiseta que procura seduzir esse publico, para quem é dirigida a
promogao, a se aderir a campanha da vacinagao contra a Covid-19. “Comente nesse
tweet com uma foto ou video seu se imunizando e concorra a uma camiseta do
LOUD DROP!. Esse enunciado contido na montagem publicitaria é reforcado na
legenda da postagem, na qual é sugerido ainda que a foto da imunizacao pode ser
substituida pelo cartdo de vacinagao. Essa alternativa objetiva seduzir um publico
amplo, de forma a nao excluir da promog¢ao aquele que tenha se vacinado.

Quanto a materialidade enunciativa, os verbos no imperativo, “Comente” e
“concorra” sao acionados de forma estratégica, proprios do discurso publicitario
(vender um produto), de modo a persuadir os adolescentes, bem como todo o
enunciado que procura induzir a coletividade de adolescentes a esse modo de
subjetivagao pela relagao de poder que dai advem. A imagem de um jovem com a
camiseta é outro aspecto material do enunciado que procura atrair esse publico,
que pode remeter a pratica do consumo por acreditar que se deve utilizar essa roupa
pela marca reconhecida. Esse recurso de marca, bem como é apontado, funciona
como efeito de memoaria no enunciado, a ideia de que € preciso seguir a moda para
se ter status, poder e se engajar socialmente, ser reconhecido, principalmente nas
redes sociais.

O lugar do sujeito, que toma como ponto de partida para seu discurso
uma empresa, apela pelo discurso publicitario, como alternativa para que todos
tomem a vacina que, assim como o recorte anterior, coloca a coletividade como
aspecto fundador dessa pratica de subjetivagao (FOUCAULT, 2016), que resulta
em identidade mais universal por essa rede. A alianca entre a marca e a vacina
serve ainda para reforcar o discurso de sua eficacia, pelo seu lugar de sujeito



influencer que produz um efeito de verdade, bem como se observa nas reacgdes
dos adolescentes no enunciado: “BOA LOUD, TE AMO “" "“isso caralho”. Essa
adesao é ainda comprovada por aqueles que na ocasiao nao tomaram a vacina:
“Aaaa eu ainda nn vacinei, nao gostei w", “Me vacino s6 amanha esperaaaaa kkkk”,
“sacanagem estagi, s6 tenho 14 anos”. Essa conexao entre discurso de promog¢ao
midiatico e a eficacia da vacina mobiliza os sujeitos internautas, tendo em vista que
essa pratica discursiva reativa também o discurso de dever da vacinagao contra as
doengas.

Consideracoes finais

Nas analises empreendidas, observam-se o lugar de fala dos sujeitos e os
efeitos de verdade de seus discursos sobre a vacina contra a Covid-19. Nesses
acontecimentos discursivos na rede, esses sujeitos do discurso usam seus lugares
de fala (médico e marca empresarial) para persuadir a sociedade conectada para
que tome a vacina. Para tanto, recuperam saberes que funcionam como efeitos
de memodria nos discursos atuais, especialmente quando se trata de vacina, que
tradicionalmente é um método adotado para a prevencao de doengas. A persuasao
se da também pela dimensao causa-consequéncia, elencando praticas buscadas
pelos internautas, principalmente pelos jovens, como possiveis no pds-vacina.
Esses sujeitos atuam entdao como influencers digitais, resguardado o lugar social
de cada um, acionam estratégias de poder-saber como mecanismos para interferir
na conduta desses internautas. Seus lugares de fala garantem o convencimento
pelas reagoes positivas a seus enunciados na midia digital.
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O MERCADO DAS PALAVRAS: PARA QUEM ESTA
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Resumo: “Integrando a pesquisa em leitura as praticas educacionais em contexto de ensino remoto
e/ou hibrido” é um projeto do Programa de Pés-graduacdo em Letras da Unisc, desenvolvido com
o intuito de auxiliar os professores da Educagao Basica na minimizacdo dos danos causados pelo
novo cendrio de ensino desencadeado pela pandemia de Covid-19. Com o apoio financeiro do EDITAL
FAPERGS SEBRAE/RS 03/2021, lancado dentro do Programa de Apoio a Projetos de Pesquisa e de
Inovacéo na Area de Educacdo Basica (PROEdu), o projeto coordenado pela professora Dra. Rosangela
Gabriel foi desenvolvido por quatro grupos de trabalho (GTs), divididos de acordo com o nivel escolar
para o qual o trabalho seria direcionado: GT Educagao Infantil (zero aos 5 anos), GT Alfabetizagado (6
aos 8 anos), GT 4-6 ano (alunos de 9 a1lanos) e GT 7 ao 9 ano (alunos de 12 aos 14 anos). Cada grupo
desenvolveu cinco propostas com foco na leitura, integrando os pressupostos tedricos das ciéncias
da leitura, tecnologias digitais e praticas de salas de aula, possibilitando aprendizagens em aulas
presenciais, remotas e hibridas. Neste artigo sdo apresentados alguns exemplos do material didatico
elaborado pelo GT Alfabetizacao, em especial o livro intitulado “O Mercado das Palavras”, assim como
os objetivos pedagdgicos e praticos que nortearam o desenvolvimento das propostas embasadas na
ciéncia da leitura e nas habilidades previstas na BNCC para essa fase da escolarizacao.

Palavras-chave: alfabetizacao; propostas de leitura; ensino remoto; ensino hibrido; O Mercado das
Palavras.

1LEIA - LEITURA, ENSINO, APRENDIZAGEM E INTERATIVIDADE

A pandemia de COVID-19 causada pelo novo coronavirus, o Sars-Cov-2, nao
somente potencializou antigos problemas relacionados aos habitos de leitura de
criangas e adolescentes, como também trouxe para os professores novos desafios
para o processo de alfabetizagdo em virtude da necessidade de distanciamento e
isolamento social recomendado pela Organizacao Mundial da Saude (OMS). Antes
mesmo da chegada desse sombrio periodo de perdas e incertezas, avaliagdes
nacionais e internacionais de 2019 mostravam que os indices de leitura no Brasil ja
eram baixos.

No PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos)’, exame voltado
para adolescentes na faixa dos 15 anos de idade, os resultados mostraram que
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5 Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/
pisa/resultados>. Acesso em: 14 de mar. 2022.



metade dos participantes brasileiros estdo no nivel de 2 de proficiéncia de leitura —
o minimo de proficiéncia considerado pela OCDE (Organizacdo para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico) que todos os estudantes devem atingir (OCDE,
2019). J& a ANA (Avaliacao Nacional de Alfabetizacdo)®, realizada com criangas do
3° ano do Ensino Fundamental no ano de 2016, possibilitou averiguar que apenas
13% delas atingiram o nivel de proficiéncia em leitura esperado (nivel 4), enquanto
as demais alcangaram niveis mais elementares: nivel 1 (21,7%), nivel 2 (33%) e nivel 3
(32,3%). Ou seja, mais da metade dos alunos nessa faixa escolar (grande parte com
9 anos) apresentaram desempenho insuficiente em leitura.

Se o Brasil ja enfrentava problemas no desempenho em leitura antes da
pandemia, perguntamo-nos quais sao as consequéncias depois de quase dois
anos de escolas fechadas. E possivel alfabetizar de forma remota? Aprende-se a
ler a escrever longe do ambiente escolar? Apesar de saber que o ambiente familiar
tem influéncia no desempenho escolar das criangas, considerando, por exemplo, a
existéncia de livros em casa (MORAIS, 2014), e o poder da propria instituicao de
ensino em diminuir as desigualdades sociais, diversos foram os fatores que afligiam
os estudantes entre os anos de 2020 e 2021. O baixo nivel de escolarizacao dos pais
e familiares, por vezes ocasionando a falta de um acompanhamento qualificado
para a realizagao das tarefas; a inseguranca alimentar; a auséncia de materiais
de leitura no ambito doméstico e o dificil acesso a ferramentas digitais e virtuais,
como computadores e a propria internet, foram algumas das possiveis situagoes
que contribuiram para intensificar ainda mais as dificuldades em meio as tentativas
de ensino remotos e/ou hibrido.

Com o objetivo de integrar a pesquisa na area das neurociéncias da leitura
as praticas educacionais em contexto de ensino remoto e/ou hibrido, o projeto
Integrando a pesquisa em leitura as praticas educacionais em contexto de ensino
remoto e/ou hibrido’ , coordenado pela professora Dra. Rosdngela Gabriel, foi
dividido entre quatro Grupos de Trabalho (GTs): Educacao Infantil (O aos 5 anos e 11
meses), ciclo de Alfabetizagdo (1° ao 3° ano); Ensino Fundamental (4° ao 6° ano) e
Ensino Fundamental (7° ao 9° ano).

Inicialmente, cada um dos grupos foi responsavel por desenvolver cinco
propostas de planejamento relacionadas a leitura a partir do arcabouco teorico
das ciéncias da leitura e das habilidades da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Tais propostas poderiam envolver os mais diferentes tipos de materiais,
como impressos, digitais, podcasts, videoaulas, entre outros, que pudessem ser
partilhados gratuitamente atravées do site do projeto. O projeto também previu
o oferecimento de um curso de formacao para discutir questdes relacionadas a
leitura e para apresentar as propostas aos professores interessados em aplica-

6 Disponivel em: <https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2013/livreto_ANA_online.pdf>.
Acesso em: 15 ago. de 2022.

7 Disponivel em: <https://www.unisc.br/site/proedu/index.html>. Acesso em: 15 de ago. de 2022.



las em sala de aula, seja na modalidade presencial, hibrida ou remota. O curso
intitulado LEIA: leitura, ensino, interatividade e aprendizagem ocorreu durante os
meses de agosto a outubro de 2022, contando com quatro encontros: 1) Bases
neuropsicolinguisticas da leitura; 2) A leitura na Educagao Infantil e no Ensino
Fundamental; 3) Apresentacao das propostas metodologicas e do material didatico;
e 4) Compartilhamento de experiéncias e avaliagdo das propostas e do curso. Nos
encontros 2 e 3, os participantes foram direcionados a salas do Google Meet de
cada GT, de acordo com seu interesse e atuacao.

No presente artigo sera apresentada parte do material didatico elaborado
pelo GT voltado ao ciclo de Alfabetizacao, comegando por um livro especialmente
criado para o projeto, intitulado “O Mercado das Palavras”, bem como os objetivos
pedagdgicos e praticos que nortearam o desenvolvimento das propostas
pedagdgicas embasadas na ciéncia da leitura e nas habilidades previstas na BNCC
para essa fase da escolarizagao.

2 GT ALFABETIZACAO: DOS OBJETIVOS PEDAGOGICOS A PRATICA

A neurociéncia explica que o nosso cérebro nao é feito para leitura, ou seja,
ndo somos preparados para receber informacgdes linguisticas pela via do olhar.
Entretanto, através do ensino explicito e sistematico do cddigo escrito, nossos
neurdnios sao capazes de especializar-se na realizacao de tal tarefa. Isso acontece
gracas a plasticidade cerebral, que possibilita a “reciclagem neuronal’, isto €&, a
adaptacado de territdrios corticais, inicialmente destinados ao reconhecimento de
objetos e ao processamento da linguagem falada, para a leitura.

Dehaene et. al. (2010) explicam que tal aprendizado é tao significativo que &
capaz de modificar a anatomia do cérebro e a ativagao cerebral, visto que, através
dos estudos de neuroimagem, é possivel observar que a leitura modifica as redes
neurais da visao e da linguagem, estabelecendo novas conexdes entre as regides de
processamento visual e de processamento oral. Tais conexdes fazem com que uma
area especifica do cérebro, localizada no cortex occipito-temporal ventral esquerdo,
seja ativada durante a leitura. Essa regiao foi batizada de Visual Word Form Area
(VWFA, em portugués, area da forma visual da palavra), ou ainda de caixa de
correio do cérebro, permitindo-nos reconhecer as letras independentemente do seu
tamanho, da caixa (MAIUSCULA ou minuscula) e do tipo fonte e estilo (imprensa,
manuscrita, italico, negrito ou sublinhado, etc.), e da posi¢gao que ocupam na
palavra (DEHAENE, 2012; 2022).

Para acessar a linguagem pelos olhos, é imprescindivel que o leitor
compreenda que a escrita alfabética representa fonemas, e que precisara associar
letras a sons, ou melhor, grafemas e fonemas, realizando a correspondéncia grafo-
fonodlogica. Embora essa tarefa pareca facil aos olhos de leitores letrados, a
aprendizagem da leitura requer treino e pratica regular, o que foi prejudicado no
periodo da pandemia, especialmente no caso de criangas de familias mais pobres.
De acordo com a Conferéncia de Consenso (2021, p. 595), “para alcancar a habilidade



de bom leitor, € necessario que a atividade seja regular e abundantemente repetida,
a fim de que se torne automatica”.

Comisso em mente, a primeira etapa do planejamento do GT de Alfabetizagao
foi estabelecer diferentes objetivos pedagodgicos e praticos que contemplassem
o desenvolvimento de habilidades cognitivas em um uUnico material. Primeiro,
do ponto de vista pedagdgico, foi definido que era preciso criar propostas que
reforgassem a importancia do processo de “como se [&€” com énfase, justamente na
transformagao de grafemas e fonemas. Também era necessario que tal material
pudesse potencializar a literacia e a numeracia, a leitura e a escrita de palavras e
numeros de maneira automatizada.

Nao obstante, era igualmente preciso demonstrar a importancia social
do “saber ler” no cotidiano. Afinal, acessar a compreensao em leitura é condicao
basica para a aquisicao de novos conhecimentos, pois a leitura € um conhecimento
fundamental e de competéncia transversal que, além de afetar a capacidade
de aprendizagem em todas as areas do conhecimento, é indispensavel para o
exercicio da cidadania. Nesse sentido, foram abordados também outros elementos
que integram os mais diversos tipos de linguagens, a exemplo das cores, formas
geométricas, icones, entre outros recursos graficos.

Norteado por esses objetivos, o GT de Alfabetizagao passou a tragar, entao,
os objetivos praticos deste material pedagdgico. Inicialmente, pensou-se em
estabelecer propostas a partir de textos literarios ja em circulagdao no mercado
cultural. No entanto, o contexto da pandemia evidenciou ainda mais as dificuldades
financeiras que as instituicdes de ensino municipais e estaduais vém enfrentando
para a sua subsisténcia: falta de infraestrutura, recursos basicos (agua, luz, comida
e materiais de higiene) e até mesmo dificuldade de obtengao de novos materiais de
leitura para as suas proprias bibliotecas.

Em vista dessas dificuldades, optou-se por criar um material do zero que
pudesse ser: compartilhado sem fins lucrativos, de baixo custo de reproducao e
distribuicao; tematico, interativo e multimodal; e, ainda, nao-linear e multinivel
para dar a possibilidade dos professores montarem seus planos de aulas de acordo
com as necessidades de cada turma e, eventualmente, de criancas de uma mesma
turma, em diferentes estagios de aprendizagem do sistema de escrita alfabética.
Além disso, o GT desejava que o material fosse musical (ritmado e sonoro) e
culturalmente diversificado para abrir portas a questdes referentes a inclusao.

Apesar de autores como Magda Soares (2004) argumentarem que o ideal
seria ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita, outros autores, como José Morais (2014), defendem a ideia de que é
necessario escolher um material pedagogico que seja destinado para esse fim.
Por isso, seguindo por essa segunda linha de pensamento, os integrantes do GT
optaram por criar uma narrativa ilustrada que englobasse uma situacao diaria em
que a leitura fosse requerida. Entre a ida a escola, trabalho, shopping, parques e



outras atividades comuns a uma grande parcela da populacao, surgiu a ideia da
historia ter como mote principal a ida ao mercado. Tal escolha se deu porque,
de todos os ambientes imaginaveis para o desenvolvimento de uma histdria, o
mercado €, possivelmente, o que mais redne as mais diversas semioses por meio
das embalagens de produtos, cartazes, banners e outros tipos de comunicagoes
visuais que demandam a leitura por parte dos consumidores.

Mas, para ir ao mercado, era necessario um motivo. Dentre todas as
lembrancas de infancia, pode-se dizer que uma das mais nostalgicas sao os
aniversarios: celebragdes com os amigos, presentes, doces e salgados, brincadeiras,
musica e diversao. A partir disso, os integrantes do GT idealizaram a histéria de um
menino que teria de ir com a sua mae ao mercado para comprar ingredientes para o
bolo de sua festa de aniversario. E assim comegou o processo de desenvolvimento
do livro ilustrado, intitulado “O Mercado das Palavras”.

4 O MERCADO DAS PALAVRAS

“O Mercado das Palavras” apresenta a histdria de Jodo, um menino em fase
de alfabetizacao que esta fazendo 7 anos e vai receber em casa seus melhores
amigos para comemorar. No entanto, o menino e sua mae percebem que faltam
em casa alguns dos ingredientes para preparar um bolo de chocolate, fazendo
com que precisem ir até o mercado. Logo que chegam ao mercado, Jodao percebe
uma vasta quantidade de palavras para serem exploradas e, assim, comeca a ler as
embalagens na busca por encontrar todos os ingredientes que precisam.

Atendendo ao critério da musicalidade (ritmo e sonoridade), a narrativa
de “O Mercado das Palavras” foi construida a partir de palavras de diferentes
classes gramaticais que terminassem com “ado(s)”, escolha essa que seu deu para
referenciar a palavra “mercado” (Era sabado, e Jodo estava animado, / porque seu
aniversario havia chegado). Ja as ilustragdes que a acompanham ficaram a cargo do
ilustrador José Arlei Cardoso, Doutor em Letras pelo Programa de Pds-Graduagao
em Letras (PPGL), da Universidade de Santa Cruz do Sul (Unisc), que esbogou
diferentes cenas com elementos das historias em quadrinhos (como baldes de
fala e de pensamento) para apresentar também aos leitores infantis as linguagens
convencionadas desse género artistico (Figura 1).




Figura 1 - Primeiro esbogo e pré-finalizagao.
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Fonte: autores.

Como se trata de um livro ilustrado voltado ao publico infantil em fase de
alfabetizagdo, optou-se por separar o texto e as imagens em paginas distintas,
conforme mostra a Figura 2. Tal escolha se deu porque estudos com rastreamento
ocular mostraram que criangas nao leitoras tendem a dar pouca atencao aos
elementos da escrita em uma situacdao de leitura compartilhada, focando sua
atencao nas ilustragdes (EVANS; SAINT-AUBIN, 2005; JUSTICE et al,, 2005). Dessa
forma, a crianca é convidada a concentrar-se no material escrito e o professor tem
a possibilidade de utilizar os recursos separadamente em algumas atividades.

Figura 2 - Texto e imagem separados por pagina.

Elu SABADO, E TORO ESTAVA ANIMADO,

PORQUE SEU ANIVERSARIO HAVIA CHEGADO!

PEDRO, TAUANE, CAROLINA, EDVARDO,
MAYUMI, SOFIA, FERNANDO E RICARDO...

TODOS 05 SEUS AMIGOS FORAM CONVIDADOS!

O

Fonte: autores.

Outra preocupagdao dos integrantes do GT foi em relagdao a familia
tipografica utilizada no texto. Comumentemente, a alfabetizacdo se da a partir
da utilizagao de fontes em caixa alta. No entanto, apds o primeiro encontro do
GT Alfabetizacdo com docentes dos anos iniciais, foi apontada a necessidade de
disponibilizar uma versao da historia com outras tipografias, como a letra cursiva
ou de imprensa. Essa sugestao foi acatada e o livro ganhara versdées com letras



cursiva e de imprensa (maiusculas e minusculas). O intuito desse acréscimo ¢,
justamente, treinar a percepc¢ao visual dos alunos, expondo-os a diferentes fontes
e reforcando o reconhecimento da correspondéncia entre as representa¢cdes das
letras de forma e das letras cursivas, ja que a habilidade motora de tracar esta
em pleno desenvolvimento nessa etapa. Ao mesmo tempo, o acréscimo permitira
ao professor escolher qual dos formatos de letra € mais adequado para seus
alunos, considerando o conhecimento ja consolidado e o conhecimento em fase de
consolidagao.

Figura 3 - Diferencas entre as familias tipograficas adotadas para as versodes do
livro.
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Fonte: autores.

Para diminuir os custos de impressao do material, também foi planejada
uma versao totalmente em preto e branco de “O Mercado das Palavras”, para que
os professores possam fazer copias e distribui-las aos alunos e desenvolver a
motricidade através do ato de colorir. Para facilitar essa opgao econémica, o livro
foi concebido em formato A4 e diagramado para ser encadernado na parte superior
das paginas, para que a mola ou os grampos utilizados para tal fim nao atrapalhem
os alunos destros e canhotos na hora de movimentar o lapis de escrever ou de
colorir. Com isso, buscou-se oportunizar um melhor fluxo para o desenvolvimento
motor das criancas que se encontram, segundo Piaget (1999), entre as fases pré-
operatoria e operatdria concreta, marcada principalmente pela transicao de um
pensamento mais concreto para um raciocinio mais légico, o que em termos de
linguagem faz com que comecem a abstrair nogdes como tamanhos, medidas,
percepcdes e pensamentos e consigam transpod-las para a linguagem falada e
escrita, a medida que esta é aprendida.




Figura 4 - Capas da versao colorida e em preto e branco de “O Mercado das Palavras”.
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Fonte: autores.

Além do livro, o “Mercado das Palavras” ainda conta com uma versao em
audiolivro e leitura guiada, ambas disponibilizadas por meio do Spotify e uma em
LIBRAS, interpretada por Jodo Batista da Silva, mestrando em Letras pelo Programa
de Pos-Graduagao em Letras (PPGL) da Universidade de Santa Cruz do Sul (Unisc),
que pode ser acessada no canal do Youtube do PPGL Unisc®. Tais versdes foram
pensadas para tornar o conteuddo do livro inclusivo aos alunos com algum tipo de
deficiéncia visual ou auditiva.

5 AS CINCO PROPOSTAS DO GT ALFABETIZAGAO

A partir de “O Mercado das Palavras”, o GT de Alfabetizacao estabeleceu cinco
propostas a serem aplicadas em sala de aula, sendo cada uma delas composta
por: fundamentacao tedrica; as habilidades da BNCC envolvidas; a preparagao do
professor; a dinamica sugerida; e o que fazer antes, durante e depois da leitura.

Antes da leitura engloba a etapa de pré-leitura, um momento de (re)
construgao coletiva de condicdes de produgao e recepgao do texto, com o objetivo
de preparar os alunos para a segunda etapa, a da leitura em si. A pré-leitura se
define como uma importante introducao para que os alunos tenham a oportunidade
de praticar previsdes, mobilizar ou ampliar seus conhecimentos prévios e/ou
contextualiza-los, instigando o desenvolvimento do vocabulario expressivo e
perceptivo pelo acionamento do campo das experiéncias, no que refere a relagao
entre escuta, fala, pensamento e imaginagao. As sugestoes dadas nesta proposta
iniciam com perguntas que ativem conhecimentos da crianca sobre a tematica
“mercado”: a frequéncia com que vao com os pais, familiares ou responsaveis; se

8 Disponivel em: <https://open.spotify.com/episode/7AZKoBscjgblApcOXuinMH?si=431c41bfc0fa4200>.
Acesso em: 14 de ago. de 2022.

9 Disponivel em: <https://www.youtube.com/channel/UCMKVGB96ZXzXzunbtsfOe_g/videos>. Acesso em: 14
de ago. de 2022.



ha algum mercado perto de casa; o que ha no mercado, entre outras questoes para
ativar seus conhecimentos sobre o local onde se passa a historia.

Apos a pré-leitura, inicia-se a leitura do livro “O Mercado das Palavras”, que
pode ser interrompida eventualmente para que sejam feitas perguntas sobre as
palavras que a crianga possivelmente nao conhece, sobre conhecimentos prévios
e sobre o enredo. Sugere-se, por exemplo, que as perguntas possam ser simples
(Qquem, quando, onde, o que e qual) ou complexas (como e por que), ja que ambas
auxiliam a compreensao do texto pela crianca, mas as perguntas complexas
exigem maior demanda cognitiva, impulsionando ainda mais seu desenvolvimento
(PEREIRA; GABRIEL, JUSTICE, 2019).

Para isso, ha diferentes modalidades de leitura que podem ser adotadas pelos
professores. A principal modalidade sugerida pelo GT Alfabetizagcdo é a da leitura
compartilhada, pois de acordo com Pereira, Gabriel e Justice (2019), essa € uma das
dindmicas que mais contribui para o desenvolvimento da linguagem das criangas
pequenas e tem efeitos na aquisi¢gao do registro da linguagem escrita.

Ja as propostas dois, trés, quatro e cinco reunem diferentes tarefas, por isso,
foram denominadas de “Cadernos de Atividades” No “Caderno de Atividades 2"
ha exercicios voltados para a interpretacao de texto, analise de imagens, nomes
proprios e alfabeto em LIBRAS. Ja o “Caderno de atividades 3” busca desenvolver
habilidades relativas aos nomes das cores, formas geométricas, quantidades,
numeracia e calendarizacao. Enquanto o “Caderno de atividades 4” esta voltado
para rimas, variagao linguistica, dicionario e géneros textuais, o foco do “Caderno
de atividades 5" é polissemia, onomatopeia, comparacao entre precgos, leitura de
embalagens, horas, reciclagem.

Antes de cada atividade, o GT de Alfabetizagdao organizou para os professores
um breve resumo sobre os assuntos a serem tratados; uma lista dos materiais
necessarios; a(s) habilidade(s) da BNCC a serem desenvolvidas; a(s) modalidade(s)
recomendada(s) (remoto, hibrido ou presencial) e orientagdes para auxiliar pais
e professores na exploracao do material, o que nao impede a criagcdo de novas
dindmicas a partir das propostas. Algumas atividades possuem diferentes niveis
de dificuldade (facil, médio ou dificil), o que possibilita a sua impressao parcial, de
forma a adaptar-se ao desenvolvimento individual e coletivo das criangas, como,
por exemplo, na atividade “Lista de convidados” do “Caderno de Atividades 2°
pensada para o exercicio de reconhecimento das letras e direcionalidade da escrita:
0os nomes dos amigos de Joao aparecem somente na horizontal no nivel mais facil,
somente na horizontal e vertical no nivel intermediario e na horizontal, vertical e
diagonal no nivel mais dificil — gradagdes representadas de uma a trés estrelas no
canto superior direito da pagina.



Figura 5 - Diferentes niveis de dificuldade a partir de uma mesma atividade.
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Fonte: autores.

Ja outros exercicios propdem uma progressao de dificuldade a partir de
diferentes dinamicas, como € o caso de uma das propostas também do “Caderno
de Atividades 2", em que o primeiro nivel exige do aluno ligar a letra inicial do nome
dos personagens amigos de Joao a objetos, enquanto o segundo nivel requer que
listem os objetos a partir da letra inicial dos nomes de cada um e, no terceiro nivel,
que experimentem cada letra para que uma delas forme a palavra representada no
icone.




Figura 6 - Diferentes dinamicas a partir de uma mesma proposta de atividade.
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Fonte: autores.

Em conjunto, “O Mercado das Palavras” e os “Cadernos de Atividades” fornecem
subsidios aos professores para o desenvolvimento da decodificagao leitora,
numeracia, leitura de imagens, escuta atenta e de conhecimentos transversais das
criancas nos diferentes niveis de alfabetizacao, de forma contextualizada com a
realidade e valorizando os conhecimentos prévios dos alunos. Tais caracteristicas,
aliadas as diversas opg¢des de modalidades (presencial, hibrido ou remoto),
despertam a curiosidade das criangas e as instigam a ampliar seus saberes
com maior iniciativa, de forma a construir redes cognitivas entrelacadas com as
memorias ja consolidadas pelas aprendizagens anteriores.

5 PALAVRAS FINAIS

O projeto Integrando a pesquisa em leitura as praticas educacionais em
contexto de ensino remoto e/ou hibrido viabilizou encontros potentes entre
universidade e professores, unidos pelo objetivo comum de contribuir para produzir
material didatico (impresso, ebooks, podcast e videoaulas) objetivando a educagao
para a leitura, adaptado ao contexto de ensino remoto e /ou hibrido , a fim de
contemplar o desenvolvimento cognitivo dos alunos em fase de alfabetizacao e, ao
mesmo tempo, ampliar a formacao de pesquisadores e docentes. No decorrer desse
trabalho, percebeu-se que iniciativas como essa proporcionam o fortalecimento de



uma via de mao dupla enriquecedora para todos os envolvidos, desde a elaboragao
do material didatico até a pratica na sala de aula da Educacao Basica que, por
sua vez, espera-se, possa repercutir de forma positiva na sociedade. Por isso,
convidamos os professores interessados a acessar “O Mercado das Palavras” em
https://www.unisc.br/site/proedu/index.html, conhecer a histéria e as propostas e
vivenciar essa experiéncia com seus alunos.
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OS ENSAIOS SABATIANOS: UMA BREVE VIAGEM AO
UNIVERSO DE ERNESTO SABATO!

Margarete J. V. C. Hulsendeger?

Una de las misiones de la gran literatura:
de§pertar al hombre que viaja hacia el patibulo
(SABATO, 1963, p. 90).

Resumo: Como o ensaio é uma forma de pensar na qual o ensaista fixa suas reflexdes na forma de
uma confissao intima, o crescimento de sua personalidade torna-se também do interesse do leitor g,
muitas vezes, um aspecto decisivo na interpretagdo de sua obra. Por essa razao, se conseguissemos
reunir os escritos de um ensaista em ordem cronoldgica de data de publicacao talvez pudéssemos
ser capazes de compreender o crescimento que o escritor experimentou ao longo da vida. Com o
escritor argentino Ernesto Sabato (1911-2011) essa forma de analise é possivel. Portanto, neste artigo
examinou-se quatro de seus livros ensaios: Uno y el universo (1945), Hombres y engranajes (1951), El
escritor y sus fantasmas (1963) e Apologias y rechazos (1979) com o objetivo de apontar as principais
ideias do autor sobre literatura e ciéncia, esbogando-se um resumido panorama dos seus pontos de
vista sobre esses temas. Para fundamentar a analise, foram utilizados, além das obras ja citadas,
outros textos do autor e parte de sua fortuna critica.

Palavras-chave: Ernesto Sabato; ensaio; literatura; ciéncia.

Introducao

Quando Ernesto Sabato® (1911-2011) recebeu o titulo de Honoris Causa pela
Universidade Carlos Ill, em Madrid, no ano de 2002, o responsavel pelo discurso de
homenagem foi o escritor portugués José Saramago (1922-2010). Nessa ocasiao,
ele deixou clara a sua admiracdao pela obra ensaistica do autor argentino, pois,
segundo ele, Sabato e Montaigne, apesar da distancia do tempo, da cultura e do
lugar, apresentavam muitos pontos em comum e, mesmo quando as diferencas
eram consideradas, havia algo que os aproximava. Para Saramago, se “Montaigne
tinha um tipo sereno de ceticismo — ja que Montaigne era cético — Sabato também
é cético e pessimista, mas nao tem serenidade” (SARAMAGQO, 2004, p. 231, traducao

1 Este texto é um recorte de minha tese de doutorado (HULSENDEGER, 2020) em Teoria da Literatura cujo
objetivo geral foi investigar como a aversao ao espirito cientifico, manifestada por Ernesto Sabato em
seus ensaios, transparece na sua obra ficcional. O trabalho foi realizado com apoio da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de Financiamento OO1 [This study
was financed in part by the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES)
— Finance Code 00].

2 Doutora em Teoria da Literatura. Escola de Humanidades/Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande
do Sul. E-mail: margacenteno@gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpqg.br/5215940595095. ID ORCID: http://
orcid.org/0000-0002-4991-9769

3 Optou-se por utilizar a grafia de Sabato, sem acento, tendo como base as informagdes presentes na biografia
escrita por Julia Constenla que explica tratar-se de um nome originario da Italia, mais especificamente da
Caldbria. (CONSTENLA, 2011). Como muitas obras (brasileiras e argentinas) apresentam o nome do autor
com acento, nesses casos, escolheu-se respeitar as informagdes da ficha catalografica.



minha). Essa falta de serenidade, porém, ndo era impedimento para admirar a
lucidez, a clareza e a pertinéncia impecavel dos ensaios de Sabato.

Partindo das palavras de Saramago, pode-se dizer que a leitura dos ensaios
sabatianos langa luz sobre um autor que se acreditava imune aos apelos da vaidade
dizendo que escrevia nao pelo desejo de ganhar dinheiro ou prémios, mas para
suportar a existéncia. Nesse sentido, Sabato foi um escritor movido pela paixao e
pela emocao, para quem a escrita tornou-se um meio fundamental de expressar
0 caos no qual se debatia. Do mesmo modo, nota-se em seus textos ensaisticos
uma preocupacao com o ser humano em geral (H) e com o homem comum (h),
em especial, pois enquanto o primeiro € uma mera abstracdao, o segundo € o ser
humano real, concreto, que vive e morre, muitas vezes mergulhado em uma
solidao existencial. Como consequéncia desse pensamento, Sabato tornou-se
um “ferrenho critico das teorias abstratas que colocam o homem (h) em segundo
plano, enfocando-o apenas como um figurante, quase sem importancia” (ROCHA,;
FONSECA, 2010, p. 72).

A obra de Ernesto Sabato nos coloca diante do desafio de repensar a
condicdo humana na contemporaneidade, resumida na grande questao: que
homem foi criado pela modernidade e que modernidade esse mesmo homem
criou? Embora em seus livros ndo aparega o conceito explicito de modernidade,
eles estao repletos de sensagdes, imagens e sentimentos que nos fazem refletir
sobre a época que vivemos e o estilo de vida que escolhemos. Como resultado, o
leitor dos ensaios sabatianos terda “um amplo conjunto de textos que lhe permitirao
completar a imagem do escritor-Sabato e compreender melhor sua obra ficcional,
assim como, sua iconoclastia, complexidade e riqueza” (DELLEPIANE, 1983, p. 570,
tradugao minha).

Angela Dellepiane, ao analisar os ensaios de Sabato percebeu que apesar
da estrutura pouco variar, seu objetivo — manter a atencao, levando o leitor pela
mao por entre o tumulto de suas ideias — sempre se cumpria (DELLEPIANE, 1983).
Até mesmo textos que mais se parecem a aforismos tém uma finalidade porque,
além de comunicarem uma ideia, apresentam uma unidade literaria, artistica,
que independe do numero de paragrafos ou paginas. Essa pequena extensao de
muitos dos ensaios sabatianos faz com que neles se acumulem recursos estilisticos
com o objetivo de atingir um determinado nivel estético, sem ter a pretensao
de proporcionar solugoes a problemas concretos. Logo, o trabalho realizado por
Sabato, como ensaista, exigia nao apenas dominio de um certo conhecimento,
mas, principalmente, maturidade intelectual ja que a liberdade de estilo, ritmo e
expressao requerem sutileza e equilibrio.

Ao problematizar um conceito ou um tema o propdsito de Sabato era incitar
e inspirar o leitor a reflexdao. Por isso, seus ensaios tornavam-se um veiculo por meio
do qual os pensamentos do autor eram reunidos e organizados para que fossem
levados ao leitor de maneira clara, concisa e interessante. Para conseguir esse
efeito, Sabato misturava



pensamento especulativo com explosdes emocionais, uma prosa precisa, mas
também visceral, uma linguagem de alto calibre intelectual junto com expressodes
coloquiais, tudo conectado, muitas vezes, por meio de um ritmo poderoso em que
repeticdes anafdricas, construcdes paralelas e antindmicas e uma sabia graduagao
do argumentacgao, criam, em alguns pardagrafos, climax angustiantes a partir dos
quais o leitor repousa no remanso verbal e conceitual com que Sabato sempre
termina tais crescendos (DELLEPIANE, 1983, p. 580, traducao minha).

A obra de Sabato tem, portanto, origem no homem que ele foi, o intelectual,
o cidadao e também o cientista*. Como diz Trinidad Barrera, Sabato é a soma
de dois aspectos “incondicionais de seu ser: o diurno e o noturno, Dr. Jekyll e Mr.
Hyde, o apolineo e o dionisiaco; enfim, o ensaio e o romance, as duas peg¢as de um
quebra-cabec¢a” (BARRERA, 1982, p. 44, tradugdao minha). Nesse sentido, para ele,
a "fidelidade a condicao humana € seguir o trilho que leva o homem aquilo para o
qual acredita que nasceu” (ROCHA; FONSECA, 2010, p. 81). Do mesmo modo, sua
bandeira, nao é a humanidade, ou o homem com maiuscula (H), mas “este homem
aqui e agora, torturavel, passivel de ser negado, avido de certezas e afetos, com
tempo e oportunidades limitados” (CORREA, 1971, p. 133, tradugao minha).

E tomando como ponto de partida essa “bandeira” levantada por Sabato,
sem perder de vista sua personalidade complexa e, muitas vezes, contraditdria,
que neste texto examina-se quatro de seus livros ensaios: Uno y el universo (1945),
Hombres y engranajes (1951), El escritor y sus fantasmas (1963) e Apologias y
rechazos (1979). O objetivo foi apontar as principais percep¢des de Sabato sobre
literatura e ciéncia esbogcando um resumido painel das ideias do autor sobre esses
temas. Para fundamentar a analise, foram utilizados, além das obras ja citadas,
outros textos do autor e parte da sua fortuna critica.

Do principio ao ponto de inflexao

Em 1937, apds sua fuga da Belgica para Paris quando estava a caminho de
Moscou para realizar o treinamento de praxe como integrante do Partido Comunista,
Sabato retornou a La Plata e ao Instituto de Fisica a fim de concluir o curso de
doutorado. Nesse mesmo ano, ele conquistou uma bolsa de estudos, oferecida
pela Associacao para o Progresso da Ciéncia, para trabalhar no Laboratorio Joliot-
Curie, em Paris, onde estudaria radiagdes. Durante o tempo que passou na capital
francesa, ele uniu-se ao grupo de André Breton (1896-1966), época durante a qual
de dia se dedicava aos afazeres cientificos e a noite visitava os bares frequentados
pelos surrealistas. O surrealismo tornou-se para Sabato uma espécie de valvula
de escape para lidar com muitos de seus demobnios interiores, pois o movimento
permitia aos seus integrantes “investigar além dos limites de uma racionalidade
hipocrita; e em meio a tanta falsidade, nos ofereceu um novo estilo de vida. Muitos
homens, dessa forma, puderam descobrir seu ser auténtico” (SABATO, 2011a, p.

4 E importante lembrar que Sabato era doutor em Fisica, tendo ensinado Mecanica Quantica e Teoria da
Relatividade na Universidade de La Plata.



64-65, tradugdao minha). A descoberta desse “ser auténtico” fez com que Sabato
comecgasse a duvidar da vocagao de cientista ja que no seu contato simultaneo
com os surrealistas e os “grandes sabios da fisica atdmica” percebeu que cada
descoberta, ou novo conhecimento, em vez de o aproximar, o afastava do caminho
da ciéncia.

Entretanto, a inércia, o medo e a necessidade de justificar-se perante aqueles
que o apoiaram, obrigaram-no a continuar se movendo nesse universo que ele
comegava a questionar. Em 1939, quando a guerra estava prestes a eclodir, a
bolsa no Laboratdrio Joliot-Curie foi transferida para o Massachusetts Institute
of Technology (MIT), em Boston, onde chegou a publicar um trabalho sobre raios
cosmicos. Um ano depois, ele retornaria a Argentina e comegaria a ensinar Mecanica
Quantica e Teoria da Relatividade na Universidade de La Plata. Contudo, Sabato
sentia-se dividido entre o que significava a sua vocagao como fisico e a “presenca
incerta, mas irresistivel, de um novo chamado. Momento pendular no qual nao
encontramos a identidade no que éramos” (SABATO, 2011a, p. 66, tradugcao minha).

O rompimento definitivo com o trabalho que desenvolvia na universidade
e com a carreira cientifica ocorreu em 1943 quando pediu demissao do cargo de
professor, doou todos os livros de fisica e se retirou, com a familia, para a cidade de
Carlos Paz, provincia de Cérdoba. Durante esse periodo tumultuado, no qual amigos
e colegas de trabalho ndao se abstiveram de fazer duras criticas a sua decisao de
abandonar a ciéncia, comecou a gestar aquele que seria o “documento de um
longo questionamento sobre aquela angustiante decisao, e também, da nostalgica
despedida ao universo mais puro” (SABATO, 2011a, p. 68, tradugcao minha). Uno y el
universo foi publicado em 1945, dois anos depois de decidir abandonar o trabalho
cientifico e passar a dedicar-se integralmente a literatura.

Os ensaios que compoem esse primeiro livro variam em extensao, podendo
ocupar apenas um paragrafo até varias paginas. A maioria refere-se a questoes
filosoficas ou cientificas, enquanto outros abordam temas politicos importantes
da época; a literatura ocupa apenas uma quarta parte do livro. Ha, no entanto,
a presenga de uma subjetividade, de um “eu”, que comunica, de maneira simples,
pensamentos, opinides e leituras sobre os mais diversos assuntos. Até mesmo
quando trata de conceitos cientificos Sabato procura utilizar uma linguagem que
o leitor ndo iniciado é capaz de compreender. Existe também uma esquematizacao
dos argumentos e uma tendéncia a reiterar seus pontos de vista, como se com isso
pudesse convencer o leitor a adotar suas ideias.

Em Uno y el universo é possivel encontrar todas aquelas caracteristicas que
serdao a marca da ensaistica sabatiana: forma aforistica, uso do sarcasmo e da
ironia, humor, tom polémico. A erudicao de Sabato também esta presente com
menc¢des diretas a diferentes escritores — Jorge Luis Borges, Stendhal, Miguel de
Cervantes, Paul Valéry, Jean-Paul Sartre —, bem como comentarios sobre diversas
obras. Chama a aten¢ao a analise de um conto de Borges, “La muerte y la brudjula”
que, segundo ele, “representa um caso extremo de geometrizacao e é descendente



legitimo do romance cientifico inaugurado por Poe” (SABATO, 2006, p. 76, traducao
minha).

Uno y el universo, apresentado como uma espécie de balango, € também o
retrato de um homem que consegue reconhecer, em meio a crise, a importancia
da ciéncia como um campo do conhecimento que ndao deixa de ser um reflexo da
natureza humana. Em 1945, Sabato ainda era capaz de aceitar que o pensamento
cientifico €, em esséncia, revolucionario, ja que para ele nao ha concepcao de
mundo sagrada ou absoluta, podendo ser questionada ou, como diria Karl Popper,
“falseada” sempre que necessario. Ele, no entanto, temia que o aumento do poder
da ciéncia representasse um progressivo distanciamento do homem dos problemas
mais prementes e vitais. Nessa época, Sabato vivia em uma espécie de “limbo”
dividido entre um sistema de ideias que desejava deixar para tras e a vocagao como
escritor de romances. Uno y el universo €, portanto, um livro de transigao e, como o
proprio Sabato admitiu, um livro que “participa da impureza e da contradicao, que
sao os atributos do movimento” (SABATQO, 2006, p. 13, tradugao minha). Impurezas
e contradicdes que ele se esforcara, ao longo dos anos, em expurgar com afinco e
férrea determinacao.

Esse esforco se concretizara seis anos apoés o lancamento de Uno y el universo
(1945) e trés de seu primeiro romance El tunel (1948) quando publica Hombres y
engranajes (1951), sugestivamente chamado por Maria Angélica Correa “a hora da
verdade” (CORREA, 1971, p. 139, tradugao minha). Esse segundo livro de ensaios
foi uma resposta as questdes que o angustiavam, em um esfor¢o no sentido de
investigar sua jornada pela ciéncia e a opgao pela literatura. Entretanto, quando
Hombres y engranajes foi publicado ndao causou muito impacto, mas, em 1986,
Sabato diria que, por conta desse livro, foi acusado de “obscurantista e reacionario”
fazendo-o lembrar do aforismo de Schopenhauer: “hd momentos em que o
progresso é reacionario e a reagao é progressiva” (SABATO, 1986, p. 95, traducao
minha).

Para entender Hombres y engranajes € preciso compreender o contexto no
qual ele foi escrito. O ano era 1951, ou seja, apenas seis anos apos o término da
Segunda Guerra Mundial; guerra que colocou o homem diante de dois grandes
horrores: os campos de exterminio nazistas e a explosao de duas bombas atomicas.
Por isso, Sabato nao tem duvidas em responsabilizar diretamente a ciéncia e a
tecnologia (ou a maquina) por esses eventos. A ciéncia teria desencadeado o
surgimento de uma nova “fé” irracional, pois, com o aumento da abstracao, o
homem comum nao conseguia mais compreendé-la, sucumbindo a admiragao e ao
fetichismo dessa “magia” moderna. Para Sabato, a ciéncia tornou-se o novo idolo
diante do qual os homens se ajoelhavam para prestar homenagens.

Para fundamentar essa ideia, ele faz uma critica severa — que se tornara uma
constante em seus ensaios — ao universo abstrato e mecanizado que foi criado tendo
como base a razao e o dinheiro. Quando Sabato fala em razdo esta se referindo
a uma expressao especifica dela: a racionalidade. Do mesmo modo, quando fala



em dinheiro quer dizer poder, um poder que se tornou responsavel “por mudancgas
profundas nos relacionamentos das pessoas e até nos padroes avaliativos que
se usa para valorar o mundo, os seres humanos e as coisas” (ROCHA; FONSECA,
2010, p. 73). Consequentemente, argumentos contra a mecanizagao, a idolatria
da ciéncia e do dinheiro sao repetidos quase a exaustao; para Sabato tudo se
resume a necessidade do homem de controlar a natureza, ignorando questdes mais
transcendentes, e adquirir poder econdmico. O tom dos textos ndao é nostalgico,
mas, de desencanto e completo pessimismo: “E ao nosso redor existem pessoas
ingénuas que continuam acreditando no Progresso Incessante da Humanidade
através da Ciéncia e Invengdes, monstros enlougquecidos que sonham em escravizar
ou destruir ragas e nagodes inteiras.” (SABATO, 2011b, p. 132, tradugao minha).

Ha em Hombres y engranajes uma subjetividade tao intensa que, muitas
vezes, ela perturba o ritmo mais racional que o autor tenta imprimir ao texto. As
preocupagoes de Sabato se projetam de tal maneira que acabam acentuando os
aspectos mais negativos, perigosos e destrutivos dos conceitos sobre os quais foca
sua argumentagao. A forma como ele aborda temas como a morte, a existéncia (ou
nao) de Deus e os monstros criados pelo Progresso Cientifico (as maiusculas sao
do autor), trazem a tona uma negatividade e um pessimismo que podem levar o
leitor a pensar que ndao ha solucdes para os problemas que nos cercam. No entanto,
Sabato aponta um caminho para reverter essa situagao: assumir a necessidade de
colocar a ciéncia e a tecnologia a servico da humanidade, aceitando que se nao
podemos prescindir dela, temos ao menos de estabelecer com clareza seus limites e
atribuicdes. E preciso dar um sentido mais humano a técnica e & ciéncia, impedindo
que elas se transformem em uma outra forma de magia que o homem comum é
incapaz de compreender.

Desse modo, Hombres y engranajes nao é apenas um livro de opinides
fortes e controversas, é também um ponto de inflexao na trajetéria do autor. Ao
ressaltar os problemas do universo cientifico, defendendo a ideia de que apenas
nas artes e na literatura o homem pode atingir todo o seu potencial, Sabato esta
dizendo ao leitor que qualquer compromisso que ele possa ter tido com a ciéncia
esta definitivamente encerrado. Para deixar essa posicao mais clara, doze anos
depois, ele escreveria seu livro de ensaios mais conhecido e importante, El escritor
y sus fantasmas (1963), chamado por Carlos Catania “o pecado capital de Sabato”
(CATANIA, 1983, p. 14, tradugao minha). Um livro cujo objetivo central seria explicar
0 que estd por tras da escrita de romances e no qual Sabato ndao se preocupara
com especulagdes que valorizem em demasia aspectos estéticos, centrando-se
basicamente no conteudo e no significado da literatura.

A defesa de uma tese

Em El escritor y sus fantasmas, Sabato, além de defender uma tese — fim do
espirito cientifico e rebelido do homem concreto (h) —, ele se adianta a possiveis
criticas e até alfineta supostos opositores. Além disso, nesse livro se destaca o que



se tornou a marca registrada do autor argentino, uma agressividade disfarcada de
impaciéncia intelectual, que nos faz “rir as vezes porque ¢é brilhante, mas ao voltar
seu senso de humor contra si mesmo, ele confunde e irrita” (CATANIA, 1983, p. 14,
tradugao minha).

El escritor y sus fantasmas vem acompanhado de duas partes paratextuais:
a primeira chamada “Explicacion”, escrita por Sabato e datada “Santos Lugares,
1961/1963”; e a segunda intitulada “Interrogatorio preliminar”, uma entrevista
constituida de 50 perguntas®. A estrutura adotada é semelhante a de Hombres y
engranajes com uma série de textos, variando em extensao, agrupados em duas
secoes: “Las letras y las artes en la crisis de nuestro tempo” e “Variaciones sobre el
mismo tema”®.

Em “Explicacion” Sabato preocupa-se em situar o leitor, assumindo uma
posicao semelhante a de Montaigne quando escreveu “Carta ao Leitor”. No inicio
do texto avisa que o livro esta constituido de variacdes sobre o mesmo tema; um
tema que poderia ser resumido na pergunta: por que, COmo e para qué se escrevem
romances? Ao responder a questao, “para quem escrevo esse livro?”, diz que escreve:
(1) para si mesmo com o intuito de esclarecer obscuras intuicdes sobre o que faz em
sua vida; (2) para os jovens que, como ele, lutaram para se encontrar; (3) para os
leitores que o encontram na rua; e, finalmente, (4) para os criticos que acreditam
poder explicar a um escritor como e para que se deve escrever. Sabato encerra a
“Explicacion” dizendo que o leitor lerd, na verdade, as meditagdes de um escritor
latino-americano, e, portanto, “as duvidas e afirmagdes de um ser duplamente
atormentado” (SABATO, 1963, p. 8, traducdo minha).

Nas cinquenta perguntas que seguem a “Explicacion”, o entrevistador nao é
identificado, mas como faria mais tarde Gunter Lorenz, em Dialogo com a América
Latina (1973) e Carlos Catania em Entre la letra y la sangre (1988), procura cobrir o
maior numero de temas possiveis. O entrevistador questiona Sabato sobre como
ele vé o conjunto de sua obra, a razao de ter abandonado a ciéncia, se a formacao
cientifica teria influenciado na sua formacao literaria, qual o principal problema
do escritor, se nos romances ha a presenga de elementos autobiograficos e varias
outras questdes que envolvem a criagdo de personagens e a estrutura narrativa
de suas ficcdes. As respostas colocam em evidéncia os problemas de Sabato com
os criticos que ele classifica em dois tipos: aqueles que conseguem penetrar nas
intencdes e intuicdes do escritor e os que querem explicar ao romancista como ele
deveria escrever, determinando o livro que eles teriam escrito.

5 Estranhamente o “Interrogatorio Preliminar” desaparece na edi¢do argentina de 2011, com as perguntas sendo
completamente suprimidas, assim como algumas de suas respostas. O mesmo procedimento ocorre nas
edi¢cdes em portugués (1982 e 2003), da Companhia das Letras, onde algumas respostas sao transformadas
em pequenos textos, recebendo titulos referentes ao tema que estd sendo discutido. Por essa razao, decidi
utilizar para fins de referéncia a edigdo argentina de 1963, na qual o “Interrogatorio Preliminar” aparece na
integra.

6 Além dessas duas partes, hd um apéndice intitulado “Arte Abstracto”.



Como ocorreu em seus livros anteriores, em El escritor y sus fantasmas
estamos diante do que Angela Dellepiane denominou de “Miscelanea” (DELLEPIENE,
1968). Segundo ela, os ensaios de Sabato sao de dificil classificagao porque, se boa
parte deles tratam de arte e literatura, outros falam de ciéncia, politica e até de
metafisica. Também nao faltam textos que poderiam ser classificados como satira,
devido a forte presenga de um humor, na maior parte das vezes, amargo e cético.
Na elaboragao dessas satiras ele costuma usar frases de efeito com o objetivo,
nao so de ilustrar um pensamento ou reafirmar uma posi¢cao, mas, principalmente,
provocar impacto na tentativa de desconstruir uma ideia pré-concebida.

Como uma das caracteristicas da escrita ensaistica € a presenga ostensiva
do autor, em El escritor y sus fantasmas ha uma abundancia de opinides e juizos
de valor sobre questdes de carater linguistico, entre as quais sua preocupagao em
enaltecer a lingua espanhola, respeitando as peculiaridades que ela adquire na
Argentina. Essa preocupagao com o idioma acaba transparecendo na forma como
ele vé a escrita de ficgoes. De acordo com ele, a grande literatura é aquela que
se propde a investigar a condigao humana, uma investigacao que deve ser feroz
porque a auséncia de ferocidade pode provocar duvidas sobre o objetivo principal
dessa investigacao. O escritor €, entao, uma mistura de psicologo e pesquisador
que utiliza as narrativas literarias para desvendar os mistérios que cercam o
homem. Por isso, a insisténcia de Sabato na ideia de que o romance precisa ser
necessariamente metafisico, pois por tras dos problemas econdémicos, sociais e
politicos sempre vai-se encontrar “a angustia, o desejo de poder, a perplexidade, o
medo da morte, saudade do absoluto e da eternidade, rebelidao contra o absurdo da
existéncia” (SABATO, 1963, p. 264, traducdo minha).

Sabato, por sua forma reiterativa de abordar um tema, traz para o texto uma
nova interpretacao ou valida interpretacdes ja existentes. Desse modo, o discurso
sabatiano é um discurso apaixonado, estimulante, ligado diretamente a imagem
do autor, uma personalidade controvertida capaz de despertar todo o tipo de
sentimentos e emogdes. O simples ato de virar a pagina pode fazer com que o
leitor passe, rapidamente, da admiracdao ao desprezo, da concordancia a completa
rejeicao. Essa forma combativa, quase visceral, de escrever manter-se-a durante
toda a sua producdo ensaistica, mesmo quando o objetivo é analisar a obra e o
pensamento de personalidades que, de alguma maneira, o impactaram. Nesse
sentido, seu discurso transforma-se em um mapa no qual poderemos identificar
claramente afetos e desafetos, amores e desamores.

Sobre afetos e desafetos

Como o proprio Sabato inuUmeras vezes reconheceu, ele sempre foi um homem
de grandes paixdes e terriveis obsessdes. Isso vale tanto para temas como para
pessoas. Muitos autores e obras sao citados ao longo dos seus ensaios, algumas
vezes de forma elogiosa e outras nem tanto. Geralmente sao citagdes curtas, com
poucos autores merecendo textos mais longos ou criticas mais extensas. Contudo,



em Apologias y rechazos (1979) duas personalidades foram objeto de analises
especiais: Leonardo da Vinci (1452-1519) e Pedro Henriquez Urena (1884-1946).

Sabato via Leonardo da Vinci como um ser misterioso ou “un gran
desconocido”. Para dar forma a essa ideia utiliza informacoes sobre a vida do
pintor, procurando apresenta-lo como um homem que se mostrava dividido entre o
mundo da luz (da luminosa razao da ciéncia) e o mundo da escuridao (da obscura e
inexplicavel intuicao poética). Conta que, desde os tempos de estudante de fisica,
sentia-se atraido pela figura de Leonardo, considerando-o um grande enigma, pois,
nele estava presente o “o dilaceramento do homem que passa das trevas a luz mais
deslumbrante, do mundo noturno dos sonhos ao das ideias claras, da metafisica a
fisica; e reciprocamente” (SABATQO, 2007, p. 16, tradugao minha).

Esse livre transito entre diferentes saberes, perceptivel no trabalho do
artista italiano, Sabato entendia como uma luta entre o desejo de objetividade
que caracteriza a ciéncia e a inevitavel subjetividade da arte. Em Leonardo existiria
a vontade de encontrar uma ordem no caos, a calma na inquietude e a paz na
adversidade. Sabato, entdao, esforca-se em recriar um Leonardo atormentado,
vivendo em dois mundos que ndo podem se comunicar. Ele caracteriza o pintor/
engenheiro como alguém que carrega uma nostalgia que o impede de entender
que todo o homem esta condenado a finitude. Mesmo reconhecendo que Leonardo
respeitava a ciéncia, Sabato insiste em dizer que, ao pintar anjos e madonas, ele
se afastava “sutil, mas invencivelmente daquela rigidez matematica, como aqueles
aparelhos pesados que, depois de suas noites no necrotério, ele usava para imitar
coragoes e vozes” (SABATO, 2007, p. 21, tradugao minha). A necessidade de adequar
a figura de Leonardo a sua propria visdo de mundo, uma visao que excluia qualquer
relacdo entre a arte e a ciéncia, o fez, inclusive, contestar o escritor e poeta francés
Paul Valéry (1871-1945).

Em 1895, Valéry publicou um conjunto de ensaios, intitulado Introdugcao
ao meétodo de Leonardo da Vinci, onde apresentava um Leonardo plenamente
consciente de que ciéncia e arte eram atividades complementares capazes de
revelar um mundo fascinante e misterioso. Nesses ensaios, Valéry defende as
relacdoes que se pode estabelecer entre a arte e a ciéncia uma vez que as duas,
além de trabalharem com elementos abstratos, utilizam métodos que lhes
permitem determinar caminhos e fazer julgamentos do que é melhor ou pior para
determinado projeto. Para exemplificar essa ideia, Valéry recorre a Leonardo da
Vinci explicando que ele ndao fazia observagdes imprecisas, nao utilizava simbolos
arbitrarios e que a Monalisa, sua grande obra, nunca teria sido realizada sem ter
a sagacidade e o intelecto como guia (VALERY, 2006). Ele também apresenta o
conceito de “inteligéncia leonardina”, ou seja, uma inteligéncia capaz de perceber,
com todos os detalhes, a totalidade do que o rodeia, desde as sensac¢des futuras de
um homem diante de uma grande edificagao, passando pelas vibragoes causadas
pelo vento, até a forma e as dimensdes das estruturas das cUpulas e dos painéis de



vidro (VALERY, 2006). Uma inteligéncia que ao abarcar tudo, ndo questiona se o
que faz é ciéncia ou arte, pois ambas estao na base de seu pensamento.

Sabato ndao concorda com essa posicao e afirma que, para Paul Valéry,
Leonardo era apenas um engenheiro que abriu as comportas da tecnologia moderna,
quando, na verdade, “"nao apenas investigou as verdades da fisica, como também
aquele Absoluto que ele perseguiu com a plenitude de suas faculdades” (SABATO,
2007, p. 23, tradugao minha). Esse tom beligerante ele ja utilizara em Hombres y
engranajes quando, ao se referir aos ensaios do poeta francés, disse que bastaria
examinar o ensaio “Leonardo y los filosofos” para convencer-se de que “toda a sua
critica @ metafisica é a dos positivistas e ele assume perante ela a atitude tipica do
engenheiro ou do fisico” (SABATQO, 2011b, p. 91, traducao minha). Em Apologias y
rechazos, Sabato nao € tao mordaz em suas criticas a Valéry, talvez por reconhecer
que a viruléncia daquela época era, na verdade, o resultado da arrogancia propria
da juventude, arrogancia que a passagem do tempo se encarregou de abrandar.

O tom condescende utilizado para se referir a Paul Valéry muda
completamente quando passa a escrever sobre Pedro Henriquez Urena. Agora
Sabato é um discipulo que nutre pelo mestre um sentimento de enorme gratidao
e respeito porque sempre viu em Urena seu principal incentivador quando mostrou
interesse em escrever. Ele reconhece, em seu antigo professor, uma universalidade
que nao era genérica, técnica ou cientifica, mas uma unidade proépria do artista que
trabalha com os sentimentos de individuos Unicos. Todavia, ndo consegue negar, ou
ocultar, que Urena, tal como Leonardo da Vinci, era um homem que considerava a
ciéncia e a arte como as duas faces de uma mesma moeda, uma moeda chamada
conhecimento. Além disso, admite que Urena era um ser platénico e por conta de
seu temperamento buscou uma sintese entre a ciéncia e a arte, sintese que o levou
a ver "a matematica como professora da medida” (SABATO, 2007, p.65, tradugao
minha).

E perceptivel que a tolerancia a essa faceta da personalidade de Urefa
(valorizar a matematica e a ciéncia) nao provoca em Sabato a mesma indignagao
que Valéry provocou. A razao para um comportamento tao distinto pode estar no
fato de que enquanto considerava Valéry um aristocrata refugiado em uma torre de
marfim, Urena, era um “peregrino de América” preocupado com a “Patria e a Justica
em seu territério” (SABATO, 2007, p. 66, traducdo minha/mailsculas do autor).
Para Sabato, os questionamentos de Urena, além de serem corretos, revelavam
um grande co