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APRESENTACAO

Multiplos Olhares, Multiplos Sentidos - A Convergéncia na Divergéncia

Certeza

Se éreal a luz branca

desta lampada, real

a mdo que escreve, sdo reais
os olhos que olham o escrito?

Duma palavra a outra

o que digo desvanece-se.
Sei que estou vivo

entre dois parénteses.

Octavio Paz, in “Dias Hdbeis”
Tradugdo de Luis Pignatelli

O Curso de Letras - Licenciatura, vinculado ao Centro de Ciéncias Humanas e Sociais,
Univates/RS inaugura, com a presente obra, a série de livros eletronicos, Linguagens: Multiplos
Olhares, Muiltiplos Sentidos, um espac¢o destinado a publicacées de académicos, docentes,
pesquisadores da area das linguagens, na perspectiva de multiplos olhares e de multiplos
sentidos. A proposta de reunir, num unico volume, artigos e ensaios de diversas areas de
conhecimento, de diferentes perspectivas tedricas, de autores que advém de diferentes
lugares, é uma tentativa de romper com a fragmenta¢do e com o fechamento de fronteiras
entre teorias e areas de conhecimento, entre pesquisadores, académicos e professores. Para
ser professor, exigem-se fundamentos teoricos, didatico-pedagdgicos e das areas especificas,
bem consolidados; porém, com abertura, com disposi¢do para o didlogo e para a construgdo de
novas praticas, de novos saberes. E cada vez mais dificil ser professor(a) apenas de linguas, de
literatura, de redagdo; é preciso dar conta do complexo universo das linguagens que permeia
as relacoes, as interacdes humanas. A partir de uma rede de relagdes tedricas e didatico-
pedagdgicas constitui-se o(a) professor(a) de Linguagens, seja no Ensino Basico, seja no Ensino
Superior.

Assim, os artigos publicados neste e nos volumes subsequentes trazem no seu discurso e
nas reflexoes, o didlogo entre diferentes perspectivas teéricas; o didlogo entre teoria e pratica,
com vistas a formacao de professores de lingua e de literatura; o didlogo entre diferentes areas
que abarcam o universo da linguagem. Neste primeiro volume, o leitor podera dialogar com
e sobre as linguagens, a partir das lentes da literatura, da sociolinguistica, da aquisi¢ao da
linguagem, da Linguistica de Corpus, de teorias do discurso.

Aspectos Relevantes para Estudo da Norma Linguistica e seu Tratamento nos Diciondrios
Gerais de Lingua Portuguesa, de autoria da prof? Flavia Zanatta, discute aspectos relevantes
para o estudo da norma linguistica e seu reflexo nos dicionarios gerais de lingua portuguesa,
no caso, a corre¢do idiomatica, a norma ideal e a concep¢do de um dicionario semasiologico.
A autora problematiza a normatividade do diciondrio com base em trés pressupostos: a) na
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necessidade de uma concepc¢do geral do que é falar apropriadamente, isto é, de uma teoria
da corre¢do idiomadtica e como essa teoria sera refletida no diciondrio; b) na necessidade de
contar com um alicerce teodrico sobre a norma linguistica; ¢) na necessidade de uma teoria da
concep¢do de um dicionario semasioldgico.

A prof? Livia Pretto Mottin, no artigo, Linguistica de corpus e Corpora de Aprendizes:
Evidéncias sobre o Processo de Aprendizagem de Linguas, tematiza a Linguistica de Corpus
(LdC), na perspectiva de uma abordagem empirica para o estudo da lingua, que serve como
fonte de dados que refletem como a lingua é usada em contextos reais. Para tanto, com base
na LdC, ressignifica a palavra corpus, entendida como uma cole¢do de textos auténticos (orais
ou escritos) coletados de acordo com critérios especificos representativos de uma lingua,
variedade linguistica ou linguagem especializada, armazenados em formato eletrénico, com
o objetivo de ser referéncia em pesquisas linguisticas, a fim de conferir mais autenticidade as
pesquisas linguisticas de natureza quantitativa e qualitativa de descri¢do da lingua.

Em Brincar com a Linguagem: Prdtica Fundamental na Educagdo Infantil, a prof Grasiela
Kieling Bublitz discute a importancia do estimulo da consciéncia fonolégica desde a Educacao
Infantil. Esta consciéncia, segundo a autora, consiste no reconhecimento pelo individuo de
que as palavras sdo formadas por varios sons diferentes, manipuldveis, considerando ndo
s6 a capacidade de reflexdo, como também a de operagdio com fonemas, silabas, rimas e
aliteragoes. Nesse sentido, argumenta a necessidade de a escola oportunizar atividades ludicas
que estimulem essa habilidade, bem como sugere uma série de atividades desafiadoras que
possibilitem um trabalho prazeroso com a linguagem em sala de aula.

A aprendizagem da leitura com foco em aspectos relativos ao ato de ler, entendido como
atividade dindmica que envolve autor e leitor, mediados pelo texto, é o tema do artigo da
prof? Susana Silva de Souza, A Construgdo da Leitura: Autor - Texto — Leitor. As reflexdes se
concentram na relacdo entre o processo de compreensdo leitora e o ensino de leitura, com o
objetivo de levantar possibilidades de abordagens da leitura em sala de aula, visando a auxiliar
os alunos a superar dificuldades e a ler (compreender) com mais consciéncia e com mais
profundidade, transformando-os em leitores mais ativos, mais criticos.

Com a indagacdo recorrente, “o que deve ser ensinado e aprendido em sala de aula, em se
tratando de Linguagem”, a proft Kari Lucia Forneck abre o ensaio didatico, assim denominado
pela autora, Ponto de Vista ou Vista de Ponto? Proposta de Transposi¢do Diddtica num
Perspectiva Discursiva. O foco do ensaio é a proposta de um didlogo entre as concepg¢des de
Chevallard (1998), que investiga pressupostos didaticos para o ensino de matematica, aqui
transpostos para a drea da linguagem, e as concepgdes de linguagem e discurso, segundo
Bakhtin (2009; 2011). O resultado deste didlogo é a apresentacdo de uma sequéncia didatica
dirigida ao Ensino Médio.

As professoras e pesquisadoras Juliana Thiesen Fuchs e Maristela Juchum apresentam o
artigo, O Género Resenha nas Aulas de Leitura e Produgdo de Texto. Trata-se de uma reflexao
acerca da sequéncia didatica sobre o género resenha produzida para a disciplina institucional
de Leitura e Producao de Texto [, ministrada no Centro Universitario Univates/RS. A proposta
estd fundamentada no conceito de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).

O artigo assinado pela proft Garine Andréa Keller, Regionalismo e Regionalidade na
Literatura: Uma Andlise Particular na Busca pelo Universal, objetiva identificar e discutir
aspectos de regionalismo e de regionalidade nos contos do livro Faca (BRITO, 2003). A autora
justifica a relevancia de estudos académicos sobre o tema, argumentando que, em fungdo da
globalizacdo e da descentracdo do sujeito, investigacdes que tematizem a regionalidade e o
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regionalismo sdo pertinentes e bem acolhidas, na medida em que destacam aspectos como o
homem e sua relagdo com a natureza, a linguagem e a presenc¢a de uma identidade cultural.

Em diferentes épocas, autores, obras, leituras foram qualificados como perigosos; por isso,
eram controlados, censurados pelas instituiges ameacadas, que, além de proibirem a leitura,
destruiam os livros, pois se entendia que poderiam ser uma ameaca ao poder politico, religioso,
ideoldgico ou moral. Com o objetivo de resgatar um pouco da historia de leituras censuradas,
Laura Verdnica Rodriguez Imbriaco nos apresenta o artigo, A Leitura Censurada, Proibida,
Clandestina, que nos alerta sobre como a censura e a destruicdo de obras pode afetar os sujeitos
envolvidos com a leitura - escritores, leitores, editores, livreiros -, e de como é possivel escrever
uma nova historia na Histéria da Leitura.

Em Artes Visuais e Poesia na Sala de Aula: Uma Proposta Interdisciplinar, artigo assinado
pela prof? Rosiene Almeida Souza Haetinger, propde-se uma atividade interdisciplinar de
criagdo literaria a partir de pinturas, com base no processo criativo de Beatriz Viégas-Faria ao
escrever o poema “SOLIDAQ: palavra derivada do masculino”, da obra Pampa pernambucano:
poesia, imagens, e-mails (2000). A op¢do pela obra deve-se ao seu carater singular, isto ¢,
destaca-se pela sua natureza comparatista, intertextual e interdisciplinar, além do declarado
encantamento pela obra pictérica do pernambucano Gil Vicente, que se constitui como
principal elemento de confluéncia.

Com o objetivo de discorrer acerca de praticas realizadas no Projeto de extensdo
“Tecnologia e Letramento Literario em Lingua Inglesa”, desenvolvido no periodo de marco
de 2013 a fevereiro de 2014, a prof? Isabel Korbes Scapini e o estudante de Letras Jean Michel
Valandro assinam o artigo, Projeto “Tecnologia e Letramento Literdrio em Lingua Inglesa. O
artigo apresenta atividades produzidas com o objetivo de contemplar e de qualificar as quatro
habilidades de aprendizado da lingua inglesa, bem como, o uso de tecnologias e/ou da literatura
para a promogdo do letramento em Lingua Inglesa.

Caro(a) leitor(a), a cada capitulo, um lugar e um olhar que surpreendem: Novo fios...
Novos pontos... Novas tramas... Um novo olhar... Novos sentidos... Novos dizeres... Novas
praticas... E assim vamos constituindo-nos, ora na condi¢do de pesquisadores, ora na condi¢ao
de estudantes, ora na condigdo de professores, mas sempre na condi¢do de aprendizes.

Enfim, os agradecimentos aos colegas que confiaram na proposta e cederam seus textos.

Marlene Isabela Bruxel Spohr
Coordenadora do Curso de Letras da Univates

Dezembro de 2014
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ASPECTOS RELEVANTES PARA O ESTUDO DA NORMA
LINGUISTICA E SEU TRATAMENTO NOS DICIONARIOS
GERAIS DE LINGUA PORTUGUESA!

Fldvia Zanatta?

Resumo: Considerando que todo membro de uma comunidade linguistica sente, em determinadas circunstdncias,
necessidade de ser orientado em relacdo ao emprego de sua lingua materna e que o dicionario é o material ao
qual o falante comumente recorre para sanar suas duvidas, faz-se fundamental estudar a norma linguistica e sua
relagdo com a obra lexicografica. Sendo assim, nosso objetivo no presente trabalho é abordar os seguintes aspectos
relevantes para o estudo da norma linguistica e seu reflexo nos dicionarios gerais de lingua portuguesa: a correcdo
idiomatica, a norma ideal e a concepg¢do de um diciondrio semasioldgico.

Palavras-chave: Norma Linguistica, Lexicografia, Diciondrios Gerais, Lingua Portuguesa.

1 Consideracoes iniciais

Todo usudrio da lingua demonstra curiosidade frente ao seu idioma, seja porque
tem davidas quanto a grafia de determinadas palavras, seja porque nem sempre consegue
ter convic¢do sobre alguma significacdo de uma unidade léxica ou ainda porque, em certos
momentos, sente a necessidade de ser guiado com relagdo ao uso de sua lingua materna. Na
tentativa de esclarecer suas duvidas, os falantes recorrem ao diciondrio. Porém, geralmente se
deparam com solugées fornecidas pela obra lexicografica que nem sempre sdo claras e de facil
compreensao.

As situa¢des anteriormente descritas permitem levar a duas constatagdes: 1) a atividade
de producgdo oral ou escrita estd condicionada pelo anseio do falante por uma orientac¢do
sobre a forma mais apropriada para se expressar®> e 2) o diciondrio é, por natureza, um
instrumento adequado para satisfazer tal anseio*. Sendo assim, temos, por um lado, que os
falantes sentem a necessidade de uma orientacdo em relacdo ao uso de sua lingua materna e,
por outro, que o diciondrio desempenha essa fun¢do de orientagdo. Em consequéncia dessas
premissas, € legitimo questionar-se sobre quais critérios devem ser empregados para gerar uma
doutrina da orientagdo linguistica aplicavel ao dicionario e de que forma a obra lexicografica

1 Artigo apresentado como requisito parcial para aprovagdo na disciplina de Ensino e Aprendizagem de Lingua Materna do
Programa de Pos-Graduagdo em Letras da UFRGS.

2 Centro Universitario UNIVATES. E-mail: flavia.zanatta@univates.br.

3 Denominamos esse anseio que o falante demonstra por uma orientacdo idiomdtica para se desempenhar melhor em
determinadas circunstancias de “anseio normativo”.

4 Deacordo com Jackson (2002, p. 71), 0 usudrio confere ao diciondrio duas fungdes basicas: elucidar significa¢des e esclarecer
duvidas relativas a ortografia. Para esse autor, os falantes nativos de uma lingua consultam o diciondrio para descobrir o
significado e checar a ortografia de uma palavra. Rooney (2001 apud Jackson (2002, p. 77)) atenta para o fato de que as pessoas
desejam que o diciondrio fornega as respostas para as seguintes questdes: “Estou escrevendo esta palavra corretamente? O
que esta palavra significa? Estou usando a palavra corretamente? Como eu pronuncio esta palavra?”. Ndo hd como negar,
portanto, que os falantes consultam um dicionario quando tém alguma davida quanto ao emprego considerado “apropriado”
da lingua. Em outras palavras, sua busca é pelo normativo.
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pode transmitir esse tipo de orientacdo para o usudrio. Faz-se, pois, fundamental estudar a
normatividade linguistica e seu reflexo nos diciondrios gerais de lingua enquanto materiais
de consulta tidos pelos falantes como obras de referéncia e autoridade. E nesse sentido que
desenvolveremos este trabalho. Interessa-nos tecer algumas considera¢des basicas para que se
possa proceder ao estudo da normatividade nos diciondrios gerais de lingua portuguesas. Em
funcdo da complexidade do tema, faz-se necessario pensar o problema da normatividade do
diciondrio ancorando-o em trés pressupostos basicos:

- na necessidade de uma concepcdo geral do que é falar apropriadamente, isto ¢, de uma
teoria da corre¢do idiomatica e como essa teoria sera refletida no dicionario;

- na necessidade de se contar com um alicerce tedrico sobre a norma linguistica;

- na necessidade de uma teoria da concepg¢do de um dicionario semasiologico®.

2 Teoria da correcao idiomatica

A corregdo idiomatica foi, durante muito tempo, entendida como uma observancia
obrigatdria as normas vigentes para a lingua escrita, estando essas normas baseadas no emprego
da lingua por determinados individuos - geralmente escritores que produziram obras literarias
de grande destaque -, ou grupos de individuos - normalmente os que pertencem as classes
sociais mais altas - por serem considerados os usudarios de uma norma standard ou aqueles
que faziam um “bom uso” da lingua’. Nos dias atuais, quando se fala em correcdo idiomatica é
preciso ter claro que ndo se trata de impor uma norma como a tnica possivel, dado que, como
afirma Bechara (2000), cada variedade de uma lingua tem sua norma de corre¢do prépria.
Trata-se sim de oferecer ao falante uma opgdo a mais, que podera vir a ser acessada de acordo
com suas necessidades.

Para Carvalho (2003, p. 157) a corregdo idiomatica consiste na

observancia da norma linguistica propria do grupo a que o individuo pertence e ainda das
circunstancias momentaneas em que se exprime, isto €, a obediéncia a norma adequada a
cada individuo, segundo o quadro social em que estd integrado e a finalidade expressiva ou
comunicativa especifica de cada um dos seus atos linguisticos.

5 Referimo-nos especificamente aos trés diciondrios gerais mais empregados no Brasil (os G3, de acordo com Welker (2004, p.
14)) - Novo Aurélio século XXI: O dicionario da lingua portuguesa (AuE (1999)); Diciondario Houaiss da lingua portuguesa
(HouE (2001)); Michaelis: Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa (MiE (2007)).

6 Um diciondrio de orientagdo semasioldgica é aquele que parte do significante para chegar ao significado, sendo este
explicitado através de uma parafrase definidora (cf. Hartmann; James (2001) s.v. semasiological dictionary, semasiology).

7 Esse “bom uso” corresponde ao que os gramaticos latinos chamavam de ars recte loquendi recteque scribendi e ao que os
franceses entendiam como le bon usage.

8 No caso do espanhol, por exemplo, por muito tempo se considerou (e ainda hd os que consideram) a lingua falada nas regides
centro e norte da peninsula como “la norma estandar” ou a norma padrdo da lingua espanhola, tida como a melhor maneira
de falar dita lingua em detrimento das indmeras variedades estendidas pelos paises da Hispano-América e também em
outras regides da propria Espanha. No portugués também ocorreu isso, sendo que em alguns aspectos ainda hoje prevalece
como norma padrdo a variedade falada em Portugal. Podemos citar aqui o caso da colocac¢do dos pronomes obliquos, que,
de acordo com as regras gramaticais vigentes, esta baseada na variedade peninsular do portugués. Assim, o que é norma
real para os portugueses, é norma ideal para os brasileiros, ja que aqui o uso dos pronomes atonos é bem distinto do que
propdem as gramadticas. As gramdticas prescrevem que se deve, em inicio de ora¢do, utilizar o pronome enclitico, mas a
norma real dos falantes é usar o pronome em posi¢do proclitica e esse uso é amplamente difundido (cf. Cunha & Cintra
(2007, p. 323-332), Bechara (2001, p. 587-591), e Luft (1986, p. 18-20))
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Coseriu (1993, p. 33-35), por sua vez, associa a ideia de corre¢do idiomatica a um saber
idiomatico, ou seja, a um saber tradicional de uma comunidade, no qual se tem “tudo aquilo
que constitui uma regra, uma fungdo prépria de uma lingua” e o desvio a essa regra seria “uma
incorre¢do nessa lingua, podendo nio sé-lo em outra™.

Apesarde muitos autores ja terem tratado da questdo, ndo se chegouaindaaum conceitode
corre¢do idiomatica no &mbito da lexicografia monolingue nacional. Deve-se, por conseguinte,
dar inicio a discussdes que possibilitem o estabelecimento de um conceito de corre¢do
idiomatica que possibilite a geracdo de distingdes tedricas maleaveis, a fim de que se entenda o
que nos chamamos de “anseio normativo” dos falantes dentro do conceito de plurilinguismo de
cada individuo®. Sabendo-se que todo falante é plurilingue em sua propria lingua, o dicionario
deve atender ao anseio normativo da comunidade linguistica apresentando uma realiza¢do a
mais, ou seja, uma norma funcional a mais (no caso, a norma funcional culta) dentre as varias
linguas funcionais que o individuo possui, de modo que essa norma nio seja excludente”. Nao
se pode perder de vista o fato de que o anseio normativo surge em fun¢do da necessidade de
adequacdo da producdo linguistica do falante a determinados contextos, ou seja, existe uma
variedade mais adequada as diversas situagées comunicativas com as quais o falante possa se
deparar. A grande maioria dos falantes sabe que ha uma variante linguistica mais apropriada
a contextos formais. E é justamente quando é demandado ao falante o uso dessa variante que
ele busca no dicionario respostas para suas incertezas. Sendo assim, a delimitacdo de uma
Unica variante tomada como superior trope¢a continuamente na pluralidade e na relatividade
que a adequacgdo discursiva impde, o que nos obriga a substituir as categorias certo/errado
pelo binémio adequado/inadequado a uma determinada circunstancia de uso da lingua™. O
fundamental, portanto, é que o consulente possa sanar suas duvidas com rela¢do ao uso da
lingua quando um determinado contexto assim o exija.

3 Teoria da norma ideal

3.1 A norma linguistica

Uma das principais dificuldades que se encontra ao abordar a temdtica da norma
linguistica se assenta sobre o fato de que existem inumeras divergéncias entre os teoricos
quanto a concepgdo de norma. Rey (2001, p. 116), por exemplo, estabelece o seguinte:

9 Além do saber idiomético, Coseriu (1993) fala de um saber elocucional e de um saber expressivo. Este se refere ao “saber
estruturar textos, o saber falar em situacdes determinadas de acordo com os tipos de fatores da situagdo em que se fala, com
a pessoa ou as pessoas a quem se fala, de acordo com as coisas de que se fala e com as circunstancias em que se fala” (Coseriu
(1993, p. 35)) enquanto aquele se refere a “um conjunto de principios gerais do pensar” e a “um conhecimento geral humano
das coisas, isto €, da realidade extralinguistica da qual se fala” (Coseriu (1993, p. 32)).

10 Conforme Bechara (2002), o maior objetivo do ensino de lingua materna é tornar o aluno um poliglota dentro de sua prépria
lingua.

1 Para uma defini¢do de “lingua funcional’, da qual advém a nog¢do de “norma funcional’, ver Coseriu (1979).

12 Rabanales (1984) em um trabalho no qual faz duras criticas ao professor chileno Mario Banderas (que pretendia definir o
correto e o incorreto no espanhol falado no Chile), sugere que a oposigdo absoluta entre as categorias correto e incorreto,
estabelecidas sem levar-se em conta o contexto da producdo linguistica, seja abandonada. O autor propde a adogdo de
outras categorias de oposi¢des, tais como: culto/inculto, formal/informal, genuino/falso, necessario/desnecessario, exato/
inexato, de forma que seja possivel avaliar o que é adequado ou inadequado de acordo com a situa¢do comunicativa.

Lin ens: Multiplos Olhares, Multiplos Sentidos «



ISBN 978-85-8167-095-9 «

Antes de toda tentativa de definir a “norma’, a considerac¢do lexicoldgica minima descobre por
tras do termo dois conceitos, um atinente a observacdo, o outro a elaboracdo de um sistema
de valores; um correspondente a uma situacdo objetiva e estatistica, o outro a um feixe de
intencGes subjetivas. A mesma palavra, utilizada sem precaugdo, corresponde ao mesmo
tempo a ideia de média, de frequéncia, de tendéncia geralmente e habitualmente realizada, e
a de conformidade a uma regra, de juizo de valor, de finalidade designada.

O citado autor aponta, como vimos, dois conceitos de norma: um como normal e outro
normativo. Também Neves (2004, p. 45) faz referéncia a duas acep¢des para o termo “norma”: 1)
modalidade linguistica normal no sentido de ser a média dos falares, estabelecida, a principio,
pela regularidade e pela frequéncia de uso, considerado o conjunto dos falantes e 2) modalidade
linguistica que serve a normatiza¢do dos usos, estabelecida pela eleicio de um determinado
uso (ou conjunto de usos) considerado modelar.

Antunes (2007, p. 86) também menciona a existéncia de uma no¢do de norma entendida
como normalidade, isto é, como aquilo que é regular e usual entre os membros de uma
comunidade linguistica e uma no¢do de norma entendida como normatividade, ou seja, um
parametro que legitima certos usos linguisticos.

Em consonancia com esse raciocinio, Narbona Jiménez (2001, s.p.) fala de uma norma
entendida como guia, modelo, regra ou exemplo que se deve (ou deveria) seguir e uma norma
baseada naquilo que é normal, comum e pratica usual.

Coseriu (1973) e (1980) utiliza as denomina¢des norma real e norma ideal, para se referir
aquilo que os falantes de fato realizam e aquilo que os manuais prescritivos sugerem que deva
ser realizado, respectivamente. Baseado na no¢do de norma criada para “complementar”
a dicotomia lingua/fala (langue/parole) estabelecida por Saussure, Coseriu trabalha com as
noc¢oes de sistema, norma e fala, sendo que o sistema é o conjunto de possibilidades de uma
lingua, a norma ¢é a realizacdo do sistema em suas multiplas possibilidades e a fala, por sua
vez, é a realizacdo da norma®. Pensando nesses conceitos e tomando como exemplo a lingua
portuguesa, teriamos que ela é o sistema; como norma teriamos um portugués “falado”, um
portugués “escrito”, um portugués “familiar”, ou seja, as diferentes realizacdes do sistema.
Portanto, a norma corresponde a descricdao de diferentes linguas funcionais, que podem ser
tanto reais (como realmente se usa a lingua) quanto ideais (como a lingua deveria ser usada, de
acordo com um modelo), de modo que ha diferentes conceitos de norma: a norma que descreve
0 que é normal, isto é, 0o modo normal de falar dos individuos pertencentes a determinada
comunidade linguistica e a norma estabelecida por critérios de corre¢do. Seguindo essa mesma
distingdo, Rodrigues (2004, p. 13) fala em padrdes ideais e padrdes reais. Estes derivam de
observagbes sobre a maneira como as pessoas realmente se comportam em determinadas
situagdes enquanto aqueles definem o que se espera que as pessoas fagam ou digam em
determinadas situagoes.

Também Ettinger (1982, p. 361-370) faz uma distingdo entre uma norma que abarca tudo
o que na lingua é aceito como uso linguistico, a chamada norma de uso, que pode ser analisada
com base em dados estatisticos, e uma norma que prevé uma série de restricdes de carater
normativo, a chamada norma prescritiva. Béjoint (2000 apud Welker (2004, p. 187)), por sua
vez, faz uma diferenciacdo entre uma norma qualitativa — aquela dos diciondrios normativos,

13 Na dicotomia de Saussure, a lingua representa um sistema homogéneo, e a fala corresponde as realiza¢es desse sistema por
parte de uma comunidade linguistica. Ja para Coseriu (1973) e (1980), a lingua estava dividida em sistema, norma e fala. As
duas primeiras corresponde a no¢do de lingua saussuriana enquanto que a terceira corresponde a no¢do de fala proposta por
Saussure.
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que se baseiam no uso e na opinido dos “melhores” falantes nativos - e uma norma quantitativa
- fundamentada na observacdo do uso linguistico de todos os falantes fluentes de uma
comunidade.

Crystal (1988, s.v. norma) parece defender a nogdo de norma enquanto normalidade ao
afirmar que “a linguistica hoje enfatiza a descrigdo do uso real na comunidade em oposi¢cdo
a preocupagdo prescritiva de manter um conjunto de padrodes linguisticos”. Vale lembrar, no
entanto, que, em primeiro lugar, o anseio normativo dos falantes justifica a existéncia de certos
pardmetros de orientacdo. Num segundo momento, poder-se-ia recorrer a ideia de unificacao
linguistica em consonancia com Castilho (2004, p. 30) quando afirma que “é em nome do
carater unificador da norma prescritiva que se pode aceitar sua feicdo impositiva”. Acreditamos,
entretanto, que a no¢ao de imposigdo deveria ser suplantada por uma noc¢do de adequacao,
como fazem Richards; Platt (1992, s.v. norm) ao definir norma como “aquilo que é considerado
apropriado na fala ou na escrita para uma situagdo particular ou objetivo dentro de um grupo
ou uma comunidade em particular”. Percebe-se aqui que normativo esta sendo entendido
como a adequagdo dos usos linguisticos a determinadas situa¢des de producdo linguistica. Essa
definicdo vai ao encontro da no¢do de que o contexto de produgdo é quem motiva o uso de uma
ou outra variedade linguistica, incluindo a variedade culta.

Castilho (2004) distingue trés tipos de norma: objetiva, subjetiva e prescritiva. A norma
objetiva “é a linguagem efetivamente praticada pela classe social de prestigio, que se podia
identificar no Brasil de hoje com a chamada classe culta, escolarizada (Castilho (2004, p. 30)).
A norma subjetiva “é a atitude que o falante assume perante a norma objetiva’, correspondendo
ao que a comunidade linguistica espera que as pessoas facam ou digam em determinadas
situagbes. A norma prescritiva “decorre da combinagdo da norma objetiva com a norma
subjetiva”.

Lucchesi (1994 apud Bagno (2005, p. 144-146)) propde trés conceitos de norma: padrdo,
culta e vernacula. A norma padrdo “reuniria as formas contidas e prescritas pelas gramaticas
normativas” A norma culta “conteria as formas efetivamente depreendidas da fala dos
segmentos plenamente escolarizados, ou seja, dos falantes com curso superior completo”. A
norma vernacula se refere aos “padrdes linguisticos das classes mais baixas, ndo escolarizadas”.

Bagno (2004 e 2005) fala em norma padrdo - conjunto de regras, de preceitos que
servem de modelo - e variedades cultas - lingua realmente empregada pelos falantes cultos
de uma comunidade linguistica. Esse autor tece duras criticas aos gramaticos e as obras por
eles produzidas, dizendo que tratam da lingua literdria, usada por alguns poucos escritores e a
elevam a norma culta a ser utilizada por quem deseja “usar bem” a lingua portuguesa. O autor
critica ainda o fato de que essa norma exemplar pouco tem a ver com a lingua que é falada pelos
brasileiros e reclama da falta de critérios para o estabelecimento de uma norma que reflita o
real uso da lingua portuguesa no Brasil. Nesse ponto concordamos com Bagno (2002), dado
que muitas regras que hoje sdo impostas ao falante nio refletem seu uso da lingua, mas sim
o uso de certos escritores e dos falantes do portugués de Portugal e que urge a necessidade de
se estabelecer uma norma que reflita os usos do portugués do Brasil, posto que é inevitavel ter
que se lidar com a norma, porém uma norma condizente com a realidade linguistica brasileira.

Sanar o problema da grande distancia existente entre a norma real e a norma ideal em
vigéncia no Brasil é, pois, uma das principais dificuldades com as quais nos deparamos quando
se trata de lidar com a normatividade nos materiais de consulta, especificamente o dicionario.
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3.2 A norma linguistica no dicionario

Para levar a cabo um estudo acerca da normatividade nos dicionarios gerais de lingua
portuguesa, deve-se refletir sobre o papel da norma no dmbito da lexicografia.

Lara (2004) estabelece que todo dicionario é um fato de norma e ndo de sistema, ou seja,
que todo dicionario deve se basear no real uso na lingua e ndo em virtualidades/possibilidades
oferecidas pelo sistema. Buguefio Miranda (2007a) segue esse mesmo raciocinio ao declarar
que “eles [os diciondrios] nuncavdo “a priori” fixando a lingua, mas sdo sempre uma instancia “a
posteriori” do fato linguistico, registrando-o”. Para Narbona Jiménez (2001), “todas as decisdes
normativas devem ser justificadas a partir e para os usudrios e devem ser condizentes com as
realizagbes normais e habituais que o uso consagrou”. Para esse autor, todas as prescri¢des
que uma atitude normativa implica devem estar fortemente baseadas no que realmente
se usa e todas as razdes que se apresentam para determinar o prestigio e a superioridade de
certos usos ndo podem entrar em contradi¢do com a realidade dos falantes, porque sdo estes,
definitivamente, que decidem marginalizar, desprezar ou até mesmo abolir certos usos. Em
suma, os autores citados defendem que o dicionario deve tomar como base a lingua realmente
empregada por uma comunidade linguistica, isto ¢, a norma real.

Pois bem, se o diciondrio deve tomar como base a norma real, a dificuldade que se
apresenta, no caso do portugués brasileiro, assenta-se sobre o fato de ndo existirem estudos
que permitam estabelecer uma determinada norma real a ser convertida em norma ideal pelo
diciondrio, a fim de satisfazer o anseio normativo dos falantes apresentando-lhes o que de fato
constitui a lingua portuguesa empregada no Brasil.

Portanto, para a instauracdo de uma teoria da norma ideal a ser representada na obra
lexicografica, é de fundamental importdncia estabelecer onde buscar uma norma que possa
ser empregada como norma ideal. Alguns autores, tais como Biderman (2001) e Leite, Callou
(2002) sugerem que se tome como referéncia o eixo Rio-Sdo Paulo. Entretanto, ndo ha nenhum
argumento baseado em dados empiricos que fundamente essa escolha*.

Acreditamos que a imprensa escrita poderia ser uma base aceitavel para se buscar a
norma ideal, posto que, de acordo com Peruzzo (2007) a lingua funcional dos jornais esta
sempre no sadio equilibrio entre a prescri¢do conservadora (condicionada pelos manuais de
redacdo dos préprios jornais) e a inova¢do que os usuarios (redatores e leitores) dessa norma
consideram conveniente. Além disso, a grande diversidade de tipologias textuais favorece o
uso de distintos niveis de lingua. Ja para a lingua oral, teriamos os dados do Projeto NURC,
que apontam para os usos da lingua feitos pelos falantes cultos de cinco capitais brasileiras.
E imperativo ressaltar que, ao adotar a norma real presente na imprensa escrita e nos dados
do Projeto NURC como norma ideal a ser apresentada pelo dicionario, buscamos satisfazer o
anseio normativo intrinseco aos falantes a luz de uma opg¢do metodologicamente sustentavel.

14 A busca pela concepgdo de uma norma padrdo propria para o portugués brasileiro vem sendo realizada a partir da elaborag¢do
de gramaticas, tais como a Gramatica do Portugués Falado (cf. Castilho (1990)) e a Gramadtica de usos do portugués (cf.
Neves (2000)) e de obras lexicograficas, como o DUPB (2002), que estabelece sua macroestrutura a partir de um corpus
conformado por diversos tipos de obras escritas produzidas no pais. Com relacdo ao DUPB (2002), ha que ressaltar que,
apesar do grande esforgo e do avango que representa essa obra para a lexicografia brasileira, ela ndo esta livre de criticas. Para
tal, ver Zanatta (2006a) e (2006b) e Fornari; Buguefio Miranda (2006).
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4 Teoria da concep¢ao de um dicionario semasioldgico

Como vimos, todo falante tem um anseio normativo e o diciondrio é a ferramenta
mais empregada para satisfazer tal anseio. Sendo assim, é de suma relevancia tratar do tema
da normatividade atrelando-o a uma teoria da concep¢do de um dicionario de orientagdo
semasioldgica, dado que é através dos componentes candnicos dessas obras que as informacoes
de carater normativo serdo apresentadas ao consulente. E fundamental, portanto, definir o que
concerne a cada componente, buscando sempre a maxima eficiéncia para o esclarecimento das
possiveis davidas dos usudrios.

4.1 Os componentes candnicos do dicionario

Hartmann (2001, p. 58-59) denomina megaestrutura [megastrucuture| a somatoéria do
conjunto de principios organizacionais que constituem uma obra lexicografica. Para esse
autor, o instrumento lexicografico é conformado pelos seguintes componentes: macro-, micro,
medioestrutura, e Outside Matter, que por sua vez engloba o Front Matter, o Middle Matter e
o Back Matter. Muitos desses componentes, no entanto, podem ser dispensaveis, dependendo
do tipo de obra que se pretende e o publico usudrio a que ela se destina. Além disso, para certos
componentes ndo foi definida ainda uma tarefa especifica, como é o caso do Middle Matter e
do Back Matter.

Para o caso especifico dos diciondrios de orientacdo semasiologica, como o sdo os
diciondrios gerais de lingua, Bugueiio Miranda; Farias (2007) propdem que sejam considerados
como componentes candnicos a macro-, a micro, a medioestrutura e Front Matter, atentando
para o fato de que a qualidade e a efetiva utilidade de uma obra lexicografica dependem da
correta definicdo desses componentes candnicos. Ainda nesse sentido, Bugueiio Miranda
(2003; 2004; 2005) afirma que a probabilidade de se gerar parametros macro-, micro- e
medioestruturais eficientes aumenta quando se correlacionam tais componentes candnicos a
uma definigdo taxondmica da obra lexicografica e a um perfil de usudrio®.

A seguir explicaremos o que concerne a cada um dos quatro componentes canonicos dos dicionarios
gerais de lingua.

4.1.1 A Macroestrutura

Sao relativas ao ambito macroestrutural todas as questdes ligadas a selecdo e a ordenagao
do material 1éxico®. Em um diciondrio geral, normalmente ndo ha critérios para a selegdo do
material léxico, dado que esse tipo de dicionario se caracteriza por recolher o maior namero
de vocabulos pertencentes a uma determinada lingua. Ja com relacdo a ordenagao do material
léxico, os diciondrios gerais, como vimos, sdo obras de orientacdo semasioldgica, ou seja,
apresentam uma ordenacgdo do léxico por significantes.

15 Estudos sobre a definigdo taxondmica das obras lexicograficas podem ser encontrados em Haensch (1982, p. 126-187),
Martinez de Sousa (1995, s.v. diccionario), Landau (2001, p. 6-42), Hartmann, James (2001, s.v typology), Biderman
(2001), Swanepoel (2003) e Welker (2004, p. 35-55). A questdo do perfil de usuério dos diciondrios é um tema ainda pouco
abordado em lexicografia. Ndo ha estudos consistentes que sirvam para fundamentar a elabora¢do de dicionarios a partir
das necessidades do usudrio a que se destinam. Nesse ambito, se destacam os trabalhos de Damim (2005) e Farias (2006)
porque desenvolvem um perfil de usudrio para o diciondrio escolar, de modo que as necessidades especificas desse ptblico
servem de ponto de partida para a definigdo das informagdes que deve conter esse tipo de obra e Buguefio Miranda (2007b),
que trata da defini¢do de um perfil de usudrio de dicionarios de aprendizes.

16 Acerca do conceito de macroestrutura, ver Haensch (1982, p. 452-457), Hartmann (2001, p. 64), Landau (2001, p. 99 e ss),
Welker (2004, p. 80-107) e Bugueiio Miranda (2005).
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Para o estudo da normatividade nos dicionarios gerais, a informacdo relativa ao dmbito
macroestrutural de maior relevancia diz respeito a lematizagido das formas type e token. A
distingdo entre type (forma candnica, de maior prestigio) e token (variante ou forma de menor
prestigio)” é de suma relevancia para a lematiza¢do das formas variantes. Para se lematizar
formas variantes em um diciondrio geral, é indispensavel que se estabeleca previamente uma
teoria da norma ideal, pois é a partir dessa teoria que o dicionario podera definir qual das formas
de pares como surrupiar/surripiar, abaguncado/baguncado, incriminatério/incriminativo
deve ser apresentada ao consulente como type.

4.1.2 A Microestrutura

De acordo com Haensch (1982, p. 461-463) e Hartmann (2001, p. 64-65), a microestrutura
pode ser definida como o conjunto ordenado de todas as informagées dentro do verbete®. Estao
contidas na microestrutura todas as informacoes relativas a forma do vocabulo, tais como
categoria gramatical, separagdo sildbica, pronuncia, etc., e as informagdes relativas ao conteudo
semantico da unidade léxica. Tendo em vista que essas informacdes sdo de natureza distinta, é
pertinente proceder a divisdo da microestrutura em dois segmentos funcionais: o comentario
de forma e o comentario semdntico®. Em funcdo do espaco, nos ateremos neste trabalho
apenas as questoes relativas ao comentario de forma. Nesse segmento, também denominado
“primeiro enunciado” (cf. Seco, 1987, p. 16), sdo apresentadas todas as informag¢des da palavra
entrada enquanto signo: categoria gramatical (adjetivo, advérbio, nome, verbo, etc.), indicag¢ao
de valéncia dos verbos, etimologia, transcri¢dao fonética, marcagao diatdpica, marcas de nivel
de uso (familiar, vulgar, poético, pejorativo, etc.) e de campo do saber a que se relacionam
(Botanica, Zoologia, Direito, etc.).

E de grande relevincia o estabelecimento de pardmetros para a apresentacdo das
orientagdes de cunho normativo na microestrutura do diciondrio, pois é necessario que elas
sejam de facil compreensdo e funcionais, isto é, tenham uma real utilidade para o consulente.

4.1.3 A Medioestrutura

A medioestrutura constitui o sistema de remissdes entre as diferentes partes do dicionario.
De acordo com Hartmann, James (2001, s.v. cross-reference structure), a medioestrutura pode
ser definida como “a rede de referéncias cruzadas que permite tanto aos autores quanto aos
usudrios de uma obra de referéncia localizar material espalhado em diferentes partes [sc. de
tal obra]”. Cabe, portanto, a esse componente, estabelecer relagdes dentro da microestrutura,
entre macro- e microestrutura e entre macro- e microestrutura e outside matter. Em Buguefio
Miranda; Zanatta (2008), propde-se a seguinte tipologia de relagdes medioestruturais:

a) referéncias de um segmento macro- ou microestrutural para outro segmento macro ou
microestrutural;

b) referéncias de um segmento macro- ou microestrtural a qualquer texto externo a
macro- ou microestrutura;

17 Com rela¢do a aplicagdo dos conceitos de type e token a analise de diciondrios de lingua, cf. Buguefio Miranda (2005).
18 Acerca do conceito de microestrutura, ver também Welker (2004, p 107-177)
19 Sobre a distingdo entre comentdrio de forma e comentario semantico, cf. Hartmann (2001, p. 65) e Buguefio Miranda (2004).

20 Acerca do conceito de medioestrutura, ver também Buguefio Miranda (2003) e Welker (2004, p. 177-182).
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c) referéncias de um segmento macro- ou microestrutural a outro dicionario.

A obrigatoriedade da presenga do componente medioestrutural se justifica, de acordo
com Martinez de Sousa (1995, s.v. remision), por dois motivos: 1) para ndo repetir informag¢do
e 2) para ampliar o conjunto de informagdes que o usudrio procura no dicionario. A relevancia
do estudo da medioestrutura dos diciondrios gerais de lingua reside no fato de que a obra
lexicografica, para apresentar de maneira funcional seu viés normativo, deve estabelecer
um sistema de remissdes (sobretudo no tocante as variantes ortograficas) que seja simples
e objetivo. Para que isso ocorra, é necessario que toda referéncia medioestrutural a) leve o
usudrio rapidamente a informagdo que o diciondrio deseja fornecer, b) seja sempre elucidativa
e ¢) seja sempre funcional (cf. Bugueiio Miranda; Zanatta (2008))>.

4.1.4 O Front Matter

Hartmann (2001) relaciona o Front Matter a introdu¢do do diciondrio e ao indice de
abreviaturas linguisticas. Landau (2001) diz que se trata do material introdutério, de um guia
de uso para o consulente, cujo objetivo é descrever da maneira mais clara possivel todo tipo de
informagdo incluida no dicionario. Bugueiio Miranda; Farias (2007) consideram o Front Matter
um componente fundamental do diciondrio por duas razdes: 1) porque permite informar o
consulente sobre o que esperar do dicionario e 2) porque serve como manual de instru¢des
para o usudrio. E inegavel, portanto, a func¢do essencial do Front Matter para um bom manejo
da obra lexicografica e um bom aproveitamento das informag¢des que fornece. Contudo, essa
funcdo serd satisfatoriamente cumprida desde que se estabelegam também, para a elabora¢do
do Front Matter, parametros bem definidos, assim como se vem tentando estabelecer para os
demais componentes canOnicos.

4.2 O que concerne a cada componente

Como se pode ver, cada um dos componentes candnicos do diciondrio exerce papel
essencial na qualificagdo e no bom desempenho da obra lexicografica. Entretanto, geralmente
encontramos informag¢des normativas em trés desses componentes: na macro-, na micro- e na
medioestrutura. No componente macroestrutural temos as indica¢des relativas a ortografia e a
inclusdo ou ndo de determinados vocdbulos de surgimento recente na lingua (neologismos), o
que poderia ser entendido pelo consulente como orienta¢do em relagdo ao carater instavel de
tais unidades léxicas na lingua. Na microestrutura, mais precisamente no comentario de forma,
encontramos informagdes relativas a prontincia, ao &mbito de uso (marcag¢ao diassistémica) e
ainda na microestrutura, porém ndo mais no comentario de forma encontramos informagoes
relativas a morfologia, a sintaxe e ao emprego da lingua. O componente medioestrutural
desempenha uma fun¢do normativa sempre que remete o consulente a forma preferencial de
uma palavra ou a um modelo de conjugagdo verbal.

5 Consideracdes finais

Ao se admitir que todo falante procura uma orientac¢ao linguistica para se desempenhar
melhorem determinados contextos (0o que denominamos “anseio normativo”) e que o diciondrio
é o material ao qual ele geralmente recorre para obter tal orientacdo, surge a necessidade de se

21 Como constatado em Buguefio Miranda; Zanatta (2008), os diciondrios gerais de lingua portuguesa em uso no Brasil ndo
adotam um sistema coerente de remissdes e isso prejudica tanto a obra, que perde qualidade, quanto o consulente, dado que
este ndo é capaz de elucidar suas duvidas a partir das informagdes que lhe sdo fornecidas, nem confiar nelas plenamente.
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realizar estudos que permitam a gera¢do de critérios que possam ser empregados na elaboracao
de uma doutrina da orientagdo linguistica aplicavel ao dicionario, bem como de se estabelecer
maneiras praticas de o instrumento lexicografico fornecer esse tipo de orientac¢do ao falante.

Em vista disso, procurou-se, ao longo do presente trabalho, chamar ateng¢do a alguns
aspectos que devem ser abordados quando do desenvolvimento de um trabalho que almeje
tratar do tema da normatividade nos dicionarios semasiologicos de lingua portuguesa. Deve-se
iniciar por uma discussdo e estabelecimento de um conceito de correcdo idiomdtica que permita
distingdes teoricas flexiveis, de modo que se aborde o “anseio normativo” dentro do conceito
de plurilinguismo de cada falante. O desafio é criar uma teoria da normatividade e estabelecer
uma norma que possa ser adotada como norma ideal pelo instrumento lexicografico. Feito
isso, é preciso aplicar essa teoria da normatividade ao diciondrio levando em conta todas as
implicacdes que isso acarreta. A problemdtica em questdo consiste em encontrar maneiras
satisfatorias para apresentar ao consulente solugoes praticas e simples para suas davidas com
relagdo ao emprego da lingua em sua variante culta. Na pratica, isso significa gerar, com o auxilio
da teoria metalexicografica, propostas de insercdo e apresentagdo de segmentos dotados de
informacodes de carater normativo nos componentes canonicos da obra lexicografica.
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LINGLUiSTICA DE CORPUS E CORPORA DE APRENDIZES:
EVIDENCIAS SOBRE O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE
LINGUAS!

Livia Pretto Mottin?

Resumo: A Linguistica de Corpus (LdC) é uma abordagem empirica para o estudo da lingua e serve como uma
fonte de dados que reflete a lingua como ¢é usada em contextos reais. A palavra corpus, originalmente utilizada
para designar um conjunto de dados sobre um determinado tema, adquiriu um novo sentido na LdC. Nessa drea,
um corpus é uma cole¢do de textos auténticos (orais ou escritos) coletados de acordo com critérios especificos,
representativos de uma lingua, variedade linguistica ou linguagem especializada e armazenados em formato
eletrénico. O objetivo principal de um corpus é servir como referéncia do que é tipico na lingua, sendo, assim,
utilizado em pesquisas linguisticas. Através do distanciamento de exemplos artificiais, o uso da LdC confere
plausibilidade as pesquisas linguisticas de natureza quantitativa e qualitativa de descri¢do da lingua. Os corpora
podem ser de diversos tipos, sendo que cada um deles cumpre seu papel na investigagdo de aspectos da lingua
geral, variedades linguisticas ou linguagens especializadas. Um corpus de aprendiz é formado por textos auténticos
(escritos ou orais) produzidos por falantes de uma LE> em contextos de aprendizagem. Corpora de aprendizes
proporcionam o acesso a produgdes auténticas de aprendizes, oferecendo uma base empirica ndo disponivel as
pesquisas sobre aquisi¢do* de linguas antes do surgimento da LdC. Grandes quantidades de textos desse tipo,
organizados de acordo com critérios rigorosos de compilagdo, oportunizam a identificacdo de dificuldades
enfrentadas ao longo do processo de aprendizagem e proporcionam evidéncias para investigacdes de carater
descritivo, visando melhor entender a linguagem de aprendizes. Além de considerar a LdC uma abordagem
fantdstica para o estudo da lingua, acredito na acuracia de suas ferramentas e considero de extrema importancia
a autenticidade dos dados provenientes de corpora. Acredito também que a plausabilidade da pesquisa é atestada
quando os resultados sdo provenientes de linguagem produzida em contextos reais de uso.

Palavras-chave: Linguistica de Corpus. Corpora de aprendizes. Aprendizagem de lingua estrangeira. Inglés como
Lingua Estrangeira.

1 Consideracées Iniciais

A partir dos anos 60, uma nova darea da linguistica, chamada Linguistica de Corpus
(LdC), conferiu um novo sentido a palavra corpus. Na LdC, um corpus é uma colec¢do de textos
produzidos naturalmente nalingua (em contraposi¢doa textosinduzidosealinguada maquina),
armazenados em formato eletrdnico e com o intuito de serem alvo de investigac¢des linguisticas.
Através da utilizacdo de cole¢des de textos naturais, a LdC cresceu consideravelmente nos
ultimos anos e vem impactando diversas dreas de pesquisa em linguistica. Seu crescimento

1 O presente trabalho é baseado na minha dissertacdo de mestrado intitulada “Andlise da Produ¢do Metaférica no Brazilian
English Learner Corpus’, defendida no Programa de Pés-Gradua¢do em Letras da PUCRS em 2012.

2 Possui graduacdo em Letras - Portugués/Inglés pelo Centro Universitario UNIVATES (2009), especializagdo em Lingua
Inglesa pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (2010) e mestrado em Letras pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (2012). Atua como professora de Lingua Inglesa no Centro Universitario UNIVATES.

3 Neste trabalho, os termos lingua estrangeira (LE) e segunda lingua (L2) serdo utilizados indistintamente para fazer
referéncia a uma lingua que ndo seja a materna.

4 Neste trabalho, os termos aquisi¢do e aprendizagem serdo utilizados indistintamente.
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se deve ndo apenas ao seu carater essencialmente empirico, mas a sua capacidade de gerar
evidéncias inéditas sobre a lingua, tais como frequéncia de palavras e palavras que tendem a
CO-OCorITer umas com as outras.

2 Linguistica de Corpus

2.1 Como tudo comegou

O primeiro corpus linguistico eletronico, o Brown University Standard Corpus of Present-
day American English, langado nos anos 60, foi o marco do inicio dos trabalhos com corpora.
Por depender do uso de computadores, o surgimento do primeiro corpus eletrénico aconteceu
em um contexto historico pouco favoravel aos seus avancos. Os entraves tecnoldgicos existentes
eram muitos e as ferramentas computacionais limitadas.

Pouco menos de dez anos antes do langamento do corpus Brown, Chomsky havia lan¢ado
seu livro Syntatic Structures, no qual divulgava o gerativismo e defendia uma visdo racionalista
da linguagem em oposi¢do a abordagem empirica da LdC. Para Chomsky, o que interessava
era o estudo da competéncia (as normas internalizadas que o falante sabe sobre a lingua) e,
segundo ele, os dados necessarios para tal andlise provinham da intui¢do do linguista que os
buscava em sua mente por meio da introspec¢ao (MCENERY e WILSON, 2004 [1996], BERBER
SARDINHA, 2000). Dados empiricos seriam uteis apenas para a investigagdo do desempenho
(o uso que os falantes fazem da lingua) dos usuarios da lingua. A compilagdo deste corpus, um
tanto quanto desafiadora para a época, e a mudanga de paradigmas linguisticos ocorrida na
época (o racionalismo predominando em relagdo ao empirismo) foram fatores determinantes
que vieram a tornar o Brown uma referéncia na LdC. A partir de entdo, o desenvolvimento
e aprimoramento de computadores e ferramentas utilizadas para a andlise de corpora vém
permitindo e possibilitando progressos na area.

2.2 Definicao e caracteristicas

A LdC ocupa-se da coleta criteriosa de textos auténticos (orais ou escritos) com a
finalidade de serem utilizados e explorados em anadlises linguisticas. A LdC pode, portanto,
ser descrita como uma abordagem empirica para o estudo da lingua (TOGNINI-BONELLI,
2001). Tal abordagem empirica é capaz de revelar novas concep¢des tedricas e descrigdes sobre
a linguagem e possibilita que se reescrevam “descri¢oes existentes para a linguagem de forma
mais clara” (SHEPHERD, 20009, p. 167). Ao invés de investigar o que é teoricamente possivel na
lingua, tem como foco a investigagdo do uso e da maneira como os usudrios utilizam os recursos
de linguagem disponiveis, através da observa¢do de material auténticos (BIBER et al., 1998).
Assim como a Linguistica Sistémico-Funcional, a LdC trabalha com a nog¢do de lingua enquanto
sistema probabilistico. De acordo com Berber Sardinha (2000, p. 350), “a visdo da linguagem
enquanto sistema probabilistico pressupée que, embora muitos tragos linguisticos sejam
possiveis teoricamente, eles ndo ocorrem com a mesma frequéncia”. A no¢do probabilistica,
proposta por Michael Halliday (1991)°, pressupde a existéncia de probabilidades que regulam

5 Neste contexto, material auténtico diz respeito a textos em linguagem natural, produzidos por humanos, em contraposigao
a linguagem da maquina. A principal caracteristica da autenticidade na LdC esta associada ao pressuposto basico de que os
textos que compdem um corpus ndo podem ter sido produzidos para fins de pesquisa.

6 HALLIDAY, Michael. A. K. Corpus studies and probabilistic grammar. In: AIJMER, Karin; ALTENBERG, Bengt (Orgs.).
English corpus linguistics: Studies in honour of Jan Svartvik. London: Longman, 1991.
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as escolhas feitas pelos usudrios da lingua, o que significa que as escolhas dos usudrios ndo sao
aleatorias, mas reguladas pela probabilidade de ocorréncia de padrées possiveis na lingua.

Um corpus é um conjunto de textos auténticos coletados de acordo com critérios
especificos e armazenados em formato eletr6nico para servirem de objeto a investigacdes
linguisticas. As caracteristicas bdsicas e importantes de um corpus sdo: (i) representatividade;
(ii) amostragem; (iii) formato eletronico; e (iv) autenticidade. A (i) representatividade é a
particularidade que distingue um corpus de uma colecdo de textos aleatorios (MCENERY et
al., 2007) e estd associada ao seu tamanho (REPPEN, 2010). Na compila¢do de corpora para a
producdo de diciondrios, por exemplo, o corpus precisa conter milhdes de palavras a fim de
incluir as mais diferentes palavras existentes na lingua, assim como os diferentes sentidos de
palavras polissémicas (BIBER, 1990, REPPEN, 2010). Ou seja, é necessdrio que os resultados
encontrados nas pesquisas baseadas em um determinado corpus possam ser generalizados
para a variedade linguistica como um todo (LEECH, 19917 apud MCENERY et al., 2007).

Entretanto, a compila¢do de um corpus representativo ndo é tarefa simples. Biber (1993)
discute questées importantes na compilacdo de corpora representativos e salienta que a
representatividade é uma caracteristica que depende, em primeiro lugar, de uma definigdo da
populacio a qual se deseja representar. E sé a partir desta definicio que se pode estabelecer uma
base de amostragem adequada e determinar que textos serdo incluidos no corpus, o nimero
aproximado de palavras de cada texto, os géneros aos quais esses textos pertencerao e o nimero
de textos pertencentes a cada género, por exemplo.

A amostragem (ii) é a propriedade que os corpora tém de, através de uma amostra,
representar com precisdo uma variedade linguistica. A representacdo oferecida pelo corpus
deve mostrar as mesmas peculiaridades e suas devidas propor¢des encontradas na lingua
como um todo em situagdes reais de uso. A palavra “manga”, por exemplo, apresenta dois
significados na lingua portuguesa: manga da camisa e a fruta manga. Um corpus geral de
lingua portuguesa deve conter uma amostra da lingua que dentre suas ocorréncias, inclua os
dois sentidos de “manga”. O formato eletrénico (iii) é outra caracteristica essencial de um
corpus, tanto que atualmente o termo corpus é quase sindbnimo da expressdo corpus digital
(MCENERY e WILSON, 2004 [1996]). A formatacdo eletronica dos corpora permite que os
dados sejam lidos e processados por computadores rapidamente facilitando sua manipulac¢io
por parte do pesquisador e gerando, assim, resultados consistentes e confidveis em razdo da
precisa habilidade que a maquina tem de processar dados de corpora. A autenticidade (iv) dos
textos sugere que textos coletados para a compilacdo de um corpus devem ser em linguagem
natural, ndo de maquina, e ndo produzidos com o intuito de serem utilizados em investigac¢des
linguisticas (BERBER SARDINHA, 2004).

As quatro caracteristicas acima citadas e descritas sdo importantes na compilacdo de um
corpus e devem ser levadas em consideragdo nas pesquisas que envolvem quaisquer tipos de
corpora. Estas caracteristicas asseguram a qualidade do material coletado e, consequentemente,
dos resultados das pesquisas baseadas nestes materiais. Se consideradas tais caracteristicas,
a combinacdo do uso de ferramentas computacionais com os dados de corpora tem a
possibilidade de gerar resultados quantitativos e qualitativos confidveis que podem revelar
fendmenos desconhecidos sobre a lingua. Resultados quantitativos sdo estatisticos e mostram,
por exemplo, a frequéncia com que a palavra de busca aparece em um determinado contexto.

7 LEECH, Geoffrey. The state of art in corpus linguistics. In: AJMER, Karin.; ALTENBERG, Bengt. (Ed.). English Corpus
Linguistics. p. 8-29. London: Longman, 1991.
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Resultados qualitativos, por outro lado, vdo além dos nuimeros e exibem a maneira como
palavras ou conjuntos de palavras sdo usados em contexto, permitindo a observacdo das
ocorréncias do termo de busca, seus contextos e formas de uso, por exemplo.

2.3 Tipos de corpora

Os corpora podem ser classificados de acordo com seus tamanhos, finalidades e forma
como sdo compilados. A classificagdo aqui adotada foi proposta por Sarmento (2009) com base
em Sinclair® (1995) e Hunston?® (2002).

- Corpus Geral: Um corpus que contém muitos tipos de textos, os quais podem ser
representativos da linguagem oral, escrita ou ambas.

- Corpus Monitor: Tem o intuito de verificar mudangas em uma lingua. Por esse motivo,
novos textos sdo inseridos no corpus anualmente, mensalmente ou até diariamente.

- Corpus Comparavel: S3o dois ou mais corpora representativos de duas linguas
diferentes ou de diferentes variedades de uma mesma lingua, os quais sdo usados para
identificar diferencas e equivaléncias em cada lingua.

- Corpus Paralelo: Dois ou mais corpora paralelos contém textos em uma determinada
lingua (L1) e suas respectivas tradugdes (L2).

- CorpusdeAprendiz: Oscorporadeaprendizessdo colegbesde textosauténticos (escritos
ou orais) produzidos por falantes de uma LE em uma situa¢do de aprendizagem.

- Corpus Pedagégico: Constituido de livros diddticos ou gravagdes, um corpus
pedagogico representa a linguagem a qual aprendizes sdo expostos e destina-se ao
ensino de linguas e a pesquisas pedagogicas.

- Corpus Historico ou Diacrénico: Formado por textos produzidos em uma determinada
lingua em diversos periodos de tempo, um corpus Histérico ou Diacronico visa a
identificar o desenvolvimento de uma lingua através dos tempos.

- Corpus Especializado: Corpora especializados sdo corpora contendo textos especificos
de uma determinada area de conhecimento, género, etc. Utilizados para representar
certo tipo de texto ou linguagem, um corpus especializado pode conter desde bulas de
remédio, manuais de eletrodomésticos, até sentencas judiciais.

2.4 Analise de corpora

O conteudo dos corpora so6 pode ser acessado através de ferramentas computacionais
especializadas para tal tarefa. Alguns corpora estdo disponiveis na Internet e dispéem de
seus proprios recursos de pesquisa online, por exemplo o Corpus of Contemporary American
English (COCA), um corpus de lingua geral representativo do inglés americano, que tem cerca
de 450 milhdes de palavras, foi compilado entre os anos 1990 e 2012 e é subdividido em corpora
menores de diferentes géneros: fala, ficgdo, revistas populares, jornais e textos académicos.
Nos casos em que o pesquisador opta pelo uso de um corpus ndo disponivel online, ha a
necessidade de utilizar programas computacionais desenvolvidos especialmente para realizar
o processamento dos dados do corpus. Um desses programas é o Wordsmith Tools (SCOTT,
2012). Independentemente da maneira pela qual os corpora sdo acessados, os recursos mais

8 SINCLAIR, John. Paper presented at IX Encontro da Associacdo Portuguesa de Linguistica. Lisboa, 1995.

9 HUNSTON, Susan. Corpora in Applied Linguistics. London: Cambridge University Press, 2002.
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utilizados nas pesquisas linguisticas sdo: (i) concordanciador; (ii) lista de frequéncia; e (iii)
lista de colocados.

O concordanciador (i) ¢ uma ferramenta muito utilizada para processar as informag¢des de
um corpus e permite a observagdo, em contexto, das ocorréncias do termo de busca. Inserindo
uma palavra ou frase no campo de busca, o concordanciador gera resultados qualitativos,
apresentando todas as ocorréncias daquela palavra ou frase (palavra nodulo, node) no centro
da tela acompanhada de algumas das palavras que se encontram imediatamente a sua esquerda
ou a sua direita (o co-texto da palavra ou frase de busca). Tais informac¢des sdo dispostas em
uma tela gerada pelo programa utilizado na pesquisa, a qual é chamada de KWIC (Key-Word-
In-Context). Cada uma das linhas retrata um uso diferente da palavra noédulo, empregada
por um falante diferente, em tempo e contextos também distintos, conforme a figura 1.
Simplificadamente, o concordanciador é uma “ferramenta basida da LdC e significa utilizar um
programa de computador para encontrar todas as ocorréncias de uma determinada palavra ou
frase no corpus™ (O’KEEFFE et al., 2007, p. 8).

Figura 1: Linhas de concordancia extraidas com o concordanciador do COCA

CLICK FOR MORE CONTEXT [7] | SAVC LI5T | CHOUSE UST ¥ | CREATE NEW LIST 21

1 2017 NEWS AssocPress A& B © and protectos, with & military move that coulld alfect America itsell, i an eleelion yea bo hoot? Tsoaeh officials have oot pledged o give advanoe warming. £

2 2012 | NEWS | Associiress A B Cthere's anything that's in there that's going to help us lose the election, we should know before the election, ™ he said. Gingrich released his

3 2017 NEWS AssocPress A B thal"s gaing o help us lose the elecdion, we should know before the eleglion, ® be said. Gingrich released his own Lax returns Thursalay night, showing

< 2012 NEWS  Associress A B C  of Democrats who are looking to paint him as an cut of touch multimillionaire during the gencral glection. # In the meantime, Demacrats planned a series of news conferens
5 2012 NEWS AssucPiess A& B € Utere's anything that's in there that's going Lo help us luss the sleclion, we should kiow before tie election. I tere's not, why ot

b 2012 NEWS Associress A B C | that's geing to help us lose the election, we should know before the clection. IF there's not, why not release it? ~ he said.

7 2012 NEWS AssucPress A B C " everything we did over the last three years is now al stake in this sleclion. * £ AL a separate fundramer earlier in the night, Obama said the

B 2012 | NEWS | Associress A B L7 # Atascparate fundraiser cardier in the night, Obama said the Nevember election would be ™ a3 stark a ¢hoice a3 we have scen ™ He drew

o 2012 NEWS AssucPress A B C | backed Republican George W. Bush, providing the decisive electonal voles in the diffanger 2000 eleclion that was decided after a 36-day recount. £ Tourism s a key comps
10 2012 HEWS | AssocPress A B | C |there's anything that's in there that's going to help us lose the election, we should know before the election. If there's not, why not

11 2012 NEWS AssocPress A B Uhal's going Lo help us lose the election, we should know befure the sleglion. I there's not, why not release il7 " Gingrich said.

12 2012 NEWS | AssocPress A B € aspeoal challenge to Romney in hard hit Flenda, and bewend. In a gencral clection, Romney, whe had a prvileged upbringing and made mallions a3 a venture capstabist
13 2012 NEWS | AssocPress 4 B astate where he would need to be a master of it in the general election. After the South Carcling primary on Saturday, Romney and the GOF field move

14 2012 HEWS | AssocPress A B | C crowd ot at least 200 peeple, ncluding a courle of candidates heping to win election te the board thus spring. Former Penn State running back France Hamns, a

LS | 2012 | NEWS | AssocPress A B | C | hoping to sway skeptics and critics seeking change. = Leadership pesitions were up for glectlon at Friday's meeting. In the moming, the board also heard a very

16 2012 NCWS | AssocPress A B | C  saying, " You know it's going to get out ahead of the general ebection. " It was a sharp rejoinder to Gingnch's calls for Romney to quickly

17 2012 NEWS | AssocPress 4 B i there's anything that's in there that's going to help uz lose the electlon, we should know before the election. If thera's not, why not

10 2012 HCWS | AssocPress A D | C |that's gang to help us lose the elechion, we should know before the election. IF there's not, why not release #? ™ Gingrich sasd.

19 2012 | MEWS | AssocPress A B C Wade tries to persuade veters te give him a third term in next week's glectlon, hie age has become a campaign issue. = Cfficially, Wade was born

20 2012 |NCWS | AssocPress A D |C |as Yemen's new leader Tuesday in a vote that can hardly be called an election. He 15 the only candidate, and even those whao go to the polls

Fonte: Disponivel em: <http://www.wordfrequency.info>.

Outrorecurso é a lista de frequéncia de palavras (ii) que apresenta resultados quantitativos
do termo de busca, permitindo o acesso e a identificagdo do que é comum e raro no uso da
lingua. Além de possibilitar o acesso a frequéncia de todas as palavras do corpus, tal ferramenta
também possibilita a busca de palavras especificas que sejam do interesse do pesquisador.
Ainda sobre as listas de frequéncia, na tabela 1, estdo dispostas as 10 palavras mais frequentes
do inglés americano, segundo a interface online do COCA. Como pode-se observar, os itens sdo
essencialmente gramaticais e cumprem papel funcional no discurso. A presenca de preposi¢des
ressalta o padrdo noun + preposition + noun comum no uso da lingua (the side of the car, por
exemplo) (O’KEEFFE et al., 2007).

10 Tradugdo minha. Texto original: “concordancing is a core tool in corpus linguistics and it simply means using corpus software
to find every occurrence of a particular word or phrase’.
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Tabela 1: Lista das 10 palavras mais frequentes do COCA

Ordem de frequéncia Palavra
the

be

and

of

a

-

in
to
have

O 0NN OV A~ W N

to
it

—
o

Fonte: Disponivel em: <http://www.wordfrequency.info>.

A lista de colocados (iii) de uma determinada palavra ou frase permite a identificagdo
das combinac¢des de palavras com alta frequéncia de uso. Portanto, essa ferramenta permite a
identificacio das palavras que tendem a co-ocorrer com o termo de busca. E uma ferramenta
util para encontrar, por exemplo, palavras que tendem a ocorrer perto de verbos que ndo tém
um significado proprio, mas adquirem significado quando usados ao lado de outras palavras,
como ¢é o caso dos verbos have, get, make e do no inglés (MCCARTEN, 2007), por exemplo. A
tabela 2 mostra colocados de make, os quais mostram padroes de uso como make sure, make
sense e make difference.

Tabela 2: Os 10 colocados de make mais frequentes no COCA

Make Colocados

sure

—

sense
difference
money
decisions
feel
decision
clear

O 00N OV A~ W N

easier

mistake

—
o

Fonte: Disponivel em: <http://www.wordfrequency.info>.

A ampla variedade de aplicacdo, acurdcia e consequente riqueza de informacgdes
oferecida pelo estudo da lingua através de exemplos reais de uso proporciona acesso ao que
de fato ocorre natural e autenticamente em situacdes de utilizacdo da lingua. As evidéncias
empiricas provenientes do uso de corpora fornecem ao pesquisador informacdes confidveis as
quais a introspec¢do sozinha ndo seria capaz de chegar. A LdC possibilita entdo que, ao invés
de observar o que é teoricamente possivel em uma lingua, o pesquisador acesse o que ocorre
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naturalmente em situacdes de uso e perceba as escolhas que os usudrios fazem ao utilizar a
lingua (BIBER et al., 1998).

3 Corpora de aprendizes

3.1 Como tudo comecou

O surgimento de corpora eletronicos e a facil, rapida e precisa maneira de acessa-los
propiciada pelo uso do computador e pelo desenvolvimento de programas especializados para
isso, fizeram surgir uma nova maneira de fazer linguistica. Mas em conjunto com os avancos
da LdC, foram surgindo também alguns desafios. O primeiro corpus linguistico eletrénico, o
corpus Brown, surgiu nos anos 60. Entretanto, até o inicio dos anos 9o, nenhum esfor¢o havia
sido feito na tentativa de compilar um corpus de linguagem auténtica de aprendizes de inglés";
isto representava uma lacuna no conhecimento sobre a producdo destes aprendizes, dada a
quantidade de aprendizes de inglés no mundo todo (GRANGER, 1998, 2003).

Em meados dos anos 9o, académicos passaram a reconhecer o valor dos corpora de
aprendizes e das evidéncias que eles poderiam gerar para a descri¢do e o melhor entendimento
da linguagem de aprendizes de linguas. Projetos foram entdo langados com o intuito
de preencher tal lacuna, mas o destaque foi o processo de compilagdo de trés corpora: o
International Corpus of Learner English (ICLE)?; o Longman Learners’ Corpus (LLC), sendo
ambos corpora de aprendizes de inglés falantes de diversas linguas maternas; e o Hong Kong
University of Science and Technology (HKUST) Learner Corpus, um corpus de aprendizes
chineses de inglés (GRANGER, 1998). A partir de entdo, grande atengdo passou a ser dedicada
a esse tipo de corpora, principalmente através dos trabalhos de académicos e pesquisadores
como Sylviane Granger, Fanny Meunier, Silvia Bernardini, Guy Aston, entre outros.

No Brasil, um projeto esta sendo desenvolvido e conduzido pela professora Stella Tagnin,
na USP (Universidade de Sdo Paulo): a compilagdo do CoMAprend (Corpus Multilingue de
Aprendizes). O CoMAprend é um corpus multilingue de aprendizes brasileiros, constituido de
textos em diversas linguas (alemédo, espanhol, francés, inglés e italiano) produzidos por falantes
de uma unica lingua materna, o portugués brasileiro (TAGNIN e FROMM, 2008). Outro corpus
que merece ser citado é o Brazilian English Learner Corpus - BELC, compilado por Pacheco
(2010), na tentativa de preencher uma lacuna até entdo existente na area: a inexisténcia de
estudos baseados em producdes auténticas, desde o nivel inicial, de aprendizes de inglés como
LE falantes de portugués brasileiro como L1. O BELC foi compilado seguindo rigorosos critérios
na coleta e organizagdo dos dados e oferece evidéncias empiricas do processo evolutivo da
aprendizagem de inglés como LE por falantes brasileiros de portugués como Lu.

Podemos perceber, nesta se¢do, que apesar de ser uma area ainda incipiente (tem uma
histéria de pouco mais de 20 anos), o interesse de pesquisadores e académicos nos corpora
de aprendizes fez surgir projetos de destaque nacional e internacional. Portanto, apesar

1 Granger (1998) faz men¢do a compila¢do de um corpus de aprendizes de inglés especificamente, pois, segundo ela, a lingua
inglesa foi a lingua mais estudada sob a perspectiva da LdC e o primeiro corpus linguistico eletrénico, o corpus Brown, é
um corpus de inglés. Portanto, se a inexisténcia de corpora de aprendizes ja representava uma lacuna na LdC, a falta de um
corpus de aprendizes de inglés representava uma lacuna ainda maior.

12 http://www.uclouvain.be/en-cecl-icle.html

13 http://www.fflch.usp.br/dlm/comet/comaprend.html
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de Granger (2009) argumentar que esta ¢ uma darea que ainda estd longe de ter atingido
maturidade, acredito que existe um futuro promissor no que diz respeito a compilagdo e
disponibilizagdo de outros corpora de aprendizes proeminentes tanto no cendrio brasileiro
quanto no cendrio internacional. Este campo da LdC coloca-se como uma nova perspectiva na
abordagem de questdes referentes a aquisi¢do e aprendizagem de linguas, exercendo, através de
suas descri¢des, impacto em areas subjacentes como o ensino de LEs e a produ¢do de material
didatico.

3.2 Definicao

Um corpus de aprendiz é uma coletanea de textos auténticos (escritos ou orais) produzidos
por aprendizes de uma LE/L2 destinado a servir de base empirica a pesquisas sobre aquisi¢ao
e ensino de linguas (GRANGER, 1998, 2002, 2009). As produ¢des de aprendizes coletadas para
a compilagdo de corpora podem ser tanto na lingua materna dos informantes quanto em uma
segunda lingua. Se compilados em lingua ndo nativa, os corpora podem ser de dois tipos: lingua
estrangeira e segunda lingua (GRANGER, 2002). As frases e ora¢des que compdem um corpus
de aprendiz ndo podem ser escolhidas aleatoriamente para fazerem parte do corpus, mas
devem ser auténticas no sentido de nao terem sido induzidas e nem passado por qualquer tipo
de corre¢do. Produgdes auténticas de aprendizes contém erros e, para diversos analistas, sdo
justamente os erros que tornam os corpora ricos para a realizagdo de investigacoes e analises
linguisticas. Com relagdo ao que foi mencionado, Granger (Ibidem) salienta que “ndo se pode
utilizar o termo ‘corpus’ para referir-se a uma coletanea de frases erradas extraidas de textos de
aprendizes. Corpora de aprendizes sdo constituidos de extensdes de discurso, as quais contém
tanto o uso correto quanto erroneo da lingua™ (Ibidem, p. 9).

Existem diversos tipos de corpora. Além de poderem conter textos orais ou escritos, os
corpora podem ser bilingues ou monolingues; compostos de textos pertencentes a lingua geral
ou de textos especificos de uma variedade linguistica; podem retratar o uso da lingua em um
periodo especifico de tempo ou o uso da lingua ao longo dos anos, por exemplo. Considerando as
caracteristicas citadas, os corpora de aprendizes sdo, em sua maioria, monolingues (apresentam
apenas textos na lingua alvo dos aprendizes) e compostos de textos especificos (no sentido
de serem produzidos em um contexto de aprendizagem de uma LE/L2). Outra caracteristica
das coletaneas de textos de aprendizes é que dadas as dificuldades de se compilar corpora de
linguagem oral, elas sdo, em sua grande maioria, amostras de linguagem escrita. O carater
sincronico é outra particularidade. Visto que a compilagdo de corpora longitudinais representa
um desafio para a LdC por exigir que uma popula¢do de aprendizes seja acompanhada por
muito tempo, corpora de aprendizes quase sempre representam a lingua de aprendizes em um
periodo especifico de tempo (GRANGER, 2002).

Por se tratar de uma variedade de lingua muito heterogénea e contar com diversos
tipos de aprendizes e contextos de aprendizagem, o projeto de compilacdo de um corpus de
aprendiz precisa ser muito bem definido e exige que se estabelecam critérios rigorosos, a fim de
controlar as possiveis variaveis existentes e bem representar a lingua do aprendiz em questao.
Dentre as variaveis envolvidas para uma representagdo consistente da linguagem auténtica de
aprendizes estdo o contexto de aprendizagem, a lingua materna dos informantes, seus niveis de

14 Tradu¢do minha. Texto original: One cannot use the term ‘corpus’ to refer to a collection of erroneous sentences extracted
from learner texts. Learner corpora are made up of continuous stretches of discourse which contain both erroneous and
correct use of the language.
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proficiéncia e a tarefa utilizada na compilagdo do corpus (GRANGER, 2002). O controle destas
variaveis é uma tarefa trabalhosa, meticulosa e demorada. Além da coleta propriamente dita e
do controle das especificidades do aprendiz em questdo, é necessario organizar as informacoes.
Os textos coletados devem ser devidamente identificados conforme o nivel de proficiéncia dos
informantes, por exemplo.

3.3 Corpora de aprendizes e aquisicao de LE/L2

Os estudos sobre aquisicdo de L2 se concentram em explicar e trazer a tona aspectos
até entdo desconhecidos e gerar novas percep¢des sobre a maneira como se da a aquisi¢do de
uma lingua que ndo seja a materna. Dentro do escopo das investigagdes sobre aquisicao de L2
se encaixam questdes e focos de pesquisa (i) que dizem respeito ao modo como aprendizes
criam um novo sistema linguistico, mesmo com exposi¢do limitada a lingua alvo; (ii) que
tentam entender por que alguns aprendizes conseguem atingir um nivel de proficiéncia e
outros ndo; (iii) que objetivam compreender o motivo pelo qual a maioria dos aprendizes nao
consegue atingir o mesmo nivel de proficiéncia da lingua nativa; (iv) que almejam entender a
natureza das hipdteses levantadas pelos aprendizes com relagdo as regras da lingua alvo, suas
relagdes e semelhangas com as regras da Li, por exemplo. Com base nos focos de pesquisa
acima citados, podem-se perceber as diversas dreas com as quais a aquisi¢do de L2 dialoga:
psicologia, linguistica, sociolinguistica, andlise da conversa, entre outras (GASS e SELINKER,
2008). As dreas citadas e a aquisi¢do de linguas se ajudam mutuamente no desenvolvimento
de investigacdes. Entretanto, até 2008, ano de lancamento da terceira edi¢do da obra Second
Language Acquisition - An Introductory Course, de Gass e Selinker, quando no capitulo 3
da obra, intitulado Second and Foreign Language Data, os autores abordam a natureza dos
dados utilizados em investigacdes da drea, nenhuma mencao é feita & LdC e aos corpora de
aprendizes®.

Nesta época, a compilacdo de corpora e os estudos envolvendo corpora de aprendizes
ja eram diversos, visto que nos anos 9o, haviam sido compilados os primeiros corpora de
aprendizes (o ICLE, o LLC e o HKUST Learner Corpus) (GRANGER, 1998). Mas apesar disso,
os estudiosos de aquisicdo de L2, especificamente, pouco se utilizavam da LdC. Até entdo,
a maioria das investiga¢gdes sobre aquisicio de linguas se valia de dados experimentais
e introspectivos, os quais eram, em sua maioria, os seguintes: (i) dados sobre as tentativas
dos aprendizes ao utilizar a lingua, através da produg¢do ou compreensdo em L2; (ii) dados
intuitivos alcancados através do julgamento do aprendiz sobre a gramaticalidade de sentengas,
por exemplo; e (iii) dados adquiridos através de questionarios ou tarefas em que sujeitos
informavam sobre suas estratégias de aprendizagem (Ibidem). Porém, por possuirem variaveis
dificeis de serem controladas e pelas dificuldades operacionais na coleta dos textos, os dados
se limitavam a quantidades relativamente baixas e provenientes de um nimero também baixo
de informantes. O dificil controle sobre as variaveis e quantidade limitada de dados levantam
questoes sobre a generaliza¢do dos resultados alcangcados (GRANGER, 2002).

15 Na obra The Handbook of Second Language Acquisition (DOUGHTY e LONG, 2005), pude identificar a mengao a estudos
baseados em corpora de aprendizes e a referéncia a pesquisadores de LdC, como Douglas Biber e Sylviane Granger. Portanto,
ndo se pode generalizar quando fala-se no distanciamento entre a aquisi¢do de L2 ea LdC.
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Mark® (1998 apud GRANGER, 2002) faz as mesmas observacoes que Granger (1998,
2002), porém do ponto de vista pedagogico, salientando que alguns fatores que cumprem
papel importante tanto no ensino quanto na aprendizagem de linguas foram deixados para tras
em detrimento de outros. Convencionalmente, eram investigados assuntos como motivagao,
estilos de aprendizagem (todos relacionados a variaveis intrinsecas aos aprendizes), assuntos
relacionados a lingua alvo e ao aprendiz. Nao desmereco a importancia dos estudos acima
citados para o desenvolvimento da area da qual estamos falando, mas ressalto que até pouco
tempo atras, pouco se sabia sobre a produ¢do do aprendiz (GRANGER, 2002). Nesse sentido,
a LdC e em especial os corpora de aprendizes tém aplicagbes diversas tanto ao estudo da
aprendizagem de linguas em si, quanto ao lado pedagdgico da drea, que abarca tanto o ensino
de linguas quanto a produc¢do de material didatico.

Desde o advento da drea da LdC denominada corpus de aprendiz, muitos estudos vém
sendo desenvolvidos. Entre estes estudos, podemos citar o nome de Sylviane Granger como
um expoente na area. A pesquisadora é autora de artigos diversos e livros sobre o tema, nos
quais além de divulgar seu trabalho, promove os beneficios do uso de corpora de aprendizes
estimulando pesquisas nesta area. Em 1998, Granger langou o livro Learner English on
Computer. A obra apresenta uma visdo global da area e aborda estudos que descrevem a
linguagem do aprendiz de inglés e as aplica¢des pedagogicas deste tipo de corpus. Em 2002, em
conjunto com Hung e Petch-Tyson, Granger editou a obra Computer Learner Corpora, Second
Language Acquisition and Foreign Language Teaching. Como o proéprio titulo ja deixa claro, o
livro discute as aplicagGes e implicagdes do uso de corpus de aprendiz através dos estudos de
diversos pesquisadores.

4 Consideragdes Finais

O objetivo deste artigo foi descrever as caracteristicas principais da LdC e dos corpora de
aprendizes, mostrando uma perspectiva para se chegar a lingua empiricamente.

Nas secdes anteriores, foi ressaltado que os corpora de aprendizes e as ferramentas
disponiveis para suas andlises constituem uma fonte inesgotdvel de evidéncias sobre a
linguagem de aprendizes e seus dados podem ser analisados das mais diversas formas e sob
diferentes perspectivas em pesquisas de natureza linguistica. Até mesmo um unico material
linguistico pode servir para as mais diversas investiga¢des, desde que analisado por pontos de
vista diferentes, os quais podem ser semanticos, sintdticos ou pragmaticos, por exemplo. Isso
pode ser verificado nas pesquisas de Pacheco (2010) e Mottin (2012). Ambos os trabalhos tém o
BELC como fonte de evidéncias sobre o processo de aquisi¢cdo de inglés como lingua estrangeira.
O BELC, como ja mencionado anteriormente, é um corpus de aprendizes brasileiros de inglés
como LE falantes de portugués brasileiro como L1, composto de 103.593 palavras. O corpus
foi compilado por Pacheco (2010) para os fins de sua propria investigacdo, a qual se prop6s a
investigar os estagios da aquisicdo de morfemas em inglés como L2 por falantes de portugués
brasileiro como Li. O mesmo corpus foi posteriormente utilizado por Mottin (2012) com
o objetivo de verificar a variagdo na producdo de metdforas pelos aprendizes do BELC com
relacdo ao nivel de proficiéncia e ao tipo de tarefa (tipo textual)”. Além do que se refere aos

16 MARK, K. L. The significance of learner corpus data in relation to the problems of language teaching. Bulletin of
general education, 312, 77-90.

17 O corpus é composto de trés tipos textuais que compdem o BELC sdo: texto 1 - informagdes pessoais em 12 pessoa; texto 2 -
Informagdes pessoais em 32 pessoa; e texto 3 - informac¢des sobre uma viagem que o sujeito tenha realizado.
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resultados especificos encontrados em cada investiga¢do, ambos os trabalhos contribuem para
o preenchimento de lacunas em relacdo ao uso de corpora de aprendizes em pesquisas sobre
aquisicdo de linguas estrangeiras e mostram como as pesquisas com corpora permitem o acesso
ao que, de fato, ocorre no processo de aprendizagem.

O carater auténtico dos corpora de aprendizes confere ainda mais plausibilidade as
pesquisas linguisticas. Se os corpora forem compilados criteriosamente, andlises linguisticas
baseadas nessas coletidneas de textos tém a possibilidade de produzir conhecimento sobre
problemas enfrentados pelos aprendizes durante o processo de aprendizagem de uma LE,
auxiliando o professor a realizar interven¢oes de forma adequada.
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BRINCAR COM A LINGUAGEM: PRATICA FUNDAMENTAL
NA EDUCACAO INFANTIL!

Grasiela Kieling Bublitz?

Resumo: O presente artigo aborda a importdncia de se estimular, desde a Educacdo Infantil, a consciéncia
fonolodgica, que consiste no reconhecimento pelo individuo de que as palavras sdo formadas por vdrios sons
diferentes, manipulaveis, considerando ndo sé a capacidade de reflexdo, como também a de operagdo com fonemas,
silabas, rimas e aliteragdes. As pesquisas mostram claramente que a consciéncia fonologica pode ser desenvolvida
por meio da instrucdo e, mais do que isso, que fazé-lo significa beneficiar a posterior aquisi¢do da leitura e da escrita
por parte da crianca. Por isso, é importante que os profissionais da educac¢do, especialmente aqueles que atuam
no periodo que antecede o ensino formal, saibam que, bem antes de identificar as letras do alfabeto, a crianca ja
possui habilidades de manipular conscientemente os sons da lingua e que essas habilidades cognitivas devem ser
estimuladas, pois favorecem o processo de alfabetizacdo. Pretende-se, portanto, demonstrar a importancia de
estimular-se essa habilidade, bem como sugerir atividades ladicas e desafiadoras que possibilitem um trabalho
prazeroso com a linguagem em sala de aula.

Palavras-chave: linguagem, consciéncia fonoldgica, alfabetizacdo

Um ponto de partida

Bola, boneca, carrinho, dado, jogo... Muitos sdo os brinquedos que fazem parte do universo
infantil, tanto no ambiente familiar quanto no espaco escolar. Brincar faz (e deve fazer) parte
da rotina de qualquer crian¢a. Assim como tantos objetos concretos participam dessa vivéncia
ludica, a lingua também pode ser uma espécie de brinquedo concreto e manipuldvel. Pretendo
sugerir aqui algumas atividades ltdicas a serem propostas as criangas com o intuito de fazé-
las brincar com a linguagem, ou seja, tornar a lingua um objeto de reflexdo, de manipulagdo
consciente, por meio do qual seja possivel perceber os sons que constituem a nossa comunica¢ao
oral. Para isso, é preciso abordar a consciéncia linguistica, um termo que talvez ainda ndo seja
tdo comum entre professores que atuam na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.

A consciéncia é parte integrante tanto da metalinguagem quanto da metacognicdo.
Conforme a psicologia geral, ela é uma habilidade momentanea que caracteriza as percepgdes
internas e externas inseridas em um conjunto de fendmenos. Por outro lado, a psicologia
cognitiva define o termo consciéncia como o conhecimento que o sujeito possui de seus
objetos mentais (percepgdes, imagens ou sentimentos). Ja para a psicolinguistica, o conceito
de consciéncia é usado no sentido proposto pela psicologia cognitiva de explicar os processos
conscientes dos individuos quando estao desempenhando alguma atividade.

Dessa forma, abordar a consciéncia linguistica é referir-se a habilidade do individuo
de descrever e de agir sobre os préprios conhecimentos linguisticos. Para Poersch (1998),
o processo de conscientizagdo acontece num continuum, que parte de um estagio de

1 Artigo produzido para compor o e-book do Curso de Letras da Univates

2 Doutora em Linguistica Aplicada, professora do Curso de Letras da Univates
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inconsciéncia e pode atingir o nivel de consciéncia plena no momento em que o individuo
torna-se capaz de manipular e descrever aquilo que é alvo de sua reflexdo, monitorar aquilo que
é percebido e julgar o que é aprendido ou deve ser aprendido. E possivel perceber, assim, que
a consciéncia linguistica propicia o uso da linguagem para descrever a si propria e, em virtude
de uma estreita relagdo de segmentos com a cogni¢do, permite o surgimento da metacognicao
e, consequentemente, da metalinguagem. Conclui-se, pois, que, se o individuo utiliza a
linguagem para descrevé-la e para explicar o processo cognitivo, estara fazendo isso de forma
consciente, exigindo sua capacidade de autorreflexdo, sua aten¢do voluntdria e sua memoria.

Pretendo tratar aqui, mais especificamente, da consciéncia fonoldgica, habilidade
metalinguistica que se refere a representagdo consciente das propriedades fonologicas e das
unidades constituintes da fala (Morais, 1989), o que inclui também a capacidade de refletir
sobre os sons e sua organiza¢do na formacdo das palavras, de operar com fonemas, silabas,
rimas e aliteracoes. Estudos recentes comprovam a existéncia de uma relacdo significativa entre
consciéncia fonoldgica e aquisicdo da escrita. Alguns pesquisadores afirmam que quanto mais
desenvolvida estiver a consciéncia fonologica, mais facil sera a compreensao da relagdo entre
fonema-grafema, ou seja, essa habilidade estaria contribuindo para a aquisicdo da leitura.
(Bryan e Bradley, 1987; Ball e Blachman, 1991; Treinman et alii, 1994; Cardoso-Martins, 1995).

No entanto, outros pesquisadores indicam a consciéncia fonologica como consequéncia
da aquisi¢do da leitura e da escrita, ou seja, os resultados desses estudos consideram que,
antes da alfabetizacdo, a crian¢a ndo tem uma compreensao clara de como a fala se organiza
(Goswami e Bryant, 1990; Read et alii, 1986). De acordo com esses pesquisadores, a consciéncia
fonoldgica pressupde o conhecimento do principio alfabético.

Nos ultimos anos, porém, um conceito de reciprocidade entre consciéncia fonologica e
aquisicdo de leitura e escrita tem ganhado forca. Segundo essa concepgdo, tanto a consciéncia
fonoldgica contribui para o sucesso da aquisicdo da leitura e da escrita como a aquisi¢do de um
sistema alfabético contribui para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica (Content, 1984;
Tunmer e Bowey, 1984; Perfetti, Beck, Ball e Huges, 1987).

Minha preocupac¢do recai sobre um possivel desconhecimento da importancia de se
estimular essa habilidade por parte dos profissionais que convivem diariamente com as criangas
em fase de alfabetizagdo, ou seja, com os alunos de Educagdo Infantil e do primeiro ano do
Ensino Fundamental. Em minha tese de doutorado (Bublitz, 2010), analisei alguns pareceres
elaborados por professoras do primeiro ano do Ensino Fundamental que demonstravam um
olhar muito superficial sobre as habilidades de linguagem. Seguem alguns fragmentos:

“Sempre que participa das rodinhas de didlogo, Lia contribui com suas ideias, expressando-se
com uma linguagem clara e de bom tom.[...] Domina todas as letras do alfabeto e realiza a
escrita de seu primeiro nome sem auxilio.”

“Domina as letras do alfabeto e realiza a escrita de seu primeiro nome, bem como o nome de

seu pai e de sua mde sem auxilio. Atualmente aprecia trazer seus desenhos e escritas que faz
»

em casa.

“Domina as letras do alfabeto e realiza a escrita de seu primeiro nome sem auxilio.”

No meu estudo, constatei que as criangas ingressantes no primeiro ano do Ensino
Fundamental, sujeitos da minha pesquisa, apresentavam altos indices de consciéncia
fonologica, mensurada por meio do CONFIAS - Consciéncia Fonolégica - Instrumento
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de avaliacdo sequencial, criado por uma equipe de pesquisadores do Centro de Estudos em
Aquisi¢do e Aprendizagem da Linguagem (CEAAL), da Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul. Este aspecto positivo, no entanto, ndo foi considerado na avaliagdo descrita
pelas professoras em momento algum, haja vista a superficialidade da andlise constante
nos pareceres, que se deteve apenas ao dominio ou ndo do sistema alfabético. Além disso, o
que se percebe nos pareceres é uma avaliagdo comportamental do aluno e ndo uma andlise
da sua evolu¢do ou do seu desempenho escolar. Ora, se a crian¢a domina ou ndo as letras do
alfabeto, qualquer familiar seu pode perceber, ou seja, esse aspecto reflete uma habilidade
facilmente perceptivel. O que dizer, portanto, da habilidade de rimar, de contar os pedacinhos
de determinadas palavras, de identificar a silaba ou o fonema inicial, de segmentar os sons,
de transp6-los ou de substitui-los por outros? Percebi, na aplicagdo do instrumento, que os
sujeitos da minha pesquisa eram habeis nessas tarefas, mas isso ndo se verificava na andlise das
professoras, que, de certa forma, até realizavam atividades semelhantes, mas provavelmente
sem saber o objetivo ou a importancia desse trabalho.

Néo se pode, no entanto, culpar as professoras por essa falta de conhecimento. Cabe
as escolas de Curso Normal e aos cursos de Pedagogia aprofundarem-se nas publica¢des de
pesquisas e estudos que revelam a importdncia desse trabalho com a linguagem nos anos
que antecedem o Ensino Formal, ou seja, na Educagdo Infantil. Sugerem-se atividades de
metalinguagem ndo como metodologia, mas como auxilio para a posterior aquisi¢do da escrita.
Por meio de brincadeiras que acessem a consciéncia fonoldgica, as criancas poderdo aperfeicoar
suas habilidades de manipular os sons das palavras e refletir sobre eles e sua correspondéncia
com o registro escrito. Mas como fazer isso? Como mostrar aos envolvidos no processo de
alfabetizacdo exemplos praticos de se fazer metalinguagem? A sugestdo principal consiste
em propor atividades e brincadeiras orais nas quais as criang¢as possam identificar, comparar
e manipular os sons que compéem a fala. Estimular a consciéncia fonologica na fase da pré-
alfabetizacdo é facilitar a aquisicdo da escrita, além de ser um instrumento fundamental para
o trabalho de professores e terapeutas que pretendam ajudar os alunos nas habilidades de
aquisicdo da fala, da leitura e da escrita.

Apresento, a partir de agora, uma sequéncia de atividades que podem ser aplicadas em
alunos da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerando uma
determinada gradacdo, ou seja, atividades que evoluam de no¢des mais faceis para nogoes mais
complexas de metalinguagem.

Um caminho a seguir

E possivel desenvolver a consciéncia fonoldgica por meio de diversos exercicios e
brincadeiras desafiadoras. Mas, para que se comece um trabalho nesse sentido, o ouvido da
crianga deve estar preparado, isto é, é preciso agucar a audi¢do e torna-la seletiva. Com o
ouvido apurado, capaz de diferenciar os ruidos e os diferentes sons que nos cercam, o trabalho
posterior de manipula¢do consciente dos sons da fala (silabas e fonemas) estara garantido.

- 12 passo: Jogos de escuta

Qual é o objetivo de se proporem jogos que envolvem a escuta? A resposta é introduzir as
criangas na arte de ouvir ativa, atenta e analiticamente. Sugere-se, para isso, atividades como:

a) Identifique a palavra X em meio ao sussurro: As criangas ficam em circulo e uma
delas ¢ levada ao centro. Com os olhos vendados, ela tentard identificar determinada
palavra que sera sussurrada por um colega em meio aos sussurros dos demais. Ex.:
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Encontre a pessoa que estd dizendo a palavra BATATA, enquanto os colegas sussurram
seus proprios nomes.

b) Escute os sons da natureza: De olhos fechados, as criancas tentam listar os ruidos
que as cercam.

¢) Sequéncia de sons: A professora decide com a turma uma sequéncia de sons: um
aluno bate palmas duas vezes, outro assobia, outro gargalha e outro soluca. Um
aluno, de olhos vendados tenta adivinhar a sequéncia de sons, que pode aumentar
gradativamente a dificuldade.

- 22passo: Brincadeiras com rimas

Explorar as rimas é uma atividade ludica e desafiadora...Quem ja ndo se deteve pensando

« » o« re

em combinagdes do tipo “sabdo rima com “meldo”, “café rima com chulé”...E o que dizer das
parlendas, cantigas e trava-linguas que acompanham a rotina infantil? Os jogos com rimas
sdo também fundamentais no periodo de alfabetizacdo, uma vez que direcionam a atenc¢do
das criancas as semelhancas e diferencas entre os sons das palavras. Essas atividades sdo uma
forma util de desenvolver a percepgdo de que a lingua ndo tem apenas significado e mensagem,
mas também uma forma fisica. Seguem algumas sugestoes.

a) Vamos rimar?

Vi um borboleta fazendo ...........ccccccueueee.

Vi duas galinhas calgando ........ccccccceenenneee

Lavei o caminhdo com ........ccccecevereniincnnen.
Useiasombrinhana ......ccccoceenininenncnne

Tomei café com gosto de .......cccceeeeuenuenennnne.

Conheci a Mariana, filhada .........coeuvveeennens

Vi o Marcel, primo do ......ccccoceeeeierieneneennne

b) Vamos trocar?

Vocé troca um galo doente por um pato obediente?

Vocé troca um canguru de cartola por um urubu na gaiola?
Vocé troca um coelho de avental por um creme dental?
Vocé troca uma onga pintada por um copo de limonada?

Agora é asuavez...

Vocé troca um cachorro desdentado por um .............cccueeuen. ?
Vocé troca um ratinho de camisola por um ...........ccceceeuenen. ?
Vocé troca uma aranha venenosa por UM.............ceeeveeeueenenn ?
Vocé troca uma galinha molhada por um.............ccccceeeueenen. ?

- 32 passo: Jogos de consciéncia silabica

A fim de que a crianga entenda o que as silabas representam e percebam a sua estrutura, o
ideal é nomea-las por pedacinhos, enquanto o fonema pode ser denominado por sonzinho para
que se estabeleca uma diferenca entre os termos e para que a ordem das atividades propostas
seja compreendida. Seguem algumas sugestées de atividades com silabas.

a) Por quantos pedacinhos o seu nome é formado? Bata palmas ao pronunciar cada um.

b) Diga o seu nome sem o primeiro pedacinho.
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c) Agora, pronuncie seu nome sem o ultimo pedacinho.

d) Vamos contar os pedacinhos dos nomes dos colegas e organizar grupos conforme o
nuamero.

e) Vamos dizer palavras que comecem com os pedacinhos JA- MO- LA-TI...

f) Se eu tirar o pedacinho do meio das palavras abaixo, como elas ficariam?

BATATA - JANELA - CORUJA - GAVETA - PATETA - AMIGO

g) Que palavra é maior? Vamos bater palmas e contar.

Carro ou passarinho? Mosquito ou ledo? Ratinho ou cdo?

Ambuldncia ou jacaré? Cobra ou elefante? Castelo ou martelo?
4° passo: Jogos de consciéncia fonémica

Para que as crian¢as compreendam como funciona o principio alfabético, elas também
precisam compreender que as palavras sdo compostas por sequéncias de fonemas. Como os
fonemas sdo as menores unidades da lingua e ndo tém significado, ndo é natural que se pense
sobre eles durante a fala ou durante a escuta. Ainda, diferentemente das silabas, os fonemas
ndo podem ser facilmente diferenciados na fala pelo fato de sua pronuncia variar de pessoa
para pessoa. Por isso, é importante que a crianga perceba como sua boca e a posi¢do da sua
lingua mudam em cada som que ela pronuncia. E possivel convida-la a olhar para o espelho
ao produzir determinado som e observar o movimento de seus labios e a abertura de sua boca.
Algumas brincadeiras que podem explorar a identificacdo e a produgdo desses sonzinhos estdo
a seguir.

a) Estou pensando em um animal que tem pelo, voa e comega com [m-m-m-m]
b) Diga o seu nome sem o primeiro sonzinho.

c) Agora, diga seu nome sem o dltimo sonzinho.

d) Observe os nomes dos colegas que iniciam com o mesmo sonzinho.

e) Quais sdo os sonzinhos que formam as palavras UVA - ASA - MAR - CEU - MAIS -
OSSO - ELE - ELA - PAI ?

f) Se eu tirar o primeiro sonzinho das palavras que seguem, como elas ficariam?
CLAREIRA - PRENDA - FRANGO - GLOBO - PRATA - TREINAR

E preciso salientar que essas atividades devem fazer parte da rotina escolar de forma
sistematizada e ndo aleatdria, obedecendo a essa gradagdo sugerida, ou seja, primeiro propostas
mais faceis que aos poucos sejam acrescidas de algumas complexidades. Esse estimulo a
metalinguagem de forma ludica e desafiadora certamente influenciara de forma positiva,
natural e espontdnea a posterior aquisicdo da leitura e da escrita.

Um ponto de chegada

Estudos sobre aquisicdo da linguagem indicam que a crianga, em seus primeiros meses
de vida, atenta primeiro para a melodia das frases. Aos seis meses ja é sensivel as vogais e, logo
depois, as consoantes. Pode-se afirmar, portanto, que ela assimila regras fonoldgicas muito
cedo e, por volta dos dois anos, ja percebe que algumas sequéncias de fonemas sdo usadas com
mais frequéncia. A ordem das palavras, antes dos trés anos, ja é compreendida.

Essa evolugdo da linguagem deve fazer parte do conhecimento de quem convive com
a crianc¢a, sejam pais ou educadores, para que possam acompanhar e interferir de forma
benéfica em caso de alguma dificuldade no desenvolvimento da fala. E essencial que o
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professor alfabetizador saiba que bem antes de identificar as letras do alfabeto, a crianga ja
possui habilidades de manipular conscientemente os sons da lingua, o que pode ser registrado,
acompanhado e estimulado.

As avaliagbes do nivel de consciéncia fonoldgica de criangas em idade pré-escolar
predizem em muito seu futuro sucesso na aprendizagem da leitura. Serd que as escolas e
os alfabetizadores sabem disso? Pela andlise que realizei em meu estudo, percebi que os
professores até realizam algumas atividades empiricas de consciéncia fonoldgica, mas ndo
pude observar os objetivos em relagdo a este trabalho nos planos de ensino e muito menos os
resultados obtidos nos registros de acompanhamento ou nos pareceres descritivos. Aqueles
que trabalham com a alfabetiza¢do precisam saber que a consciéncia fonoldgica pode (e deve)
ser desenvolvida por meio da instrucdo e, mais do que isso, que fazé-lo significa abrir caminhos
naturais para a posterior aquisi¢do da leitura e da escrita.
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A CONSTRUCAO DA LEITURA: AUTOR - TEXTO - LEITOR

Susana Silva de Souza’

Resumo: Este artigo tem como temadtica a aprendizagem da leitura. Abordara aspectos relativos ao ato
de ler, entendido como atividade dindmica que envolve autor e leitor, mediado pelo texto. Abordara reflexdes que
envolvem o processo de compreensdo leitora e o ensino de leitura, debatendo algumas das principais dificuldades
referentes ao tema e propondo algumas mudangas que poderiam, a longo prazo, auxiliar os alunos a compreender
com profundidade aquilo que estdo lendo.

Palavras-chave: Leitura. Compreensdo. Ensino.

1 Introducao

Dentre as inumeras formas pelas quais a linguagem se apresenta, podemos destacar a
leitura, capacidade desenvolvida pelo ser humano e capaz de propiciar a comunica¢do entre
autor e leitor, mediada através do texto. Esse movimento dindmico entre esses trés elementos
fundamentais é um dos aspectos centrais do processo de leitura, pois implica percep¢do critica,
interpretacdo e uso de conhecimentos compartilhados entre aquele que escreve e aquele que
1é. Além disso, reconhecer que toda a leitura esta marcada pela historia de suas ocorréncias é
fundamental para o entendimento dialogico da linguagem.

A leitura se tornou algo vital nas sociedades modernas, tanto que as possibilidades
laborais dos individuos que ndo a dominam sdo bastante restritas e mal remuneradas. Por este
motivo, os altos indices de analfabetismo e, principalmente, de analfabetismo funcional* tém
sido motivo de preocupagdo em ambitos académicos, governamentais, escolares e da sociedade
em geral.

Dados preocupantes sobre a realidade da leitura em nosso pais demonstram que a maioria
da populagdo - mesmo os considerados alfabetizados pelas estatisticas - ndo consegue ir além
do nivel elementar da leitura, o da decodificacdao em direcdo ao nivel da compreensao.

Marcello Casal Jr. (2013) comenta que, de acordo com o PISA3 do ano de 2012, o Brasil
ficou na 582 posigdo em uma avaliacdo entre estudantes de 15 anos de idade de 57 paises,
demonstrando que 50% dos estudantes brasileiros apresentam desempenho linguistico no
nivel um ou abaixo de um, numa escala de cinco niveis, sendo o quinto considerado o de melhor

1 E-mail: susana.souza@univates.br

2 As pessoas que passam pela escola, obtém certificados e mesmo assim sdo incapazes de ler o necessario para suas atividades
- laborais e da vida cotidiana - sdo consideradas analfabetas funcionais.

3 Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes. A prova é aplicada a cada trés anos pela Organiza¢do para Cooperagdo
e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e avalia o conhecimento de estudantes de 15 anos de idade em matematica, leitura e
ciéncias. A pesquisa mostra que 49,2% dos estudantes brasileiros conseguem, no maximo entender, a ideia geral de um texto
que trate de um tema familiar ou fazer uma conexdo simples entre as informagdes lidas e o conhecimento cotidiano. Apenas
um em cada duzentos alunos atinge o nivel maximo de leitura. Ou seja, cerca 0,5% dos jovens sdo capazes de compreender
um texto desconhecido tanto na forma quanto no contetido e fazer uma andlise elaborada a respeito.
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desempenho. Percebe-se que a escola brasileira ndo estd conseguindo formar alunos capazes de
ler e interpretar o mundo que os cerca.

Segundo Scliar Cabral (2007), e de acordo com os dados trazidos pela quinta edi¢do da
pesquisa do INAF# 2007, somente 26% dos brasileiros com idade entre 15 e 64 anos dominavam
plenamente a leitura e a escrita no Brasil. A sétima edigdo da pesquisa, segundo o site
oficial, INAF2011, mostrou um avango positivo com relagdo a pesquisa anterior, no entanto
com propor¢des muito pequenas para poder gerar despreocupagdo, tanto que alerta para a
necessidade da melhoria de qualidade no ensino.

Dados como os apresentados acima mostram a necessidade e a urgéncia de uma reflexao
dialédgica por parte do sistema de ensino, a fim de descobrir porque a maioria das escolas nao
esta conseguindo formar alunos capazes de ler e entender textos em um nivel desejado de
compreensdo, de maneira a prepara-los para o mundo do trabalho e a se tornarem cidadados
criticos, agentes transformadores da sociedade em que vivem.

Dentro desta perspectiva, este artigo apresentard a concepc¢do de leitura que o guia,
discorrerd sobre a compreensdo leitora e seus diversos niveis para, finalmente, abordar o
universo escolar, apontando alguns dos principais problemas que envolvem a leitura na escola
e refletindo sobre algumas possiveis solucdes.

2 Reflexoes Tedricas

2.1 Concepcao de leitura

A leitura ndo pode ser entendida como uma simples questdo de se conseguir acompanhar
o texto, decodificando seus grafemas, sem preocupar-se com a questdo da compreensdo, que
possibilita ao leitor dar sentido ao texto lido e atuar de forma critica no contexto em que se
insere.

Dessa forma, percebe-se que a ‘bagagem’ trazida pelo leitor ira influenciar diretamente
no processo de compreensao do texto, visto que nela se encontram as representagdes mentais
que dardo significado ao que se 1é. Por meio dessa perspectiva, verifica-se que a leitura nao é
uma tarefa facil. Ela exige do leitor uma ampla atividade cognitiva que envolve os sentidos, a
memoria, a atenc¢do, a capacidade de decodificagdo, assim como a familiaridade com aspectos
linguisticos dos mais diversos niveis, como fonoldgico, semantico, sintatico e também
pragmatico, os quais estardo implicados de uma forma ou de outra no que Smith (2003)
denomina “visdo de mundo” do leitor, e que, por sua vez, implica diretamente no processo da
compreensdo leitora. Segundo Leffa (1996, p.10), “Ndo se 1é, portanto, apenas a palavra escrita,
mas o proprio mundo que nos cerca”.

Sendo assim, percebe-se que a leitura é muito mais do que o reconhecimento das formas
ortograficas das letras, ela é um ato integrativo. Para que esta integragdo aconteca, é necessario
considera-la responsabilidade mutua entre leitor e autor, mediada pelo texto, segundo a
visdo de Kleiman (1992). Verifica-se, entdo, que a leitura, além de integrativa, é um processo
interativo, pois os diversos conhecimentos do leitor interagem com o que o autor escreveu no
texto, resultando na almejada compreensao, objetivo primordial da leitura.

4 INAF - Indicador de Analfabetismo Funcional. Esse indice é divulgado a cada dois anos pelo Instituto Paulo Montenegro
(IPM), vinculado ao Ibope, e relata o dominio da leitura, da escrita e também da matemadtica da popula¢do brasileira em
geral. Sdo pesquisadas pessoas de 15 até 64 anos, que além de entrevistadas respondem a testes.

Lin ens: Multiplos Olhares, Multiplos Sentidos «



ISBN 978-85-8167-095-9 «

A concepcdo de leitura adotada por este artigo e pela maioria dos autores que discutem
esta questdo atualmente também se verifica nos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa.
Esses parametros deveriam guiar as praticas educativas, mas como se verificard nas reflexdes
posteriores, isto nem sempre acontece.

Aleitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e interpretagdo
do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o0 assunto, sobre o autor, de tudo
0 que se sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair informagdo, decodificando letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecdo,
antecipacio, inferéncia e verificagdo, sem as quais nao é possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes
diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposi¢des finais. (In: PCN5: 1998, p. 69-70).

O processo da leitura é bastante complexo, pois envolve aspectos cognitivos individuais
e aspectos sociais. Para que ocorra a desejada interagdo entre autor e leitor é necessario que
ambos tenham conhecimentos partilhados que facilitardo a compreensao do texto. Este aspecto
sera desenvolvido na seguinte secdo.

2.2 Compreensao e Niveis de Compreensao

Neste item discutiremos alguns aspectos fundamentais para a compreensao leitora. O
processo de compreensdo de um texto é muito complexo e exige a interacdo de varios fatores
como conhecimento linguistico, conhecimento prévio sobre o assunto, conhecimento de
mundo e inferéncias. Saber como se comporta cada um desses fatores é fundamental para o
entendimento da pratica da leitura.

Desde o momento em que o leitor fixa os olhos no que pretende ler, fazendo movimentos
sacadicos e, muito rapidamente, decodificando as letras escritas, inicia-se o processo
compreensivo, em um nivel que pode ser considerado bastante individualizado.

ApOds a etapa da decodificagdo, o leitor procura sentido nas palavras que 1é, através da
ativagdo dos seus esquemas mentais® evocados da memadria. A partir disso, consegue ir prevendo
as possibilidades do que esta por vir no texto e vai inferindo hipoteses sobre ele. Na etapa da
busca de sentidos, o leitor entra em um nivel ndo tdo interiorizado, guiado, em grande parte,
pelo sistema sociocultural, que traz a tona elementos que foram se construindo na memoria do
leitor, ao longo da vida. Poder-se-ia dizer, entdo, “que a compreensdo esta ligada a esquemas
cognitivos internalizados, mas ndo individuais e unicos.” (MARCUSCHI, 2008, p.228).

A compreensdo do texto ndo é um produto final que se da no término da leitura, “mas
um processo que se desenvolve no momento em que a leitura é realizada” (LEFFA, 1996, p.15).
A medida que o leitor comeca a ler o texto, comeca também a absorver as informacées em sua
memoria de trabalho7, optando pelas nuances mais relevantes, que serdo enviadas e retidas
na memoria curta, enquanto o texto vai sendo processado. Para que a compreensdo de fato

5 PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quatro ciclos de ensino fundamental: lingua portuguesa /Secretaria de
Educagdo Fundamental - Brasilia: MEC/SEF, 1998, p. 69-70).

6 Sdo definidos como: “o conjunto de conhecimentos socioculturalmente determinados e vivencialmente adquiridos - como
agir em situagdes particulares ou realizar atividades especificas’[...]. (KOCH, e ELIAS 2010, p.56).

7 Com relagdo aos tipos de memdria e suas respectivas funcdes cognitivas, ver: BADDELEY, Alan, ANDERSON, Michael C., &
EYSENCK, Michael W. Memdria. Porto Alegre: Artmed, 2011. IZQUIERDO, Ivan. Memoria. Porto Alegre: Artmed, 2002.

ens: Multiplos Olhares, Multiplos Sentidos «



ISBN 978-85-8167-095-9 «

ocorra, é necessario que o leitor ative também sua memdria de longo prazo, uma vez que la
estdo contidos seus conhecimentos de mundo, que dardo sentido a informacdo recebida na
leitura. As pistas textuais sdo uma espécie de gatilho para a memoria, uma vez que, quando
determinado léxico é acionado, muito rapidamente as diferentes memorias entram em circuito,
em “vias de mdo dupla”, auxiliando o leitor a captar o significado, através da ativagdo de sua
coletanea de esquemas mentais® previamente adquiridos.

Ambos, quem escreve e quem lé, necessitam ir além de suas barreiras individuais e buscar
a producdo de sentidos no meio sociocultural, que vai muito além do texto. Isso porque as
palavras nem sempre possuem o sentido literal e o leitor precisa fazer inferéncias sobre elas
para encontrar a verdadeira significacdo. Conforme Luckesi et al (2000):

Serd sujeito da leitura o leitor que, ao invés de so reter a informacdo, fizer o esforco de
compreensdo da mensagem, verificando se expressar e se elucidar a realidade em suas
caracteristicas especificas. Por vezes, os textos criam uma elucida¢do falsa da realidade.
E preciso estar alerta para essa possibilidade. A leitura do texto deve apresentar como uma
leitura imediata do mundo.

Seria impossivel tratar da questio da compreensdo sem mencionar a questdo das
inferéncias, uma vez que esses dois conceitos interagem um com o outro. A compreensao
se caracteriza pela utilizagdo de conhecimentos prévios e, para que estes sejam utilizados
durante a leitura, entra em cena a estratégia da inferencia¢do, conhecida como a “operac¢do
cognitiva que o leitor realiza para construir proposi¢des novas a partir de informagées que
ele encontrou no texto.” (COSCARELLI, 2003, p. 31). Percebe-se que ndo é possivel construir
novos conhecimentos sem usar como andaimes aqueles que ja constituem a base empirica do
leitor. A partir das informagdes dadas no texto, o leitor ird realizar inferéncias e situd-las em um
contexto mais amplo, e assim, a partir desse momento, terd compreendido o texto. Segundo
Marcuschi (2008):

A contribuigdo essencial das inferéncias na compreensdo de textos é funcionarem como
provedoras de contexto integrador para informagdes e estabelecimento de continuidade do
proprio texto, dando-lhe coeréncia. As inferéncias funcionam como hipéteses coesivas para
o leitor processar o texto. Funcionam como estratégias ou regras embutidas no processo.
(MARCHUSCHI, 2008, p. 249).

Se todo o processo de compreensdo ocorresse de maneira exitosa, o leitor sempre criaria
hipoteses que o guiariam para a compreensdo coesa do texto, assim como aos entendimentos
de suas entrelinhas. No entanto, os altos indices de analfabetismo funcional evidenciados em
nosso pais demonstram que, na maioria das vezes, isso ndo ocorre.

Madruga (2006) aponta trés motivos que explicariam a interpretagdo incorreta de um
texto: quando ndo existem os esquemas apropriados ao leitor (a bagagem ndo é suficiente);
quando o escritor ndo proporciona os indicios adequados; ou, quando o leitor constréi uma
representa¢do inferencial coerente, porém, incorreta. Com rela¢do ao ultimo motivo, cabe
destacar que, embora existam e se admitam diferentes leituras de um mesmo texto, estas

8 ATeoriados Esquemas engloba uma quantidade de teorias desenvolvidas por diversos autores, com o objetivo de demonstrar
como se organizam os conhecimentos adquiridos no cérebro humano. O pioneiro do uso do termo “esquema” foi Barlett,
em 1932, associando a compreensdo com os conhecimentos anteriores, armazenados na memoria. No entanto, essa teoria
se desenvolve profundamente, somente mais tarde, com o advento dos estudos da cognigdo. Coscarelli (2003) ndo trata
os conceitos de frame, schema, script e plan de maneira distintiva, separando-os em categorias, pois acredita que todos
funcionem de maneira semelhante, podendo ser considerados “englobados” no conceito mais abrangente de esquema.
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sdo limitadas, e sdo as pistas que o autor deixa no texto que delimitem a quantidade de
interpretagoes possiveis.

No que diz respeito as possiveis interpretacdes do leitor, Marcuschi (1996, 2008) entende
que existem horizontes que mostrariam os tipos de leitura que poderiam ser feitas do mesmo
texto. O primeiro é denominado de “falta de horizonte”, quando acontece a simples repeti¢do ou
cdpia do texto. No segundo, o “horizonte minimo”, ocorre a leitura parafrastica, o leitor coloca
algumas palavras novas e interpreta o texto com uma inferenciagio minima. Ja no terceiro
horizonte, o leitor faz inferéncias e 1é nas entrelinhas, sendo denominado “horizonte maximo”,
pois é o horizonte desejavel de leitura.

Em vez de irao encontro do horizonte maximo, o leitor pode tomar o caminho inverso. No
quarto horizonte, o “problematico”, o leitor acaba extrapolando os limites do texto, realizando
leituras de carater idiossincratico. Finalmente, no quinto horizonte, o “indevido”, o leitor
faz uma leitura errada do texto, fugindo totalmente do assunto em voga, compreendendo a
mensagem do autor de maneira equivocada.

Segundo Marcuschi (2008, p.230), “Compreender exige habilidade, interagdo e trabalho.
[...] Compreender nio é uma acio apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de
insercdo no mundo e no modo de agir sobre o mundo na relacdo com o outro dentro de uma
cultura ou sociedade”.

Deste ponto da discussdo, é interessante retornar a questdo da escola e tentar fazer uma
discussdo sobre por que ela ndo consegue fazer com que a grande maioria de seus alunos consiga
chegar a um alto nivel de compreensao, aquele que Marcuschi (2008) denomina de “Horizonte
Maximo” e que poderia influenciar na transformacao social dos alunos e da sociedade em que
estdo inseridos.

2.3 O Papel da Escola

A escola exerce um papel fundamental na constru¢do do conhecimento e na formacgao
social do sujeito. Ela é um espaco privilegiado para o desenvolvimento das habilidades da
leitura e da escrita. E nela que se da o primeiro encontro entre a crianca e a palavra impressa.
E direito de todo o sujeito ter acesso a leitura e a escrita, mesmo que nem sempre tenha tido
oportunidade de frequentar a escola. Independente de sua histdria, o aluno merece atengdo e
respeito quanto a suas vivéncias e expectativas.

E papel da escola oferecer aos sujeitos as habilidades indispensaveis a vida em sociedade,
dentre essas habilidades estd a leitura, necessdria para o exercicio da cidadania. No entanto, é
preciso ressaltar que, por vezes, as escolas se mostram distantes da realidade dos alunos. Elas
apresentam as regras, os conteudos, os textos que caracterizam apenas uma das modalidades
do ensinar - a norma culta, desconsiderando o cotidiano linguistico e social da maioria de seus
alunos.

Nesse processo de formagdo do leitor, o professor cumpre um papel especial, pois é ele
que apresenta o que sera lido: o texto, o livro, o grafico, o mapa, a imagem, os gestos, o mundo.
E ele quem auxilia a interpretar e a construir significados. O professor deve proporcionar a
criagdo e a promogdo de novas experiéncias de maneira a conduzir a formagdo de bons leitores.

Ao se discutir o papel da escola na formagao do leitor, faz-se necessario conhecer as fases
pela qual o sujeito passa até constituir-se um leitor maduro, etapas estas que geralmente se
desenvolvem com a ajuda da escola e, por conseguinte, do professor.
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Durante os primeiros anos de alfabetizacdo, enquanto aprende a ler, o individuo passa
por trés grandes fases, segundo Dehaene (2009). Primeiramente a crianga passa pela fase
pictdrica, bastante breve, quando “fotografa” poucas palavras, sendo um exemplo muito
rotineiro a leitura da marca Coca Cola, que ela identifica a partir da fotografia das letras. Segue
o estagio fonoldgico durante o qual as criancas aprendem a decodificar grafemas em fonemas,
para finalmente chegar a fase ortografica, em que o reconhecimento das palavras acontece de
forma rapida e automatica. A partir dessa automatiza¢do, quando o cérebro estarda mais livre
para prestar atenc¢do nas nuances das entrelinhas do texto, o leitor entrard na fase do “ler para
aprender”, segundo Siqueira e Zimmer (2006). “Uma crianga em estdgio inicial de alfabetizagdo
1é as palavras letra a letra, formando silabas, e silaba a silaba, juntando-as para construir a
imagem mental da palavra.” (SIQUEIRA; ZIMMER, 2006, p.35). O leitor maduro usa essas
estratégias quando desconhece o vocabulario do texto.

Tendo em vista o paragrafo anterior, é preciso discutir se um método que faz o caminho
contrario, partindo do texto em dire¢do a palavra, poderia propiciar o aprendizado da leitura,
antes mesmo da concretizagdo de qualquer processo automatico de decodificacdo de letras por
parte da crianga.

Existe um grande debate e também, uma grande polémica entre os que defendem a
alfabetizac¢do a partir do método fonico - code emphasis - e os que defendem o uso do método
global - whole language. Através do primeiro, a crianga aprende a formar palavras combinando
e retirando letras, formando silabas, tudo associado a pronuncia de sons e ao trabalho com a
consciéncia fonoldgica®.

A segunda metodologia aqui mencionada propde que se introduza a alfabetizagdo a
partir do texto. Nesse contexto, a crianga deve associar diretamente a palavra e seu significado.
Outra forma de inicia¢do pelo método global seria a cria¢do de textos em conjunto. As criancas
ditariam o texto ao professor relatando de forma oral o que pretendem escrever. O mediador
do processo, ao passo que escreve, vai apresentando as palavras aos alfabetizandos.

A discussdo que questiona se o método global pode ser considerado eficiente ou ndo
merece uma resposta afirmativa, uma vez que ele funciona. Porém, segundo Morais (1994), os
leitores que sdo alfabetizados por este caminho necessitam de um tempo maior para aprender
a ler, se comparados aos alfabetizados pelo método fonico.

O inconveniente no uso do método global esta em exigir da crianga um esforgo cognitivo
muito grande, a fim de reconhecer diretamente as palavras do texto. Quando inicia o processo
de letramento, a crianc¢a ainda ndo possui discernimento suficiente para a realizacdo da tarefa
de identificacdo de palavras, uma vez que ndo lhe foram introduzidos os ‘andaimes’ iniciais, a
fim de garantir um trabalho gradualmente progressivo como faz o método fonico, introduzindo
primeiramente o trabalho de reconhecimento das letras.

O método global equipara as poucas experiéncias da crianga as de um adulto, que consegue
identificar palavras no texto, pois a experiéncia de vida do adulto é que atribui significado as
mesmas. A dificuldade de uma crianca semianalfabeta, colocada diante de um texto para que
reconheca palavras através de um “passe de magica”, pode ser comparada a dificuldade do adulto
diante de um texto em uma lingua desconhecida. Situa¢des como essas geram, no minimo,

9 E a capacidade de reconhecer a sequéncia de sons que integram a palavra falada e de compreender que esses sons, numa
determinada ordem, podem formar palavras que tém um significado. Disponivel em: <http://educamais.com/exercicios-
para-desenvolver-a-consciencia-fonologica/>.
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um grande estado de ansiedade, que muitas vezes se transforma em possiveis problemas de
aprendizagem. Segundo Morais (1994, p. 263):

Na aprendizagem de uma habilidade, hd momentos criticos em que determinada aquisi¢do
deve ser realizada para que a aprendizagem se desenvolva eficazmente. Ndo se comeca a
aprendizagem de piano pedindo ao aluno que interprete diretamente as obras. [...] A falta de
certos conhecimentos criticos entrava o processo de aprendizagem [...] Contrariamente ao
método global, o método fénico é baseado na ideia de que no processo de aprendizagem ha
passagens obrigatorias.

Além do autor acima citado, outros importantes estudiosos defendem o uso do método
fonico, dentre eles Scliar-Cabral (2007) e Dehaene (2009).

Conforme mencionado anteriormente, o problema mais relevante enfrentado pela escola
em relacdo a leitura estd no baixo nivel de compreensdo textual dos alunos. Este problema nao
sera resolvido de forma imediata, uma vez que serdo necessarias reformulacdes nos curriculos
escolares, na atuacdo dos professores e também nas decisdes burocraticas que implicam as
politicas pedagogicas que decidem os curriculos dos cursos de licenciatura.

Com relagdo aos professores, é possivel verificar uma desorienta¢do no sentido do “que”
e “como” ensinar, relacdo que reflete diretamente nos objetivos de ensino. O professor deve
saber e entender o porqué de cada um de seus procedimentos em sala de aula, uma vez que
os objetivos sdo determinantes na efetivacao das metas do processo de ensino aprendizagem.
Neste sentido, o que existe é um grande despreparo, pois os professores estdo como “um barco
a deriva em alto mar.™

Molina e Gabriel (2008, p.133) entendem que os professores devem tentar se colocar
na situagdo do aluno e tentar identificar os pontos de maiores dificuldades, com respeito a
compreensdo textual. Em um primeiro momento, o aluno precisa compreender o texto,
posteriormente, deve concordar ou discordar das teses e argumentos apresentados pelo autor.
O professor precisa levar textos desafiadores para a sala de aula, cuja compreensao necessite de
auxilio. Textos que podem ser lidos de forma autdnoma devem ser objetos de leitura extraclasse,
uma vez que o tempo em sala de aula é precioso e deve ser ocupado com tarefas relevantes e
bem preparadas. Tudo isso para despertar o senso critico dos alunos, fazendo-os perceber, por
exemplo,” que a escolha de palavras nos textos ndo é inocente.

Marcuschi (2003) se preocupa com a questdo dos manuais usados nas escolas. O autor
induz a uma reflexdo sobre que tipo de trabalho esses materiais de apoio trazem, se sdo de
Compreensdo ou de “Copiacdo” de textos. Para o autor, a compreensdo é uma atividade criativa
e ndo simplesmente recepgdo passiva, em que o professor langa perguntas sobre o texto e o
aluno copia as partes condizentes com a pergunta. Compreender textos ndo é simplesmente
reagir aos textos, mas agir sobre eles. E objetivando a acdo do aluno leitor sobre os textos que o
professor deve preparar suas aulas.

Scliar Cabral (1994, p. 14) comenta: “[...] qualquer livro didatico deve desenvolver o gosto
pela leitura, desenvolvendo capacidades do leitor como um todo: ludicas, estéticas, éticas
e afetivas [...]”. A leitura do livro didatico dever ser estimulada, mas ndo fazer desse a tnica

10 Segundo Pereira, em didlogos de classe da disciplina de Fundamentos e Interfaces em Psicolinguistica, ministrada na
PUCRS, no primeiro semestre de 2011.

u Existem diferengas ideoldgicas entre um jornal que publica uma noticia expressando que o MST invadiu uma fazenda e um
jornal que publica que o MST ocupou uma fazenda.
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fonte de apoio. Se o professor ficar preso ao livro didatico, as possibilidades de trocas e ideias
certamente se empobrecerdo. Ha uma grande variedade de materiais escritos que devem ser
explorados pelo professor no contexto da sala de aula e que ndo dependem de licitagdo, como:
jornais, revistas, teatros, filmes, receitas, musicas, imagens, paisagens, entre outros.

A fim de contribuir com o trabalho do professor em sala de aula, muitas pesquisas estdo
sendo realizadas. Segundo Dehaene (2009), o cotidiano da sala de aula deve ser alimentado
com as descobertas cientificas, aproximando a neurociéncia da pratica escolar. Este é outro
problema a ser resolvido porque o que se observa ¢ uma distancia muito grande entre o que
se descobre na academia e o que se realiza efetivamente na escola. E preciso promover o
encurtamento dessas distancias por meio de trabalhos de extensdo dirigidos aos professores e
a toda comunidade escolar.

Quanto as politicas pedagdgicas, percebe-se que, no Brasil, é no curso de Licenciatura
em Letras que os futuros professores estudam o sistema fonoldgico da Lingua Portuguesa.
No entanto, é o curso de Pedagogia que forma os alfabetizadores, uma vez que os formados
em Letras sdo habilitados para lecionar apenas no final do ensino fundamental e no ensino
médio. A Linguistica é uma ciéncia que fornece subsidios importantes e imprescindiveis para
a alfabetizacdo, uma vez que trabalha com os diversos niveis de consciéncia - linguistica,
fonoldgica, sintatica e semdntica; trabalha com as questdes cognitivas do processamento da
leitura e da compreensdo; com a questdo da aquisi¢do da linguagem, entre tantos outros temas
indispensaveis para os alfabetizadores. Verifica-se que a disciplina de linguistica ndo esta
inclusa nos curriculos de Pedagogia e nos Cursos Normais Superiores. Uma remodelacdo deve
ser feita no sentido da contratagdo de linguistas e psicolinguistas para assessorar na constru¢ao
de novos curriculos para o sistema de ensino, abrangendo todos os niveis escolares.

3 Considerac¢é6es Finais

Este artigo abordou alguns dos paradigmas sobre a leitura, entendida como movimento
dindmico entre autor, texto e leitor. Abordou também questdes pertinentes ao processo de
compreensdo leitora e ao ensino de leitura, com o objetivo de promover uma reflexdo sobre as
principais dificuldades referentes ao tema.

E fato notério na realidade escolar o baixo indice de compreensio leitora, que reflete
diretamente numa sociedade passiva e acritica, como a brasileira. Melhorar estes indices é um
desafio para as ciéncias que estudam a linguagem, a fim de munir os professores com subsidios
e métodos capazes de oferecer alternativas, enquanto se trilha um caminho para reverter esse
quadro cadtico.

As pesquisas que investigam o processamento da leitura precisam sair das academias
em direcdo aos portdes escolares e, mais precisamente, em direcdo a mesa do professor. Os
professores devem ter conhecimento dos processos cognitivos e aspectos socioculturais
implicados na leitura; devem ter objetivos bem definidos; devem escolher com cautela
os materiais de apoio didatico a serem utilizados; devem aproveitar o espa¢o da aula com
atividades que desafiem seus alunos e despertem o senso critico dos mesmos. Para tanto, os
cursos de licenciatura precisam oferecer aos docentes uma formacao qualificada e os curriculos
dos cursos que formam alfabetizadores precisam ser repensados.

A leitura deve propiciar um movimento dindmico de comunicagdo entre autor, texto e
leitor. Na medida em que estes trés elementos fundamentais da leitura passarem a interatuar,
de maneira a compreenderem-se mutuamente, a escola estara formando cidaddos criticos,
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capazes de transformar a sociedade em que vivem. A leitura é a responsavel pela construgdo do
conhecimento e pela transformagdo social do homem.
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PONTO DE VISTA OU VISTA DE UM PONTO? PROPOSTA
DE TRANSPOSICAO DIDATICA NUMA PERSPECTIVA
DISCURSIVA!

Kari Lucia Forneck?

Introducao

O que deve ser ensinado e aprendido em sala de aula, em se tratando de linguagem?

Muitos tedricos tém tentado responder a esta questdo, desde que se concebeu a escola
como institui¢do formadora do individuo. Como se ndo bastasse a diversidade de possiveis
respostas, hd ainda o fato de que cada uma delas pressupde processos de ensino e de
aprendizagem distintos e, consequentemente, diferentes matrizes didatico-pedagodgicas.

Outra questdo que se coloca é que ha alguns pressupostos tedricos acerca dos fundamentos
epistemoldgicos dos fazeres escolares que tém sido preteridos em relacdo a outros, uma vez que
a natureza teorica deste campo do saber naturalmente tem sido repensada e reestruturada com
o desenvolvimento natural da ciéncia. Rever propostas tedricas e desenhar novas alternativas de
aplicagdo pode ser, entretanto, um exercicio salutar ao desenvolvimento de novos paradigmas
de estudos.

Neste texto serdo revisitados fundamentos teoricos desenvolvidos por Yves Chevallard,
cujos estudos propuseram o desenvolvimento de pressupostos didaticos do ensino de
matematica, durante a década de 1980. Mas, afinal, de que modo epistemologias da didatica
da matematica podem contribuir para o ensino e para a aprendizagem da linguagem? Refletir
acerca desta questdo é o que proponho neste texto, que chamarei de ensaio didatico, por ndo se
enquadrar nos formalismos de um artigo académico.

Para dar forma a este ensaio didatico, num primeiro momento, serdo discutidas
brevemente as concepg¢des de Chevallard (1998), que norteardo a organiza¢do da transposi¢ao
didatica que proponho. Em seguida, apresento uma sequéncia diddtica em que se aplicam
fundamentos tedricos de Bakhtin (2009; 2011) em um plano de aula desenvolvido para o Ensino
Médio. Dessa forma, pretendo propor uma resposta, ainda que modesta, a questdo apresentada
no inicio deste ensaio.

1 Estetextondo segue os padroes de um artigo académico. Parece seradequado denomina-lo de ensaio, porapresentar reflexdes
acerca da transposi¢do de saberes académicos aos espagos escolares. Mas sua contribuigdo ndo reside no debate tedrico-
filosofico que um ensaio suscita, pois procuro apresentar neste texto uma tentativa de ilustragdo didatica de aplicabilidade
de conceitos linguisticos caros aos estudos discursivos. Por essa razdo e para além das nomenclaturas convencionais,
autorizo-me a denominar este texto de ensaio didatico.

2 Docente do Curso de Letras — Univates; Doutoranda em Linguistica - PUCRS, kari@univates.br
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1 Dos fundamentos da transposicao didatica

Neste texto, é necessario que se clarifique, ndo pretendo discutir a validade da proposta
de Chevallard (1998). Pretendo tdo somente ilustrar como se pode toma-la como referéncia
para refletir a respeito da natureza do ensino da linguagem, em especial, com relagdo a questao
central que o autor propde: como aspectos de natureza tedrica do saber matematico — em nosso
caso do saber linguistico - podem ser transpostos para a sala de aula?

Em seus estudos, Chevallard (1998), ainda que indiretamente, buscou encontrar possiveis
respostas a esta questdo, ao defender o argumento de que haveria a necessidade de se atentar
paraaadequadaselecdo de saberesaserem abordados em sala de aula, no ensino de matematica.

Para o autor, os saberes produzidos pela Ciéncia respondem a questdes cientificas e
precisam ser comunicados, num primeiro momento, a seus pares. Num segundo momento,
devem ser comunicados a prdpria sociedade. Haveria, sob este viés, dois tipos de saberes
disponiveis socialmente: o saber do sdbio, que se constituiria no saber produzido nas
universidades, em espacos originais de produ¢do do conhecimento, e o saber ensinado, que,
por sua vez, consistiria no saber selecionado que é disponibilizado aos alunos-aprendizes em
diferentes situagdes escolares. Ou seja, o saber que chega a sala de aula ndo é o mesmo saber
que foi produzido em contextos cientificos, ja que precisa receber uma roupagem didatica.

Segundo o autor, a transposig¢do diddtica consiste no processo criterioso de transformar o
saber do sabio em saber ensinavel, ou seja, que seja dotado de uma forma especifica de trabalho
escolar. E quem é responsavel por esse processo? Para o autor, tanto as esferas politico-
educacionais, quanto o proprio professor sdo responsaveis pela selecdo e didatizagdo dos

conteudos produzidos em espagos académicos.

Para além dos possiveis problemas dessa concep¢do, uma vez que ela limita a atuac¢do
docente a discussdo acerca dos conteudos a serem ensinados, em detrimento de se discutirem
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas na escola, o argumento central proposto
por Chevallard pode contribuir, por exemplo, na didatizagdo de saberes linguisticos que
originalmente ndo apresentam roupagem diddtica, mas contribuem sobremaneira para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias linguisticas dos estudantes na Educacdo
Basica.

A proposta didatica a seguir é uma tentativa de concretizar a transposigdo diddtica a partir
do trabalho com a linguagem. Uma ilustra¢do, portanto. Para tanto, tem-se como propodsito
explorar fundamentos epistemoldgicos propostos por Bakhtin (2009; 2011), em especial as
concepgoes de géneros discursivos e de dialogismo, que ndo serdo descritas neste texto, por ndo
ser esta a finalidade deste ensaio. Assim, pretende-se aplica-las, a partir de uma proposta de
atividades que exploram essencialmente o texto como objeto de interagdo social, ao ensino da
lingua e, principalmente, da linguagem.

2. Apresentacdo do Plano de Aula

a) Informacgoes gerais:

- Nivel: Primeiro Anos do Ensino Médio

- Tema: Ponto de Vista ou Vista de um Ponto?
- Tempo estimado: 4 aulas

- Recursos: Folhas A4 com os textos a serem explorados, computador com acesso a
internet e Datashow.
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b) Conteudo especifico a ser transposto: pressupostos tedricos propostos por Mikhail
Bakhtin, entre os quais, a caracterizacdo dos géneros do discurso e o dialogismo.

¢) Habilidades a serem desenvolvidas:

- Perceber que os textos sdao produtos discursivos resultantes do didlogo entre outros e
diferentes discursos.

- Reconhecer as caracteristicas dos géneros do discurso: tema, estilo verbal e estrutura
composicional.

- Reconhecer-se como sujeito que se constitui pela enunciagdo.

2.1 Desenvolvimento da aula

Esta sequéncia didatica pressupde um trabalho interdisciplinar entre os componentes
curriculares Lingua Portuguesa, Literatura e Historia. Espera-se que em Literatura estejam
sendo abordadas a obra de Dom Quixote, de Miguel de Cervantes, e as novelas de cavalaria;
em Historia pressupde-se o desenvolvimento de estudos a respeito da Idade Média. Estes
componentes curriculares contribuirdo para a contextualizacdo temadtica das aulas aqui
propostas.

- Atividade 1: Exploracdo das imagens com ilusdo de dtica. O ponto central do debate
é perceber que uma mesma imagem pode suscitar leituras diferentes; basta observa-la
de 4ngulos distintos.

Fonte: <http://estruturaludens.wordpress.com/2013/08/07/0-jogo-de-dom-quixote/> Acesso em: 19/10/2014

- Atividade 2: Leitura do texto O caso de Dom Quixote, de Moacyr Scliar. Antes da
leitura propriamente dita, explorar o que pode significar a expressio “O caso” presente
no titulo.

O caso de Dom Quixote

A obra de Cervantes, escrita ha 400 anos, mantém-se um desafio tanto para médicos
quanto para psicanalistas
Moacyr Scliar

Abril de 2005
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Este ano assinala o quarto centenario de El ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha,
ou simplesmente Dom Quixote. Sua vasta influéncia em nossa cultura sé é superada pela Biblia
em numero de tradugdes. O autor, Miguel de Cervantes Saavedra, satirizava os romances de
cavalaria entdo muito populares. O protagonista, o ja idoso Alonso Quijano, torna-se cavaleiro,
cavalga o esquelético Rocinante acompanhado do escudeiro Sancho Panga. Percorre os
caminhos da Andaluzia em busca de aventuras. E ai luta com moinhos de vento pensando
que sdo gigantes, corteja uma alded como se ela fosse a dama Dulcinéia del Toboso, e vé em
prostitutas belas donzelas.

Era Dom Quixote maluco, e, se era, de que doenga mental padecia? A pergunta se
justifica. Cervantes era filho de médico e sem duvida familiarizado com enfermidades. Thomas
Sydenham, médico do século XVII conhecido como o Hipodcrates inglés, dizia que Dom Quixote
era um grande tratado médico, e de fato ndo sdo poucas as doencas ali mencionadas: sifilis,
lepra, problemas intestinais. Quixote prescreve remédios vegetais e acredita sobretudo no que
chama de balsamo de Ferrabras. Também recomenda, como era comum a época, a sangria como
tratamento para a pletora, o excesso de sangue. Prevalecia entdo a teoria humoral, segundo
a qual os distarbios mentais eram resultado do desequilibrio dos chamados humores. Dom
Quixote era um melancolico; teria excesso de bile negra.

Mas ele tinha também ataques de furia, que resultariam da bile amarela (na linguagem
de hoje, seria um bipolar). No século XVIII um novo termo serd empregado: monomania,
caracterizada por ideias obsessivas e fantasiosas. Jean Ettienne Esquirol, sucessor de Pinel,
concordava com seu diagndstico e observava que a monomania na Europa tornara-se muito
comum apés as Cruzadas.

A nomenclatura mudou de novo e, no comeco do século XX, Quixote era diagnosticado
como portador de paranoia crdnica, ou seja, mania de perseguicdo, mas com um componente
de megalomania. O médico alemdo Ernst Krestchmer tratava de correlacionar o tipo fisico
com a doenga mental. Magro e alto, Quixote seria um esquizotimico, um introvertido sujeito a
delirios. Eram tantos os diagnosticos, que surgiram os “cervantistas”, médicos que estudavam o
Cavaleiro da Triste Figura.

A eles juntaram-se, no inicio do século XX, os psicanalistas. Freud era um grande
admirador de Cervantes e chegou a aprender espanhol para lera obra. Fascinavam-no sobretudo
os didlogos entre Quixote e Sancho, entre a fantasia e a realidade. Naquele momento de sua vida
Freud estava empenhado na tarefa - em certa medida quixotesca - de consolidar a psicanalise
como terapéutica e como corrente de pensamento. Esse interesse de Freud teria repercussoes
no Brasil, onde, no inicio dos anos 20, foi fundada a Sociedade Brasileira de Psicanalise de Sao
Paulo, gragas a Francisco Franco da Rocha e Durval Marcondes. Com este ultimo, Freud pode
corresponder-se - devido ao conhecimento do espanhol.

A obra de Cervantes é um desafio para a psicanélise. Em Madness and Lust (Loucura
e desejo) a psicanalista Carroll B. Johnson conclui que Dom Quixote tem desejos sexuais
reprimidos resultantes da convivéncia com a jovem sobrinha. Para defender-se da tentacgdo ele
refugia-se na imagem idealizada de Dulcinéia.

O paradigma que Dom Quixote representa continua bem vivo. Todo utépico é um
quixotesco. Em que medida isto é elogio, em que medida é diagndstico, continua sendo
discutido. O certo é que, deitado no diva, Dom Quixote faria as delicias de muitos analistas.
Desde que ndo atacasse o ventilador de teto, claro.

Fonte: <http://wwwz2.uol.com.br/vivermente/artigos/o_caso_de_dom_quixote.html> Acesso em: 19/10/2014




ISBN 978-85-8167-095-9 «

Apds a leitura do texto, retomar o sentido de “O caso’, que a esta altura deve ter sido
construido a partir dos sentidos evocados pelas doencas psicoldgicas apresentadas ao longo do
texto. Reforcar a ideia de que a constru¢do dos sentidos dos enunciados se d4, como enfatiza
Bakhtin (2009), no contexto discursivo, no contexto da enunciacdo. O sentido de “O caso”
neste contexto depende de seu uso, que se completa no discurso.

Ainda apds a leitura do texto, explorar o carater dialogico do texto, ao propor que os alunos
percebam como o autor traca um perfil de Dom Quixote apresentando as diferentes maneiras
como a personagem tem sido vista ao longo dos séculos sob o enfoque médico. Solicitar aos
alunos que estabelecam um roteiro da historicidade do entendimento das possiveis doencas de
Dom Quixote, a partir do texto. Espera-se que cheguem ao seguinte entendimento:

- Para Thomas Sydenham, médico do século XVII, a obra Dom Quixote era um tratado
médico. Para ele, Dom Quixote era melancolico - teoria humoral;

- Para Jean Ettienne Esquirol, sucessor de Pinel, no século XVIII, Dom Quixote sofria
com ideias obsessivas e fantasiosas - sofria de monomania;

- Para Ernst Krestchmer, ja no século XX, partindo de uma correlagdo entre o tipo fisico
e a doen¢a mental, Dom Quixote sofria de paranoia cronica; era megalomaniaco.

- O psicanalista Carroll Johnson, também no século XX, conclui que Dom Quixote tem
desejos sexuais reprimidos resultantes da convivéncia com a jovem sobrinha.

Explorar, entdo, aideia de que o texto de Moacyr Scliar é fruto, em especial porsua formacao
médica, de diferentes leituras e provocac¢oes dialogicas. A originalidade do texto reside no fato
de o autor propor uma andlise médica da personagem central da obra, para além dos aspectos
literarios. Neste ponto € possivel solicitar aos alunos que indiquem quais expressdes presentes,
ja no inicio do texto, apontam para esta perspectiva de andlise. Espera-se que reconhe¢am, ao
menos, as passagens: “Era Dom Quixote maluco, e, se era, de que doenca mental padecia?”
e “Dom Quixote era um grande tratado médico’, as quais autorizam o reconhecimento dos
propdsitos do autor ao tratar da obra de Cervantes. Neste ponto da aula, é importante refletir a
respeito do que se entende por “compreensdo ativa responsiva’ (BAKHTIN, 2011), ao enfatizar o
entendimento de que “cedo ou tarde o que foi ouvido e compreendido de modo ativo encontrara
eco no discurso ou no comportamento subsequente do ouvinte” (BAKHTIN, 2011 p. 291). Ou
seja, é preciso fazer com que os alunos percebam que tudo o que se 1é e se ouve produz eco nos
novos discursos, porque dialogam entre si, tal como fez Scliar ao dialogar com os médicos que
ele citou ao longo do texto, além de, é claro, estabelecer uma nova e também possivel relacdo de
sentido com a obra de Cervantes.

Em seguida, discutir o sentido da passagem “Todo utdpico é um quixotesco. Em que
medida isto é elogio, em que medida é diagndstico, continua sendo discutido” a partir da
~ ~ . « 4 . »” o« . » o« L2 [(3a ] 14 . ”»
exploragdo da relagdo de sentido entre “utopico’, “quixotesco’, “elogio” e “diagnostico”. Para
tanto, propor as seguintes questdes: a) Em que medida ser quixotesco pode ser tido como
elogio? b) Em que medida ser quixotesco pode ser tido como diagndstico?

Explorar, também, o sentido de “Desde que ndo atacasse o ventilador de teto, claro.,
correlacionando a passagem ao cldssico episodio da luta entre Dom Quixote e os moinhos
de vento. Mais uma vez, neste caso, reforcar os aspectos dialdgicos que se configuram entre
“moinhos de vento” e a ironia andloga “ventilador de teto”.

Por fim, explorar os aspectos constitutivos do género: tema, estilo verbal e estrutura
composicional (BAKHTIN, 2011), ao propor que os alunos verifiquem a temdtica do texto, ou
seja, qual o assunto discutido e explorado no texto; verifiquem também o estilo verbal, ou
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seja, de que modo se pode identificar caracteristicas individuais e particularizadas de estilo
de escrita de Moacyr Scliar; além disso, identifiquem a estrutura composicional do artigo de
opinido (intencionalidade, apresentacdo de uma tese e func¢do social do texto, por exemplo).

- Atividade 3: Leitura da charge e exploragdo da intertextualidade: verificacdo de
aspectos em comum entre a charge e a obra de Cervantes e do possivel dialogismo
entre o artigo de opinido de Moacyr Scliar e a charge de Marco Jacobsen.

LITERALMENTE

.

Misco Tacepson -9 DomQuicte da la Mancha - Migual o (arvanies

Fonte: <http://radiotirana.blogspot.com.br/2010/12/marco-jacobsen-cura-dom-quixote.html> Acesso em: 19/10/2014

- Atividade 4: Leitura do texto “Uma histéria de Dom Quixote”, de Moacyr Scliar.

Uma historia de Dom Quixote

Dom Quixote estava certo de que aquele era o grande combate de sua vida. Empunhando
a lanca, partiu a galope contra os gigantes...

O resultado, diz Cervantes, foi desastroso. A langa do cavaleiro ficou presa nas asas do
moinho, ele foi levantado no ar e jogado para longe. Para Sancho e para todas as pessoas que ali
viviam, uma clara prova de que o homem era mesmo maluco.

Essa era a histéria que Cervantes contava. J4 meu tatara-tatara-tataravo, que também
conheceu o0 Dom Quixote, narrava o episddio de uma maneira inteiramente diferente. Ele
dizia que, de fato, Dom Quixote viu os moinhos e que ficou fascinado com eles, mas nido por
confundi-los com gigantes. “Se eu conseguir enfiar minha lan¢a naquelas asas que giram’,
pensou, “e se puder aguentar firme, terei descoberto uma coisa sensacional.”

E foi o que ele tentou. Nao deu completamente certo, porque nada do que a gente faz da
completamente certo; mas, no momento em que a asa do moinho levantava o Dom Quixote,
ele viveu o seu momento de gldria. Estava subindo, como os astronautas hoje sobem; estava
avistando uma paisagem maravilhosa, os campos cultivados, as casas, talvez o mar, 1a longe,
talvez as terras de além-mar, com as quais todo o mundo sonhava. Mais que isso, ele tinha
descoberto uma maneira sensacional de se divertir.
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E verdade que levou um tombo, um tombo feio. Mas isso, naquele momento, ndo tinha
importdncia. Ndo para Dom Quixote, o inventor da roda-gigante.

Fonte: SCLIAR, Moacyr. Vice-versa ao contrario. S. Paulo, Companhia das Letrinhas: 2001. (Texto Adaptado)

Ap0s a leitura, serdo propostas as seguintes questdes para andlise do texto, que exploram
as caracteristicas do género e a fung¢do social do texto:

a) Qual a inten¢do do autor ao apresentar “uma historia de Dom Quixote”?

b) Em que aspectos essa histdria se assemelha e em que aspectos ela difere do texto
original de Cervantes? (Note-se que neste ponto pretende-se enfocar, novamente
tanto o dialogismo entre o conto de Scliar e o texto original de Cervantes, bem como

Y

a compreensdo ativa responsiva, a medida que se percebe uma intencionalidade
dialdgica entre ambos os textos.)

c) Em geral, textos de tipologia narrativa apresentam enredos que se caracterizam por
conter conflito e climax. Identifique as passagens que evidenciam essas questoes.

d) E possivel perceber a presenga argumentativa do narrador, ainda que sua fung¢do
primeira seja a de contar uma historia. Que passagens evidenciam o ponto de vista do
narrador acerca dos fatos narrados?

- Atividade 5: Audigdo da musica “Dom Quixote”, dos Engenheiros do Hawaii (Actstico
MTYV, 2004) e exploracdo da letra da cangdo.

Apos a audicdo da musica, abrir o espaco para o debate e verificar o entendimento da
letra da canc¢do. A pergunta central que deve motivar a discussdo é: Por que o titulo da cancao
é Dom Quixote? Espera-se que os alunos consigam perceber os aspectos dialogicos entre todos
os textos abordados nesta sequéncia didatica. Outras questdoes podem nortear o debate: Por
que o eu-lirico é visto como otdrio? Como ele se vé? O que sdo “causas perdidas” para os que
julgam o eu-lirico otario? O que sdo “causas perdidas” para o eu-lirico?

Dom Quixote
Engenheiros do Hawaii
Muito prazer, meu nome é otdrio

Vindo de outros tempos mas sempre no hordrio peixe fora d’agua, borboletas no aquario

Muito prazer, meu nome é otario
na ponta dos cascos e fora do pareo

puro sangue, puxando carroca

Um prazer cada vez mais raro
aerodindmica num tanque de guerra,

vaidades que a terra um dia ha de comer.

“As” de Espadas fora do baralho
grandes negdcios, pequeno empresario.
Muito prazer me chamam de otario

por amor as causas perdidas.
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Tudo bem...até pode ser

que os dragdes sejam moinhos de vento
Tudo bem...seja o que for
seja por amor as causas perdidas

Por amor as causas perdidas

Tudo bem...até pode ser

Que os dragdes sejam moinhos de vento
muito prazer...ao seu dispor

Se for por amor as causas perdidas

por amor as causas perdidas

- Atividade 6: Producdo textual

Ao final desta sequéncia didatica, os alunos serdo convidados a retomarem as imagens
apresentadas no inicio das aulas e reforcarem a ideia de que os sentidos dependem das relagées
que se estabelecem nos enunciados. Entdo serdao motivados a se posicionarem como sujeitos
que tém algo a dizer a alguém, ou seja, que, podem se servir da lingua para configurarem-se
como enunciadores (Bakhtin, 2009) em diferentes discursos.

A fim de concretizar esse objetivo, os alunos serdo convidados a produzirem uma
carta argumentativa enderecada a Dom Quixote, de Cervantes, com o propdsito de mostrar
a personagem medieval o que é ser quixotesco hoje em dia, dadas as caracteristicas da
contemporaneidade. Espera-se que neste texto os alunos estabelecam correlagdes entre todos
os discursos abordados ao longo das aulas.

As produgées textuais podem, ao final, compor um painel em que se explore o didlogo
entre as tematicas evocadas pelos textos.

Consideracées finais

A pretensdo deste ensaio didatico era a de ilustrar, por meio de uma transposi¢do
didatica de conceitos caros aos estudos da linguagem - mas que ndo haviam sido concebidos
originalmente com fins didaticos - o que Chevallard (1998) detalhou em suas discussoes
epistemoldgicas. Ndo se trata de problematizar a validade ou ndo de seus fundamentos, mas
de toma-los como ponto de partida para que se configurem possiveis respostas a questdo
apresentada no inicio deste texto: o que deve ser ensinado e aprendido em sala de aula, em se
tratando de linguagem?

Uma das respostas possiveis é a que toma como tese central a percepc¢do de que os saberes
produzidos em espac¢os académicos devem chegar as salas de aula criteriosamente didatizados,
por meio da transposi¢do diddtica. Ao apresentar a sequéncia de atividades que propus,
pretendi exemplificar de que modo se pode fazer isso, tomando como referéncia alguns dos
conceitos desenvolvidos por Bakhtin (2009; 2011). Assim, conceitos como géneros discursivos
e dialogismo podem e devem ser abordados em sala de aula, desde que didatizados, a fim de
contribuir para o aprofundamento linguistico do ensino da propria linguagem.
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O GENERO RESENHA NAS AULAS DE LEITURA E
PRODUCAO DE TEXTO I

Juliana Thiesen Fuchs', Maristela Juchum?

Resumo: O presente artigo tem como principal objetivo apresentar uma sequéncia diddtica sobre o género
resenha, a qual foi produzida para a disciplina de Leitura e Produgdo de Texto I, trabalhada no Centro Universitdrio
UNIVATES/RS. A proposta estd fundamentada no conceito de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011). Conclui-se que a sequéncia didatica possibilitou aos alunos a constru¢do de conhecimentos necessarios a
escrita desse género textual.

Palavras-chave: Géneros textuais. Sequéncia didatica. Resenha.

1 INTRODUCAO

As praticas pedagogicas centradas nas tipologias cederam lugar as dos géneros (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 19). Ensinar os géneros do discurso tornou-se, atualmente,
uma pratica recorrente entre os educadores. No meio académico, cada vez mais se busca
elaborar e desenvolver pesquisas em torno de géneros, tanto orais como escritos, com o objetivo
de melhor compreendé-los para melhor ensina-los. Em razdo disso, elaborar propostas em
que se tenha o ensino do género como foco tornou-se necessario, ja que ha pouquissimos
materiais publicados que contemplam tarefas relacionadas ao ensino dos géneros textuais na
universidade.

Para se comunicar linguisticamente recorremos aos géneros de acordo com a esfera
comunicativa na qual estamos inseridos. Rodeados por uma infinidade de géneros de discurso,
produzi-los parece tarefa facil para alguns e extremamente complicada para outros. Por isso,
garantir que os alunos sejam capazes de reconhecer, produzir e apreciar diferentes géneros da
esfera académica é tarefa que cabe a universidade. Nesse sentido, acreditamos que o professor
da disciplina de Leitura e Produgdo Texto deve/precisa desenvolver o trabalho com os géneros.

Os géneros de discurso fazem parte de nossas prdticas sociais. Assim, ndo ha como
negar que o individuo, para obter éxito ao se comunicar, precisa ser capaz de reconhecer e
produzir diferentes géneros que fazem parte de suas praticas sociais. Para tanto, é preciso que
o estudante seja inserido em praticas de leitura e escrita de diferentes géneros que circulam na
universidade.

Considerando essa necessidade, objetivamos apresentar uma proposta de trabalho para
o género resenha. A proposta se baseia nas Sequéncias Didaticas, tal como Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011). Modelo didético definido pelos autores como um “conjunto de atividades
escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”

(p. 82).

1 Mestre em Linguistica Aplicada (UNISINOS). Professora das disciplinas de Leitura e Producdo de Texto I e II, do Centro
Universitario UNIVATES.

2 Doutoranda em Letras/Linguistica Aplicada (UFRGS). Professora das disciplinas de Leitura e Produgio de Texto I e II, do Centro
Universitario UNIVATES.

ens: Multiplos Olhares, Multiplos Sentidos «
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Neste trabalho, apresentamos inicialmente o embasamento tedrico, com considera¢des
de alguns autores sobre género e descrevemos as sequéncias didaticas (SD) propostas por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011). Em seguida, apresentamos a proposta de sequéncia didatica
aplicada com turmas da disciplina de Leitura e Produgdo de Texto I, do Centro Universitario
UNIVATES/RS. Por fim, temos as considerac¢des finais em que retomamos aspectos relevantes
sobre a proposta aqui apresentada.

2 Géneros do discurso e as sequéncias didaticas

2.1 Géneros do discurso

E fato que mesmo aquelas pessoas que tém grande dominio de uma lingua, em algumas
situagdes cotidianas podem ter dificuldade para elaborar algum género quando solicitado em
suas praticas sociais. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), os géneros sdo instrumentos que
possibilitam a interagdo humana. Neste sentido, cabe ao professor de lingua materna planejar
tarefas que possibilitem ao aluno apropriar-se dos géneros orais e escritos para participar das
praticas sociais.

Bakhtin nos dd um forte e conhecido argumento para se repensar certa maneira com que
se lida com as dificuldades de leitura e de escrita dos alunos na universidade: o dominio de
um género é um comportamento social. Isso significa que é possivel ter um bom dominio da
lingua, mas ser inexperiente na atividade de moldar os géneros, de administrar a interagdo, a
tomada de turnos etc. A experiéncia € algo constitutivo da pratica nas comunidades que fazem
uso de determinados géneros, tornando-se, assim, condi¢do indispensavel para uma interacdo
verbal bem-sucedida. Para Bakhtin (2003, p. 262-263):

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados [...]. A diversidade dos géneros do
discurso é infinita porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana
e porque em cada campo dessa atividade é integral o repertdrio de géneros do discurso, que
cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexificaum determinado campo. [...]
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os
quais denominamos géneros do discurso.

Segundo Bakhtin (2003), a linguagem, assumida sob uma perspectiva enunciativa, torna-
se materialidade semiotica e linguistica, e realiza-se em esferas de comunicac¢do e de praticas
sociais. Bronckart (2003) assevera que os textos sdo produtos das atividades de linguagem
em permanente funcionamento nas formagées sociais e estas formagdes elaboram espécies
de textos que apresentam caracteristicas estaveis, o que justificaria que sejam chamados de
géneros de texto. O autor defende que todo texto seria construido com base no modelo de um
género.

Para Swales (2004), o género é definido em fun¢do do evento comunicativo e do proposito
a que atende. Para o autor, um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos
participantes compartilham algum conjunto de propdsitos.

Ainda, de acordo com Marcuschi (2002), é pelo uso dos textos que organizamos nossas
atividades diarias, e, além disso, criamos significa¢des e fatos sociais num processo interativo
tipificado dentro de um sistema de atividades que encadeia as a¢oes discursivas de forma
significativa.
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Apresentamos aqui apenas algumas das mais variadas abordagens sobre o género, que,
como podemos verificar, partem da concep¢do Bakhtiniana de género, e que deixa evidente a
necessidade de trabalhd-la também no contexto académico.

2.2 Sequéncias didaticas

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), partindo de reflexdes sobre o ensino sistematico da
acdo de comunicar-se oralmente ou por escrito e do ensino de géneros na escola, discutem a
importancia de se trabalhar com os alunos o funcionamento, a fun¢do, as condi¢oes de produgdo
e a circulagdo dos textos nos diversos géneros e contextos em que estdo inseridos. Diante das
inumeras duvidas que surgiram em como pensar o ensino sistematico sobre os géneros, esses
autores tomaram a iniciativa de apresentar um ensino sistematico sobre os géneros a partir de
sequéncias didaticas.

As sequéncias diddticas visam ao aperfeicoamento das praticas de producdo escrita e
oral (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 11). Uma sequéncia didatica, com objetivos
bem delimitados, pode auxiliar os alunos a conhecerem, interagirem e produzirem o género
que estiver sendo estudado, percebendo, por meio da andlise, as regularidades de elementos
linguisticos.

As sequéncias didaticas tém como objetivo fazer com que o aluno domine melhor
um género, permitindo, assim, que ele escreva ou fale de maneira mais eficiente em uma
determinada situa¢do de comunica¢do. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (201m), as
sequéncias didaticas servem para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou mais
complexas.

Acreditamos, porém, que é necessario que o professor, ao planejar uma sequéncia
didatica, parta de uma situacgao real, pois sempre que nos valemos da linguagem oral ou escrita
escolhemos um género para nos comunicar.

Uma sequéncia didatica se organiza em torno das seguintes etapas:

a) Apresentacdo da situag¢dao. O professor define com os alunos a modalidade a
ser trabalhada, se oral ou escrita; para quem o aluno vai escrever; qual o género a
ser trabalhado; e a forma que terd essa produgdo; além disso, o professor define os
conteudos a serem desenvolvidos;

b) Producado inicial: Nesta parte, o aluno faz a primeira formulagdo do texto, que pode
ser tanto individual como coletiva. Este é apenas um esbog¢o em que irdo se verificar as
dificuldades dos alunos, as quais deverao ser sanadas nas etapas seguintes.

¢) Médulos 1, 2, 3...: A quantidade de m6dulos ndo é definida previamente, isto &, estes
serdo tantos quantos forem necessarios. Ha de se trabalhar nesta etapa as dificuldades
encontradas pelos alunos para sand-las antes da produgdo final. Nestes modulos, o
professor deve trabalhar problemas de niveis diferentes, tais como o lexical, o sintatico,
o semantico, dentre outros.

d) Producdo final: Essa parte da sequéncia é reservada a producdo final. O aluno pde
em pratica o que realmente aprendeu nos modulos. Nesse momento, o aluno ja deve
possuir o controle sobre sua produgdo, saber o que fez, como fez e por que fez.

e) Publicacio do texto: E importante que os textos produzidos sejam destinados a
leitores reais.
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Aotrabalharcomassequénciasdidaticas, o professordisponibilizaaosalunosinstrumentos
necessarios para que eles tenham dominio e reconhecam uma grande quantidade de géneros
inseridos nas mais variadas praticas sociais. Assim, acreditamos que o aluno estard mais apto
a utilizar com competéncia os géneros discursivos nos diversos contextos comunicativos dos
quais participa.

Vejamos, a seguir, como as etapas descritas anteriormente nortearam nosso trabalho com
o género resenha.

3 Proposta de trabalho com o género resenha nas aulas da disciplina de Leitura e
producdo de texto I

Por ser institucional, a disciplina Leitura e Produgdo de Texto I é ofertada para todos os
cursos de graduacdo da Univates, propondo-se a desenvolver habilidades de leitura, escrita
e expressdo oral com o foco em textos académicos, com os quais os alunos precisam saber
lidar ao longo de sua trajetdria académica. Por isso nossa preocupacdo em trabalhar com o
género resenha, que, além de ser amplamente solicitado em diversas disciplinas dos cursos
de graduacgdo (o que exige seu dominio por parte dos alunos), permite desenvolver outras
habilidades linguisticas e discursivas, como a cita¢do do discurso alheio.

Para trabalhar o género resenha nessa disciplina, elaboramos um conjunto de tarefas
que vém sendo aplicadas ha quatro semestres, tanto na modalidade presencial quanto na
semipresencial. Ao elaborar esse conjunto de tarefas, considerando nossa experiéncia prévia
com o ensino desse género, optamos por abordar dois tipos: resenhas de obra cultural e
resenhas académicas.

Para cada tipo de resenha, as tarefas compreendem um primeiro contato com o género, a
analise de exemplos de resenhas, a leitura critica do texto a ser resenhado, o estudo de recursos
linguistico-discursivos proprios do género e a produgdo da resenha (prevendo sua reescrita, se
necessario). A seguir, explicaremos cada uma dessas etapas.

3.1 Resenha de obra cultural

Optamos por iniciar o trabalho com o género resenha abordando as resenhas de obra
cultural, pois estas fazem mais parte do cotidiano dos alunos, por serem publicadas em jornais
e revistas de ampla circulagdo, ou entdo em blogs e sites diversos (diferentemente das resenhas
académicas, que sdo publicadas em periodicos cientificos).

Na primeira aula sobre o género, comecamos mostrando diversos exemplos de resenhas
de obra cultural, o que permite observar suas caracteristicas: sua situagdo de comunicac¢do
(quem as produz, para quem sdo escritas, qual a finalidade de quem as escreve, qual a finalidade
de quem as 1&, onde circulam etc.) e as etapas de sua escrita (apresentar, descrever, avaliar
e recomendar a obra resenhada). Essa atividade ¢é realizada em grande grupo, mediada pelo
professor. Na modalidade semipresencial da disciplina, a atividade é conduzida por meio de um
objeto de aprendizagem (TAROUCO, 2012) que consiste em exemplos de resenhas comentados
por meio de baldes explicativos e comentdrios em audio.

A tarefa proposta nessa aula, destinada a familiarizar os alunos com o género, consiste na
andlise de resenhas. Sdo apresentadas duas resenhas de obra cultural: uma de um livro infantil
e uma de um CD. Em pequenos grupos, os alunos analisam e comparam as duas resenhas,
por meio de um roteiro de questdes que os auxilia a observar suas caracteristicas (situa¢ao
de comunicagdo e etapas da escrita) e a forma como cada resenha desempenha as ag¢des de
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apresentar, descrever, avaliar e recomendar a obra. Também é previamente solicitado que
eles pesquisem resenhas de obra cultural e levem exemplos para a aula, a fim de compara-
los com as resenhas analisadas; isso também permite que os alunos reflitam sobre o porqué
de ler resenhas, sobre a utilidade desse género em suas vidas. Na modalidade semipresencial
da disciplina, toda essa tarefa é proposta por meio de um férum, em que os alunos, além de
responder as questdes e postar o exemplo de resenha encontrado, interagem podendo comentar
as respostas dos colegas.

Na segunda aula sobre o género, iniciamos a prepara¢do para a escrita de uma resenha
de obra literaria. A tarefa proposta nessa aula consiste na leitura critica da obra literaria a
ser resenhada. Os alunos recebem previamente uma sele¢do de contos literdrios, de diversos
autores, devendo escolher um para ler criticamente na aula. A leitura critica é realizada por
meio de um roteiro de questdes sobre o conto com dois objetivos: sensibilizar os alunos para
a leitura do texto literdrio (fazendo-os refletir sobre como € estruturada a narrativa e sobre
como o conto mexeu com eles) e fazer uma leitura guiada com vistas a produ¢do da resenha
(estimulando a observacao de diversos aspectos do conto para que, na aula seguinte, ele possa
ser apresentado, descrito, avaliado e recomendado na resenha a ser escrita pelo aluno). Na
modalidade semipresencial da disciplina, a pasta de contos para escolha e o roteiro de questdes
para a leitura critica do conto escolhido ficam disponiveis para a realizacdo individual da tarefa.

A terceira aula sobre o género é dedicada a produc¢do da resenha do conto literario lido
criticamente na aula anterior. A proposta da tarefa prevé que os alunos escrevam uma resenha
com o objetivo de convencer o leitor (os colegas e a professora) a querer (ou a nido querer,
no caso de critica negativa) ler o conto resenhado. Para escrever o texto, portanto, o aluno
deve considerar a situa¢do de comunica¢do do género (quem escreve, para quem, com que
finalidade, em qual meio de circula¢do). As orienta¢cdes para a produg¢do da resenha retomam o
roteiro de leitura do conto, indicando quais questdes auxiliam a escrita de cada acdo da resenha
(apresentar, descrever, avaliar e recomendar a obra).

Ap0s a escrita individual do texto, os alunos se reinem em pequenos grupos e trocam
as resenhas produzidas, para que cada texto possa ser lido por ao menos um colega. Essa
tarefa consiste em ler e avaliar a resenha do colega, por meio de um roteiro de questées que
possibilitam verificar se o texto cumpre sua finalidade, se a forma como esta escrito esta
adequada ao género resenha, entre outras questdes. Por fim, cada grupo escolhe um texto para
ser lido oralmente para toda a turma, e o grande grupo faz consideragées sobre cada resenha
apresentada. Essa atividade permite que os alunos possam observar criticamente o texto dos
colegas e seu proprio texto, refletindo sobre o processo de escrita do género resenha e tendo,
dessa forma, a oportunidade de saber o que melhorar na reescrita.

Na modalidade semipresencial da disciplina, a tarefa envolvendo a produgdo da resenha
é proposta por meio de um féorum, em que os alunos postam sua resenha e podem ler os textos
dos colegas, devendo escolher ao menos um para avaliar com base no roteiro de questdes. Tanto
aresenha quanto sua avaliagdo ficam visiveis para todos os colegas, o que possibilita a interacao
entre eles, sempre com a mediagdo do professor.

3.2 Resenha académica

Apos o trabalho com a resenha de obra cultural, iniciamos a sequéncia de tarefas
envolvendo a resenha académica. Como o género resenha ja foi caracterizado, exemplificado,
analisado e produzido, por meio do trabalho com resenhas de obra cultural, é possivel dizer
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que os alunos ja se familiarizaram com o género, o que permite que se inicie o trabalho com
resenhas académicas, que sdo mais complexas.

Na primeira aula, as tarefas sdo semelhantes as da primeira aula sobre resenhas de
obra cultural. Comegamos mostrando, em grande grupo, exemplos de resenhas académicas,
estimulando que os alunos observem suas caracteristicas (situagdo de comunicacdo e etapas de
sua escrita). Na modalidade semipresencial da disciplina, mais umavez, a atividade é conduzida
por meio de um objeto de aprendizagem, semelhante ao mencionado anteriormente.

O enfoque dessa atividade é a comparacdo entre resenhas de obra cultural e resenhas
académicas, enfatizando as diferencgas e explicando as peculiaridades da resenha académica.
Nos exemplos mostrados, chamamos a aten¢do para as a¢des de descrever e avaliar a obra,
que sdo concretizadas de forma muito diferente em resenhas de obra cultural e em resenhas
académicas.

Na resenha de obra cultural, ao descrever e avaliar a obra, o aluno resenhista pode se
pautar por sua experiéncia particular e singular ao tomar contato com a obra e se basear em
seu gosto pessoal. Na resenha académica, por sua vez, os critérios que pautam a descri¢do e a
avaliacdo da obra sdo outros. Conforme apontam Motta-Roth e Hendges (2010), ao caracterizar
aresenha académica:

A resenha é um género discursivo em que a pessoa que 1é e aquela que escreve tém objetivos
convergentes: uma busca e a outra fornece uma opinido critica sobre determinado livro. Para
atender ao leitor, o resenhador basicamente descreve e avalia uma dada obra a partir de um
ponto de vista informado pelo conhecimento produzido anteriormente sobre aquele tema.
Seus comentarios devem se conectar com a area do saber em que a obra foi produzida ou com
outras disciplinas relevantes para o livro em questao (p. 27-28).

Portanto, ao comparar resenhas de obra cultural com resenhas académicas, chamamos a
atengdo para o fato de que, no dominio académico, o resenhista ndo fala apenas de seu proprio
ponto de vista: ele precisa falar em nome de sua drea de conhecimento, e é dai que vai retirar os
argumentos que embasardo sua avaliagdo da obra.

Outra diferenga crucial entre a resenha de obra cultural e a resenha académica é que
nesta, como a obra resenhada é um texto técnico ou tedrico (e ndo literario), a descrigdo exige
que o resenhista lide com a sumariza¢do das ideias essenciais e com a constante men¢do ao
discurso alheio (cita¢des diretas e indiretas). Portanto, precisamos, nessa aula, trabalhar
essas habilidades linguistico-discursivas. Como a habilidade de sumarizacdo é trabalhada
previamente na mesma disciplina (ao se abordar o género resumo), apenas retomamos as
estratégias de sumariza¢do estudadas. A habilidade de fazer citagdes, porém, necessita de
atenc¢do especial. Para tanto, apresentamos aos alunos alguns exemplos de cita¢Ges diretas
e indiretas, chamando a atengdo para os recursos que podem ser utilizados para introduzir
essas citacdoes. Em seguida, propomos alguns exercicios que visam praticar a habilidade de
fazer citagdes. Na modalidade semipresencial da disciplina, essa tarefa é proposta por meio
de material com exemplos comentados de citagées e por meio de exercicios com resposta
automadtica, que permitem que o aluno pratique a habilidade de forma auténoma, recebendo o
feedback configurado e refletindo sobre seus erros e acertos.

A segunda tarefa da aula consiste na andlise de resenhas académicas, considerando as
caracteristicas observadas nos exemplos e trabalhadas nos exercicios. Sao apresentadas duas
resenhas académicas, o que permite que os alunos observem diferentes maneiras de redigir
textos do género. Em pequenos grupos, os alunos analisam e comparam as duas resenhas, por
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meio de um roteiro de questdes que os auxilia a observar as caracteristicas préprias do género
resenha académica, incluindo o discurso citado. Também ¢é previamente solicitado que eles
pesquisem resenhas académicas e levem exemplos para a aula, a fim de compara-los com as
resenhas analisadas e refletir sobre a utilidade desse género em suas vidas. Na modalidade
semipresencial da disciplina, toda essa tarefa é proposta por meio de um féorum, em que os
alunos, além de responder as questGes e postar o exemplo de resenha encontrado, interagem
podendo comentar as respostas dos colegas.

A aula seguinte é dedicada ao exercicio de produ¢do de uma resenha académica. Os
alunos recebem o texto a ser resenhado (um artigo de opinido, género amplamente trabalhado
no restante da disciplina) e, em grupos, escrevem uma resenha académica dele, com o objetivo
de convencer o leitor (os colegas e a professora) de que vale a pena a leitura desse texto. Nas
orientagdes para a produgdo da resenha, a énfase é dada as ag6es de descrever e avaliar a obra,
fazendo com que os alunos atentem para o uso constante e adequado de citagdes diretas
e indiretas e facam apreciagdes criticas com base em argumentos pertinentes a sua area do
conhecimento. Apds a escrita do texto, os grupos trocam as resenhas produzidas, para que cada
texto possa ser lido e avaliado por outro grupo, considerando os critérios discutidos em aula. Os
textos também sdo lidos oralmente em grande grupo, podendo receber criticas e comentarios
de todos quanto ao que foi estudado. Essa atividade permite a reflexdo sobre o processo de
escrita do género resenha académica. Essa produ¢do ndo prevé uma reescrita; trata-se apenas
de um primeiro exercicio de escrita do género.

Na aula seguinte, os alunos recebem um capitulo de livro técnico ou tedrico para resenhar.
Essa producdo é individual, permitindo que cada aluno verifique se internalizou a habilidade
de escrita do género resenha académica. Essa resenha entdo é lida e avaliada por um colega,
com base em um roteiro de questdes que permitem verificar se o texto cumpre sua finalidade
(convencer o leitor de que vale a pena a leitura do capitulo), se a forma como estd escrito esta
adequada ao género resenha académica, se as citagdes estdo adequadas etc. A partir dessa
avaliacdo, o aluno pode reescrever sua resenha, se necessario.

Na modalidade semipresencial da disciplina, ambas as produgées - tanto o exercicio de
producdo de resenha académica quanto a tarefa de escrita de resenha académica de capitulo de
livro - sdo realizadas presencialmente, para que o aluno possa aproveitar ao maximo o feedback
do professor.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que, ao trabalhar com sequéncias didaticas, o professor disponibiliza aos
alunos instrumentos necessarios para que eles tenham dominio e reconhecam uma grande
quantidade de géneros inseridos nas mais variadas praticas sociais. Defendemos a organizacao
de material didatico em forma de sequéncia didatica, organizando as atividades individuais
e em grupo em secoes/mddulos que contemplem tanto as capacidades de a¢do, quanto as
capacidades discursivas e linguistico-discursivas.

A sequéncia didatica por nos planejada, em alguma medida, considera a dimensdo social
de uso da lingua, evidenciando propdsitos comunicativos definidos e estabelecendo, assim,
uma possibilidade de desenvolver letramentos académicos.

O relato dessa experiéncia revela possibilidades pedagdgicas de trabalho com o género
resenha, o qual pode seradaptado para outros contextos de ensino-aprendizagem que envolvam
diferentes géneros discursivos. O intuito desse relato é contribuir com uma pratica de sala de
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aula que busca o ensino da lingua na universidade por meio de tarefas que possibilitem uma
aprendizagem significativa ao aluno.

Referéncias

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. (Trad. Maria Ermantina G. G, Pereira). Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2003.

BAZERMAN, Charles. Géneros Textuais, Tipificacio e Interacdo. In: DIONISIO, A.P;
HOFFNAGEL, J.C. (orgs.). (Revisdo técnica Ana Regina Vieira et al.) Sdo Paulo, SP: Cortez
Editora, 2004.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo sdcio-discursivo. (Trad: Anna Raquel Machado, Péricles Cunha) Sdo Paulo:
EDUC, 2003.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacdo de um procedimento. In: DOLZ, J; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos
na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2011, p. 81-124. (Trad. e org. Roxane Rojo e Glais
Sales Cordeiro).

MACHADO, A. R.; LOUSADA, E. & ABREU-TARDELLI, L. S. Resenha. 2. ed. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2005.

MARCUSCHI, L.A. Géneros textuais: definicio e funcionalidade. In: DIONISIO, A;
MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. Géneros textuais e Ensino. Rio de Janeiro: Lucerna,
2002, p. 19-36.

MOTTA-ROTH, D.; HENDGES, G.H. Producdo textual na universidade. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2010.

SWALES, ], M. Research genres: Exploration and applications. Cambridge: Cambridge
University Press, 2004.

TAROUCO, L.M.R. Objetos de aprendizagem e a EAD. In: LITTO, F.M.; FORMIGA, M.
(Orgs.). Educagdo a distancia: o estado da arte. 22 ed. Sdo Paulo: Person Education do
Brasil, 2012, p. 83-92.

Linguagens: Multiplos Olhares, Multiplos Sentidos «



ISBN 978-85-8167-095-9 «

REGIONALISMO E REGIONALIDADE NA LITERATURA:
UMA ANALISE PARTICULAR NA BUSCA PELO UNIVERSAL

Garine Andréa Keller

Resumo: Este artigo tem como objetivo identificar e discutir aspectos de regionalismo e regionalidade nos contos
do livro Faca (BRITO, 2003). Entende-se que a obra pode ser considerada regionalista. Sdo utilizados conceitos
de Regionalismo como movimento literdrio (COUTINHO, 1969 e MIGUEL-PEREIRA, 1950). Além do conceito de
Regionalismo, aborda-se o conceito de Regionalidade, proposto por Pozenato (2003; 2000ANO). O estudo deste
assunto se justifica no momento em que a Regionalidade ¢ uma temdtica que assume, a cada dia, maior relevancia
nos estudos académicos. Isso se deve, principalmente, ao fato de que, em func¢do da globalizagdo e da descentragdo
do sujeito, estudos de identidade assumem grande relevancia. Entre os tracos de Regionalismo encontrados na
obra, destacam-se a 0 homem e sua relagdo com a natureza, a linguagem e a presenca de uma identidade cultural.

Palavras-Chave: Literatura; Regionalismo; Regionalidade.

“O Velho plantara-seali, como se tronco fosse, e olhava-se
para ele como para o juazeiro que dava sombra por dever
de natureza, sem que nunca alguém lhe agradecesse”.

(BRITO, 2003, p.15)

Introducao

Este artigo tem como objetivo identificar e discutir aspectos de regionalismo e
regionalidade nos contos do livro Faca, de Ronaldo Correia de Brito. Parte-se da ideia de que a
obra tem cardter fundamentalmente regional. Para confirmar essa constatagdo, sio utilizados
conceitos do Regionalismo como movimento literdrio, propostos poralguns nomes importantes
neste cenario, como Afranio Coutinho e Lticia Miguel-Pereira, cujas defini¢ées levantaram e
levantam ainda hoje, fervorosas discussdes acerca de um juizo de valor geralmente negativo
para o género. Também sdo utilizados conceitos de regionalidade, temdtica que assume, a cada
dia, uma maior relevancia nos estudos académicos. Isso porque, no momento em que os estudos
de identidade perpassam a descentra¢do do sujeito e a globalizacdo, a regido passa a ocupar um
lugar importante de referéncia de identidade. Também por esse motivo, o Regionalismo como
movimento literario continua até os dias de hoje sendo tdo discutido e analisado.

Segundo Chiappini (1995, p.153), 0 Regionalismo continua em alta seja como “manifesta¢ao
de grupos de escritores” - que tenham como tema a ambienta¢do rural em oposi¢do aos
costumes e valores da vida urbana - seja como programa, do qual fazem parte autores mesmo
sem adesdo explicita. O desafio é, ainda hoje, eliminar o estigma que o movimento carrega,
que esta diretamente relacionado com o fato de que suas obras (com excegdo de alguns poucos
autores) ndo fazem parte do canone literdrio brasileiro, e por isso ndo sdo bem vistas aos olhos
da critica. Ronaldo Correia de Brito, autor do livro analisado neste trabalho, é contemporaneo,
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e consideramos que sua obra é regionalista, embora ndo seja considerado assim pela critica
especializada, porque a obra deste autor é considerada de grande qualidade.

O Livro

“Faca” é um livro de contos, cujo enfoque se d4 em torno de crimes passionais, terras
sem lei, vingangas, imaginario ndmade e cigano, a dificil vida das mulheres neste universo. As
motivacdes dos gestos dos personagens nunca sdo aquelas que se apresentam num primeiro
momento, e, em muitos casos, espera-se um desfecho que, ao final do conto, ndo acontece,
numa clara referéncia ao fato de que o tempo parece andar mais devagar no sertdo: “ndo havia
pressa. O escuro ndo teria irremediavelmente de suceder o claro?”. Segundo Mario Arregui, que
escreveu o prefacio do livro de Brito, o “mobiliario do mundo reduz-se a um minimo de trastes e
icones rurais. E o universo arcaico do Nordeste”. Este universo arcaico esta presente, ainda, nos
nomes dos personagens, como Delmira, Macrina, Indcia Leandro, Romano Geroncio, Izidoro
Marcelino.

Outro aspecto marcante dos contos é o modo como os personagens femininos sdo
caracterizados. Apesar de estarem inseridos dentro de uma realidade de mando patriarcal,
e muitas vezes serem tratados como objetos, hd uma forca que os move para atitudes
inesperadas, de grande coragem, como, por exemplo, no conto “Cicera Candoéia”. Cicera e a
mde sdo as unicas remanescentes de uma familia em que grandes tragédias foram responsaveis
pela morte dos membros da familia. A cidade estd em retirada, em fun¢do da estiagem de anos,
e Cicera gostaria de ir embora, mas precisa cuidar da mae, que ndo tem mais condi¢des fazer
uma viagem. Numa atitude surpreendente, uma espécie de pacto silencioso entre mie e filha,
Cicera envenena a mde, enterra-a no quintal da casa e segue em busca de uma vida nova. Em
outro conto, Delmira e as filhas sdo mantidas presas em casa pelo marido durante anos. A
perda de uma filha fez Delmira ndo se importar com esta situagdo, num “desprezo pelo mundo
e seus desejos” (p.100). Até que chega a cidade um circo, que desperta novamente em Delmira
o desejo de recomecar uma vida nova. Decide, entdo, matar o marido e seguir, com suas filhas,
o circo, que esta naquele dia se despedindo da cidade.

De acordo com Davi Arreguci Jr, responsavel pelo posfacio da obra, fatos do cotidiano da
vida familiar sertaneja estdo sempre no “limiar de um acontecimento tragico”, o que podemos
perceber em Cicera Candoia, Mentira de Amor, Redemunho ou em Indcia Leandro. Para
Arreguci Jr, ha um elemento fantastico, “quase sempre restrito ao poder de um objeto ou ao
retorno fantasmal de um ser”. O autor esta se referindo a faca, principal modo de fazer justica
nos contos. Trata-se de uma “metonimia do crime que transpassa o tempo com a memoria viva
do sangue derramado. O punhal é o portador de mitos” (BRITO, 2003, p.176). A faca como objeto
simbolico faz parte também da literatura gauchesca. Podemos citar a faca como portadora de
mitos em “O Continente”, de Erico Verissimo ou em contos de Simdes Lopes Neto.

Concepcoes de Regionalismo e Regionalidade

Para identificarmos tracos de regionalismo na obra em questdo, é preciso elucidar as
defini¢bes que aqui sdo utilizadas, com o objetivo de delinear um paralelo entre estes conceitos,
a obra e a no¢do de regionalidade.

Coutinho traz duas defini¢oes de regionalismo, propostas por George Stewart: a primeira
diz que “toda obra de arte é regional quando tem por pano de fundo alguma regido particular
ou parece germinar intimamente desse fundo”; e a segunda diz que
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deve, além deserlocalizada numaregido, retirar sua substancia real desse local. Essa substancia
pode ser de: fundo natural (clima, fauna, flora...) ou das maneiras peculiares da sociedade
humana estabelecida naquela regido e que a fizeram distinta de qualquer outra. Esse ultimo é
o sentido do regionalismo auténtico (COUTINHO, 1969, p.235).

Na concepgdo de Pereira (1950), o regionalista, ao contrario das obras em geral, parte do
geral para o particular, ou seja,

“entende o individuo apenas como sintese do meio a que pertence, e na medida em que se
desintegra da humanidade; visando preferencialmente ao grupo, busca nas personagens, ndo
o que encerram de pessoal e relativamente livre, mas o que as liga ao seu ambiente, isolando-
as assim de todas as criaturas estranhas aquele” (p.180).

Para Pozenato, é imprescindivel a distingdo entre regionalismo e regional, e universalismo
e universal.

“Regionalismo e universalismo correspondem a uma programacdo, a uma decisdo fundada em
pressupostos ideoldgicos e em convengoes estéticas. O regional se opde ao nacional enquanto
critério externo de demarcacdo de um corpus literario, de preferéncia apoiado em bases
culturais. O regional, em oposicdo ao universal, é uma forma particular, e deve ser subsumido
por este dltimo termo (...) (2009, p.23).

A regionalidade, conforme Pozenato (2003), “deve, pois, abarcar tudo aquilo que traz
a marca do regional, mesmo sem regionalismo” (p.26) E deste regional fazem parte “tanto a
prdxis como o ethos? que a preside” (p.27).

Outro conceito importante, proposto por Hohlfeldt, a partir da leitura de Nelson Werneck
Sodré, destaca o Regionalismo como um movimento que

ocorreraapenasa partirdo momento em que as conquistas técnicas do Naturalismo permitirem
a passagem de uma fixagdo artificial e escapista das caracteristicas locais, inclusive os tipos
humanos e a paisagem, para a interpretagdo universalizadora dos temas que, apesar da cor
local, poderao ser globalmente identificados em qualquer outra literatura (HOHLFELDT,

1998, p. 101).

Podemos dizer que essa concepgdo de Regionalismo traz em si a concepgdo de
Regionalidade, proposta por Pozenato.

O que fica evidente nestes conceitos é que o regional é entendido ndo como espaco
geografico, mas como espac¢o simbolico, conforme ponderou Pozenato, um modo de fazer a
narrativa, valendo-se de elementos locais, dentro de uma tematica universal.

Na obra de Brito, hd varios aspectos que podem ser considerados como tragos de
regionalismo: o homem e sua relacdo com a natureza - a ideia de que o homem é apenas um
dos elementos da paisagem. Vejamos alguns trechos destacados da obra: “Irinéia pensava na
noticia. A lua era minguante e sua cabeca estava com todo o juizo, os pensamentos em correta
ordem. Os dias de alvoroc¢o tinham passado com a lua cheia” (p.13). Nesta passagem fica clara a
relagdo das a¢des do homem de acordo com a natureza.

Em diversas passagens, ha momentos em que o homem se confunde com a natureza,
tem estreita relacdo com ela: “O Velho plantara-se ali, como se tronco fosse, e olhava-se para

2 De acordo com Pozenato, ethos ¢ “entendido ndo apenas como um conjunto de normas que regem a a¢do e o pensamento dos
individuos, mas enquanto fundamento da totalidade do cosmos” (p.27)
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ele como para o juazeiro que dava sombra por dever de natureza, sem que nunca alguém lhe

” “A ” .
agradecesse” (p.15). Em outro momento do conto “A espera da Volante”, um acontecimento
entre os personagens teria ressondncia na natureza:

Quando os soldados viessem, de longe se escutaria o ranger de suas botas (...). As 4rvores
revelariam sinais. Com certeza, perderiam o brilho verde de suas folhas. E as vacas, que tudo
pressentem, reteriam o leite nos peitos inchados. Como praga de seca, os homens passariam
matando, amofinando o que caisse debaixo da for¢a maldita de seus olhos (BRITO, 2003, p.21)

Em relagdo a linguagem, outra marca do regionalismo, é possivel identificar na obra de
Brito uma linguagem que remete ao universo do sertdo, mas que ndo é caricaturizada. Sobre
a linguagem, Pozenato diz ser possivel haver uma “linguagem regional sem regionalismo”, no
momento em que ela desempenha uma “fungdo poética”. Segundo o autor, a linguagem nao
deve ser “apenas o documento de um determinado grupo social”. (p.24) Além dos nomes dos
personagens, ha também termos que remetem a uma “feicdo um tanto lendaria da lingua e sua
modulagdo, da narrativa e sua pulsacdo’, conforme Arreguci Jr, no pdsfacio do livro. Isso fica
perceptivel nos trechos: “- Pensei que vocé tinha dado fim a essa faca. - Ela estava guardada
para quando houvesse precisao” (p.58). Em outro momento, é possivel identificar poesia nas
falas dos personagens:

- Que diabo de catinga é esta, minha mae?
- N3o se lembra, na outra seca?

- N3o me lembro de nada, nio era viva.

- Lembra sim e ja era viva.

- Nao lembro e jd estava morta como hoje. (BRITO, 2003, p.115)

A narrativa tem poucos didlogos e o narrador-observador busca, utilizando-se de muitas
descri¢oes de paisagens e cenarios, reproduzir no leitor a sensa¢do de visualizar o universo do
sertdo nordestino:

Nesse tempo, ja ndo se tinha mais o que fazer no Parambu. A terra ndo servia para plantar, ndo
havia lavouras para colher, nem ro¢ados para brocar. Os redemoinhos corriam os descampados,
as pessoas apressadas escondiam os rostos e arrumavam 0s poucos pertences para a viagem.
(...) Entre um tempo e outro, sentia a aridez do estio, matando em volta e come¢ando a lambé-
la com a labareda de seu fogo” (BRITO, 2003, p.115)

Outro trago marcante do regionalismo é a presenca de uma identidade cultural, que
também é possivel observar nos contos. A hospitalidade do povo nordestino é um destes tracos:
“O crime de Chagas partira o coracdo hospitaleiro dos sertanejos. E ele era maior criminoso por
ser filho da terra e ter-se valido do conhecimento das pessoas para alcangar o seu fim” (p.14).
Logo em seguida, 1é-se: “A lei mais sagrada do sertdo, a hospitalidade, fora ferida por Chagas
e seus dois comparsas” (p.15). Interessante observar que a epigrafe do conto é uma passagem
biblica, da Profecia de Isaias: “E Isaias disse: Que viram eles em tua casa? E Ezequias respondeu:
Viram tudo o que ha em minha casa; ndo houve nos meus tesouros coisa que eu deixasse de lhe
mostrar”. Ao longo de todo o conto, a questdo da hospitalidade é amplamente referida, pois o
Velho, personagem principal, recebe e dd morada a todos os que por sua casa passam. Ha varias
passagens que falam da casa do Velho, cujas portas e janelas estdo sempre abertas. Martins,
em seu texto sobre a vida privada nas 4reas de expansdo da sociedade brasileira, explica que
nas pequenas cidades do interior do nordeste, as pessoas sempre tém, em suas casas, por
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menores que sejam, espagos para receber visitantes: “A casa é concebida como uma espécie de
continuidade da rua. A porta esta quase sempre aberta (...) Como se o interior da casa devesse
estar sempre exposto ao olhar dos de fora e a luz que ilumina 14 dentro” (MARTINS, 2000, p.
694).

Outro trago de identidade cultural é a religiosidade do povo nordestino, também
contemplada nos contos, como os sacrificios que o Velho (de A Espera da Volante) fazia por
ocasido da Semana Santa.

Ha, também, a questdo da violéncia, de fazer justica com as proprias maos, numa terra
sem lei: “No povo daqueles sertdes, desvalidos de qualquer lei, s existia a consciéncia de
cada um” (p.17). Além disso, ha a propria violéncia por parte daqueles que sdo considerados
os guardides da honra e da ordem, os volantes policiais: “no principio, os soldados tinham a
simpatia e solidariedade de todos. Mais tarde, a crueldade de seus atos foi conhecida e passaram
a temé-los” (p. 14).

Enfim, ao longo de todo o livro, é possivel identificar detalhes do modo de vida das pessoas
do sertdo nordestino: sua forte relagio com a natureza, com a religiosidade, sua resiliéncia
diante do destino, a crenca em tradi¢des e costumes que misturam religido, misticismo,
diferentes sensos de justica.

Podemos dizer que se trata de um texto regionalista, em que ha grande apelo a descri¢do
da paisagem, em que a natureza é elemento essencial na narrativa, pois tem liga¢do direta
com o modo de vida nordestino, possui um significado cultural, ndo se tratando apenas de um
elemento estético.

Por outro lado, essa ampla descrigdo da paisagem e do modo de vida do povo sertanejo
também revela um regionalismo literario critico, denunciando que ha um povo, porque nao
dizer, esquecido, vivendo a prépria sorte, fugindo da seca, agindo segundo “suas proprias
leis”. Neste sentido, como afirma Chiappini (1995), “as peculiaridades regionais alcangam
uma existéncia que as transcende”. Assim, o que vale é perceber como o universal se realiza no
particular. E ai esta o conceito de Regionalidade.

Consideracoes Finais

Este artigo procurou discutir alguns aspectos relacionados ao regionalismo e a
regionalidade na obra Faca. No posfacio do livro, escrito por Davi Arreguci Jr, fica mais uma vez
evidente o desprestigio que o regionalismo literario carrega. Sobre a obra de Brito, Arreguci Jr
diz que no texto de Brito h4 “a observagdo rapida e precisa da paisagem regional, dos costumes
e do ambiente, sem trago de pitoresco e sem afirmagdo propriamente regionalista’, ou seja,
sdo identificadas caracteristicas do regionalismo, mas o autor procura mostrar que a obra, por
ser de grande qualidade estética, transcende a alcunha de ser meramente regionalista. Parece
que ha a ideia de que se a obra tem grande valor estético, ndo pode mais ser considerada como
parte do Regionalismo como movimento literdrio, mas que atingiu uma “regionalidade’,
caracteristica marcada por uma certa universalidade da obra, ou seja, a obra é regional, mas
um regional que pode ser aplicado a outros universos regionais e, por isso, tem o poder de
despertar o interesse de quaisquer leitores, ndo somente aqueles ligados mais diretamente a
regido retratada literariamente.

Por fim, é importante ressaltar que este Regionalismo contemporaneo ndo pode ser visto
sob a dtica preconceituosa de outros tempos, do fim do século XIX, como parte de um projeto
nacionalista, um “regionalismo pitoresco” na visdo de Anténio Candido, nem como, ainda
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segundo este autor, “alienagdo do homem dentro da literatura”. O regionalismo, conforme
Chiappini (1995), evolui ao longo do tempo. Ndo permanece estdtico. Para a autora, é preciso
distinguir o regionalismo como movimento social, cultural e politico, daquele tido apenas
como tendéncia literdria, que é empobrecedor. Por isso, o Regionalismo continua tdo atual e
é tdo importante valorizar as obras regionalistas, independente de valor estético ou de fazer
parte do canone. A literatura regionalista vai muito além destes fatores, ela é (ou pode ser) um
retrato da evolug¢do da sociedade, um retrato de “como caminha a humanidade”, parafraseando
Lulu Santos.
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A LEITURA CENSURADA, PROIBIDA, CLANDESTINA

Laura Verénica Rodriguez Imbriaco’

Resumo: O presente artigo procura resgatar, a partir da citagdo de alguns autores e obras de diferentes épocas,
uma leitura concebida como perigosa por ameagar uma parcela social detentora do poder politico, religioso,
ideologico ou moral. Essa leitura passou a ser controlada, em varios momentos, por institui¢des encarregadas
de censurar, proibir e destruir obras representantes da memoria de uma sociedade. Entretanto, alguns leitores
ignoraram a imposi¢do censoria e se arriscaram adquirindo e lendo (tanto de forma oral como silenciosa) obras
classificadas como subversivas ou clandestinas. Pretendemos, através deste estudo, chamar a aten¢do de como a
censura e a destruicdo de obras afetou os sujeitos envolvidos com a leitura - escritores, leitores, editores, livreiros
-, escrevendo uma nova histdria na Historia da Leitura.

Palavras-chave: Leitura. Ideologia. Poder. Censura. Destruicdo.

“Um livro édestruido comaintengdo deaniquilar
a memoria que encerra, isto é, o patrimonio de
ideias de uma cultura inteira” (Fernando Baez).

Introducao

Ao longo do tempo, muitas foram as obras que passaram a ser censuradas e até proibidas,
sendo inclusive, um grande namero, destruidas. Essa destruicdo termina com a memoria de
uma época, de um povo, de uma sociedade. A censura ou a proibi¢do também relega a leitura
a uma atividade, muitas vezes, clandestina. Para poder ler aquilo que era proibido, por atentar
contra um poder politico, religioso ou ideolodgico, era necessario esconder-se ou esconder os
materiais de leitura, como forma de preservagdo dos mesmos e da prépria vida.

Algumas dessas leituras, que pretendemos referir-nos, foram vistas como profanadoras
dos bons costumes e da moral, corrompendo o leitor e tirando-o do seu juizo normal. Na
literatura, temos o classico Dom Quixote, de Miguel de Cervantes, em que a personagem do
fidalgo, Alfonso Quejana, o Quixote, é apresentada ironicamente como alguém que perdeu a
razdo apos ler livros de cavalaria e passa a agir como se fosse um verdadeiro cavaleiro medieval.
Ele recupera o seu juizo s6 quando lhe sdo tirados os livros “culpados” pela sua insanidade. E
quem faz isso sdo o cura e o barbeiro que, preocupados com as atitudes do fidalgo, queimam as
obras de cavalaria que lhe “secaram o cérebro”.

De acordo com Zilberman (2000), a leitura intensiva era considerada como algo que
transtorna e transforma o leitor. A leitura realizada pelo cavaleiro andante pode ser analisada em
sua dualidade entre o Quixote (nome criado por Alfonso Quijana para o novo ser aventureiro)
e Quijana. Este foi quem realizou a leitura intensiva e dela sofreu o processo de transformacao
que o levou as aventuras, enquanto aquele foi quem teve a fruicdo dessas leituras. Talvez
por isso, Cervantes quis fazer uma critica a sociedade da época, em que o clero era o poder
dominante e as leituras recomendadas eram as evangelizadoras. A prdpria existéncia do cura

1 Professora do Curso de Letras do Centro Universitario UNIVATES.
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(entidade religiosa) e do barbeiro (leitor menos culto), na obra, como alguém que queima as
leituras consideradas perniciosas ja nos revela muito.

Se pararmos para pensar no sentido que se esconde por detras das destrui¢des dos livros
de cavalaria, poderiamos ingenuamente acreditar na boa inteng¢do do cura e do barbeiro, mas
Baez (2006) vai mais fundo a questdo:

Aodestruir,o homem reivindica oritual de permanéncia, purificacdo e consagracdo;aodestruir,
atualiza uma conduta movida a partir do mais profundo de sua personalidade, em busca de
restituir um arquétipo de equilibrio, poder ou transcendéncia. Ao mobilizar um sistema de
disposic¢do bioldgica ou social, a reafirmagdo tem um tnico objetivo: a continuidade. O ritual
destrutivo, como o ritual construtivo [...] fixa padrées para devolver o homem a comunidade,
ao amparo ou a vertigem da pureza (p. 23).

O destruidor de livros é dogmatico, porque se aferra a uma concep¢do do mundo uniforme,
irrefutdvel, um absoluto da natureza autdrquica, autofundamentada, auto-suficiente, infinita,
atemporal, simples e expressa como pura atualidade ndo-corruptivel. Esse absoluto implica
uma realidade absoluta (p. 25).

Essa destruicdo, assim como outras que veremos, se deve a continuidade de um mundo
concebido como ideal pelo destruidor, um mundo que ndo pode ser profanado em sua
esséncia e quem o ameaca deve ser punido. As maiores censuras que tivemos na historia da
leitura provém da ordem religiosa e politica. Podemos comecar citando as ocorridas na Grécia
antiga. Além dos poemas de Empédocles, destruidos, no século VI a.C., pela sua propria irm3,
provavelmente, como nos revela Biez (2006), pelo seu contetido causar temor naquela, temos
a censura aplicada ao sofista Protagoras; uma censura politica e religiosa que levou a queimada
de seu tratado Sobre os deuses e Pitodoro. Nao somente foi incendiada sua obra, como também
os livros foram confiscados nas casas que os albergavam.

Quem também praticou o ato da destrui¢do foi Platdo. Segundo Baez (2006) ele teria
queimado aquelas obras que atentavam contra a verdade. O estudioso ndo entra em detalhes,
mas somos levados a crer que algumas dessas obras fossem escritas pelos poetas a quem ele
acusava de faltar com a verdade e que queria ver longe da cidade idealizada, sua Reptiblica.

Umberto Eco, em seu livro O nome da rosa, mostra como uma leitura pouco sugerida
para um convento medieval de monges pode levar a morte. Mais ainda quando as paginas que
constam no livrovém impregnadas ndos6 doveneno que mataosleitores, porém de um contetido
culpado pela real tragédia das mortes. Provavelmente, Eco pretende, assim como Cervantes,
criticar uma postura mondstica, que mantém enclausurados seus membros, mostrando que o
riso, escondido em O nome da rosa, - e que Aristoteles, em sua Poética, destaca como algo bom
- pode despertar para um mundo diferente, o que ameaga o dogmatismo cristio do mosteiro.

2 A censura instituida pelo clero e pelos monarcas

A igreja sempre teve uma participagdo efetiva no que se refere a censura da leitura.
Num processo inquisitorio, o Santo Oficio era a institui¢do da Igreja Catdlica encarregada de
combater a heterodoxia, censurando, proibindo e destruindo livros que colocassem as ideias da
igreja catolica em xeque. Essa institui¢cdo “se concentrou nos tedlogos e sacerdotes, rastreando
com espides e mercenarios qualquer ideia suspeita” (BAEZ, 2006, p. 160). O criador da igreja
luterana, Martim Lutero, conheceu o poder da Inquisi¢do, pois foi excomungado, pelo papa
Ledo X, ao instituir, em suas 95 teses, uma reforma das convengées da igreja. Essa Reforma
Protestante fez com que seus livros fossem queimados e ele e seus seguidores perseguidos.
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A Inquisicdo e seu Santo Oficio, em 29 de abril de 1550, determinaram que seriam
condenados a morte aqueles que escrevessem ou editassem livros heréticos. Isso fez com que
um espanhol estudioso das diversas artes, conhecido como Miguel Servet, fosse acusado de
herege e condenado a forca pelo seu manuscrito Christianismi Restitutio. O livro que defendia
um catolicismo cristocéntrico irritou as autoridades catolicas da época, que, além da matar
o seu autor, terminaram queimando quase todos seus escritos, conservando-se, hoje em dia,
apenas trés exemplares (BAEZ, 2006).

No entanto, essas institui¢des censoras ndo so se fizeram ouvir na Europa - principalmente
em Alemanha, Espanha, Franca, Portugal -, mas se estenderam também a América. Os
comissarios da igreja, como frades e monges, eram os responsaveis, no Novo Mundo, de
catequizar os leitores que no continente havia. Varios paises como México, Brasil, Colémbia e
Venezuela sentiram o poder da instituicdo sagrada. Entre as proibig¢des, realizadas pelo Santo
Oficio e as institui¢des criadas em cada pais (Concilio Provincial Mexicano, Cédula Real da
Venezuela, Arquivo Geral da Nagdo, na Colémbia), constam desde biblias que eram lidas pelos
indios até obras variadas provenientes da Europa, como: O novo Abelardo, a continua¢do da
Histéria universal, de Bousset, O Génio, de Montesquieu, a Histéria da América, de William
Robertson e outros tanto, entre eles, escritos de Voltaire e Rousseau (BAEZ, 2006).

No Brasil, particularmente, a censura teve um papel fundamental, na visdo do frei alemao,
naturalizado brasileiro, Pedro Sinzig. De acordo com Aparecida Paiva (1999), Sinzig, que atuou
como censor seguindo os preceitos cristdos, procurou moralizar a sociedade brasileira: “Seu
grande objetivo, ao “guiar as consciéncias’, era orientar literaria e moralmente os cristdos, ndo
deixando que lares catdlicos fossem invadidos pelo veneno corruptor do “lixo literario” (p. 415,
grifos do autor). A partir disso, ele publicou, em 1915, o livro Através dos romances: guia para
as consciéncias e nele dividiu: a) os livros sdos e recomendados, b) os livros recomendados
com restri¢des, desde que lidos por motivos justos, e ¢) os livros perigosos, que envenenariam
a alma do leitor.

O frei censor que criou seu manual de veto teve uma especial preocupagdo com as
mulheres, a quem considerava faceis de influenciar pela leitura. Ciente de que o romance ja
se destacava entre as leituras que elas faziam, temia pelas fantasias que poderiam ser levadas
a criar, distanciando-as da doutrina do evangelho. “Ele admite que as mulheres se apaixonam
loucamente pelas mas leituras como pela morfina e pelo baile” (PAIVA, 1999, p. 423). Ainda, a
autora destaca a diferenca em termos de quantidade de adjetivos que Sinzig utiliza ao referir-se
aos bons e aos maus livros, ficando para estes o niimero maior:

Para os livros aprovados, os termos sdo inofensivo, decente, proveitoso, util, moral,
genuinamente catolico, aprovado pelasautoridadeseclesiasticas, interessante, sadio, primorde
delicadeza, digno de louvor, instrutivo, recomendavel e merece um lugar de honra em todas as
bibliotecas. Para os livros condenados: apaixonados, amorais, atrevido, abjeto, anti-higiénico,
anticlerical, banal, bizarro, baixo, concupiscente, cinico, canalha, deslavado, desonesto,
deploravel, escandaloso, excéntrico, erdtico, excitante, enervante, escabroso, frivolo, fatalista,
inconveniente, imoral inenarravel, inverossimil, indigno, infame, imundissimo, impuro,
indecente, impio (PAIVA, 1999, p. 423).

A censura ndo se aplicou apenas aos leitores, mas também a escritores, editores, livreiros
e todos aqueles que eram responsaveis pelos livros e/ou os faziam circular. Segundo Rita
Marquilhas (1999), entre as imposi¢Ges feitas para prevenir a edi¢do de textos heréticos ou
imorais, constavam licengas que deveriam ser obtidas pelos impressores, revisdo de todos
os exemplares que estivessem no mercado a venda, em bibliotecas, ou daqueles que viessem
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pelo porto, declaragdo dos leitores das obras que possuiam, entre outras. Essas estratégias de
controle da leitura terminavam colocando em risco aqueles que insistiam em manter sob seu
dominio as leituras censuradas ou proibidas.

Uma das formas utilizadas pela Inquisi¢do para proibir a leitura das obras condenadas era
através da publicagdo de éditos.

A publicagdo de éditos tinha um papel importante na comunicagdo entre o poder inquisitorial
e a populacdo religiosa, eclesidstica ou secular. Eram textos informativos que, sujeitos a uma
emissdo simultdnea, divulgavam a competéncia e a agdo do Santo Oficio na sua forma mais
atualizada. Ora, muitos dos éditos particulares tinham por objeto um texto acabado de ser
condenado pela equipe qualificadora da Inquisicdo (MARQUILHAS, 1999, p. 365).

A partir dos éditos, a populagdo leitora sabia o que poderia ou ndo ler e, se caso caisse
em suas mdos um texto condenado pela equipe qualificadora da Inquisicdo, era obrigacdo
encaminhd-lo diretamente a esta para que tomasse as medidas necessarias, provavelmente a
sua destruicdo.

No que diz respeito a leitura de textos religiosos, os reis também atuaram como censores
sociais determinando o que deveria ser lido e por quem. Henrique VIII que de inicio proibiu
a leitura da Biblia em inglés, termina cedendo sob restri¢coes. Os nobres, favorecidos na
escala social, poderiam ler sem problemas e solicitar que alguém lesse para eles; ja os menos
privilegiados, como mulheres, artesdos, agricultores e trabalhadores bracais, eram proibidos
de fazer essa leitura (GILMONT, 1999).

O papa Pio IV ndo fez diferente que o aristocrata ao ditar regras para a leitura da Biblia,
entre elas a quarta regra, determinando que “a leitura é autorizada apenas as pessoas que
tiverem obtido uma permissao escrita do bispo ou do inquisidor, [...] de qualquer modo, essa
permissdo so sera dada aos homens “eruditos e piedosos” (JULIA, 1999, p. 84, grifo do autor).

A Inquisi¢do foi o meio que a igreja utilizou como forma de chamar a atenc¢do para sua
doutrina evangelizadora, afastando tudo o que se desvinculava da religido, mas também para
provar que a religido catolica era a nica que deveria ser seguida. Por esses motivos, textos
pertencentes a outras religides foram ca¢ados e eliminados impiedosamente, como ocorreu
com os textos gndsticos que acreditavam mais no conhecimento do ser do que na fé crist3,
pregoada pela igreja. Também na Espanha da Reconquista, o Cordo, livro sagrado mugulmano,
foi destruido pelos sacerdotes e soldados que iam de casa em casa confiscando-o. As pessoas
que nele acreditavam faziam as leituras escondidas e, para ndo serem penalizadas, terminaram
enterrando seus livros, mas muitos foram encontrados e incinerados como forma de proteger a
supremacia catélica (BAEZ, 2006).

A igreja crista ndo foi a Uinica instituicdo a ditar o que devia ou ndo ser lido. Outras crencas
fizeram o mesmo, destruindo aquilo que atentava contra a sua fé. Bdez (2006) nos aponta
algumas delas: na China antiga, um monarca chamado Shi Haundi, como forma de impor seu
poder, mandou queimar todos os livros, menos os de agricultura, medicina ou profecia, e os
que defendiam o seu regime. Todos aqueles que ousassem esconder alguma das literaturas
proibidas eram castigados, sendo obrigados a trabalhar na constru¢do da Grande Muralha,
e alguns ainda pagavam com a propria vida. Os textos budistas e seus seguidores também
ndo escaparam a perseguicdo na China, e os que foram preservados tiveram que manter-se
escondidos por muito tempo em grutas. Os talibds também provocaram destrui¢des de livros
contrarios a sua doutrina. Em 1998, Omar, lider talibd, mandou queimar cinquenta mil livros
que se encontravam num centro cultural ao norte do Afeganistdo.
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Outros que sofreram as penalidades pelos seus escritos e de quem também Béez (2006)
nos fala sdo os astrélogos e profetas. Essa literatura vista com maus olhos pelos Inquisidores e
com temor pelos monarcas - posto o que fosse revelado -, acabou sendo destruida e, com isso,
muitos registros que poderiam ser estudados no futuro se perderam para sempre. Algumas
personalidades como o médico e profeta Michel de Notredame (Nostradamus) e o astrélogo,
alquimista e poeta, Henrique de Villena tiveram suas obras queimadas e este ultimo ainda foi
excomungado pela igreja.

3 A censura ideoldgica, politica, sexual e racial

Embora a Inquisi¢do tenha sido responsavel por coibir grande parte da atividade leitora
ao longo da histdria, sabemos que ndo foi a tnica. Outras instdncias que detinham o poder
também colaboraram para que a leitura fosse restrita a certos extratos sociais — aqueles que
estavam nesse poder ou com ele compactuavam - e proibida a todos os que representavam uma
ameaca a seu sistema ideologico e/ou politico. Segundo Belo (2006, p. 56), “Todas as atitudes
de censura dos poderes manifestavam a vontade de impedir ou enquadrar a leitura”.

A leitura tornou-se, entdo, uma atividade perigosa que devia ser controlada, pois levar
o homem a refletir sobre o que estava nos escritos se constituia numa forma ameacadora de
perder esse poder. Muitas das leituras que ajudavam o sujeito a ver a sua realidade e pediam dele
uma reagdo foram simplesmente aniquiladas; entre elas, muitos textos que alertavam sobre a
situacdo politica repressora que se instituiu. Por exemplo, na Franga, durante a revolugdo, o
numero 116 dos Anais, de Simon-Nicolas-Henry Linguet, foi destruido publicamente devido as
ideias revoluciondrias nele contidas (BAEZ, 2006).

Baez (2006) nosrevela, no capitulo de seu livro O bibliocausto nazista, a terrivel destruigao
comandada por Paul Joseph Goebbels, responsavel pelo Ministério do Reich paraa Educagdo do
Povo e para a Propaganda do governo de Hitler. Como forma de manter a pureza de raca ariana,
incitou os jovens estudantes para que queimassem mais de vinte mil livros que se encontravam
em varias bibliotecas alemds e que pregavam, principalmente, o intelectualismo judeu e os
ideais comunistas. Entre esses escritores estavam: F. W. Foerster, Emil Ludwig, Heinrich Mann,
E. M. Remarque, Alfred Kerr, Freud, Marx, Einstein, Proust, Brecht etc.

Um dos povos que mais sofreu as penalidades do acesso a leitura foi o escravo. Com
medo de que eles lessem textos que alertassem para modificar a sua condi¢do servil, como
os proprios panfletos abolicionistas, os seus donos lhes impunham castigos que iam desde o
acoite a morte. A leitura, embora ndo fosse uma chave direta para a liberdade, era uma forma
de reflexdo e, portanto, de possivel reagao. Manguel (2001, p. 313) nos explica que: “Aprender
a ler, para os escravos, ndo era um passaporte imediato para a liberdade, mas uma maneira de
ter acesso a um dos instrumentos poderosos de seus opressores: o livro”. Além das palavras
que se tornavam um perigo para os donos de escravos, havia também a posse do objeto que até
entdo era daqueles que detinham as rédeas do poder. E esse objeto, na visdo deles, ndo podia
pertencer a classes sociais tdo diferenciadas, pois o livro era sindnimo de cultura, e esta cabia
sO a eles.

A palavra torna-se umaarma a servi¢o daqueles que a possuem e dela extraem significados.
Manguel (2001, p.315) estabelece que a reflexdo e a a¢do aproximam o leitor do sentido do texto:
“esse leitor tem agora a possibilidade de refletir sobre a frase, de agir sobre ela, de lhe dar um
significado”. Belo (2006) concorda com Manguel ao afirmar que o leitor, ao buscar os sentidos
no texto, termina roubando, “dessa propriedade” os sentidos pretendidos pelo autor. Ndo é
somente no material impresso que estaria o perigo imediato, mas o que se esconde por detras
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das palavras. O sentido é que deve ser capturado, assim como a real inten¢do de seu autor e o
que de fato esse texto traz e faz pensar.

Essa era uma das questdes que preocupou muito os governos ditadores do mundo todo.
Como as palavras teriam que ser evasivas, para ndo serem identificadas em seu sentido puro
— e procurar esse sentido cabia ao leitor desperto —, muitos textos e escritores passaram a ser
perseguidos, quando disso seus opositores se deram conta. J& comentamos, anteriormente,
uma das atitudes usadas pelos seguidores de Hitler, ao queimar inameras obras judias, mas
essa ¢ uma das tantas agdes praticadas por esses regimes que buscavam por meio da opressdo
e tortura que sua ideologia politica fosse legitimada. Varios escritores sentiram o peso da
ditadura ao serem considerados comunistas em suas ideias e alguns tiveram que escrever na
clandestinidade ou exilar-se de seu pais para proteger-se e preservar a sua obra.

Na Espanha de Franco, um dos grandes poetas do século passado, Federico Garcia Lorca,
ndo so teve seus escritos destruidos, como sofreu uma emboscada, ao que tudo indica, dirigida
pelo ditador, e foi assassinado. Na América, também grandes escritores tiveram suas obras
dilaceradas pelas chamas que tentavam consumir as suas escrituras. Para citar apenas alguns,
lembramos de Jorge Luis Borges, na Argentina, Mario Vargas Llosa, no Peru, Pablo Neruda,
no Chile, Gabriel Garcia Marquez, na Colombia e Jorge Amado, no Brasil. Sabemos que esses
autores representam um grupo muito maior onde estariam todos aqueles que tiveram suas
obras desaparecidas, juntamente com um sem numero de pessoas — escritoras ou leitoras — que
incomodavam esse sistema politico.

Maria Luiza Tucci Carneiro (1999) traz em seu artigo Cultura amordagada: o DEOPS e
o saneamento ideoldgico algumas curiosidades, além de nos explicar de que forma era feito
esse controle da leitura. Para comecar, ela cita a quantidade de obras de escritores como Jorge
Amado e José Lins do Rego que foram incineradas sé na Bahia: 808 exemplares de Capitdes de
areia, 267 de Jubiabd, 223 de Mar Morto, 214 de Pais do Carnaval, 26 de Pureza, 15 de Doidinho,
14 de Menino de engenho, entre outras. Somado a isso, os livros que apresentavam vocabuldrios
comunistas eram censurados, como o caso de Tarzan, o invencivel, em que aparecia a palavra
“camarada”.

O objetivo da censura no Brasil, promovido pelo governo de Getulio Vargas, era tentar
purificar a sociedade. Para isso, o saneamento ideoldgico consistia em impedir a propagacao
das ideias consideradas como perigosas e que, por atentarem contra a ordem estabelecida
pelo sistema ditatorial, deveriam ser banidas. Carneiro (1999, p. 433) reforca que ndo sé os
comunistas eram vistos com maus olhos pelo governo Vargas: “os comunistas, anarquistas,
judeus, negros, ciganos e japoneses transformaram-se em focos distintos da vigilancia oficial”.
E a policia politica (DOPS) era o érgiao que tinha a fun¢do de bloquear os pensamentos
revolucionarios, silenciando os grupos potencialmente ameacadores do poder.

4 A literatura perigosa: o romance

Outro tipo de leitura que passou a perturbar as elites sociais foi a do romance. De acordo
com Martyn Lyons (1999), o novo publico leitor francés do século XIX, entre ele, o feminino,
que cresceu muito nessa época, lia livros de cozinha, revistas, jornais e, sobretudo, romances
populares. Embora estes ultimos fossem uma fonte de lucro - por parte da classe média que mais
gastava nessa literatura —, comegaram a ser taxados como perigosos. “Na Terceira Republica, o
Le Droit des Femmes defendia o restabelecimento do divércio e a criagdo de condi¢des para a
educac¢do das meninas” (p. 170).
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O romance apresentava outras ameacas sociais: poderia excitar as paixdes e a imaginac¢ao
feminina, sugerindo ideias erdticas que talvez balangassem a ordem conjugal. Romances como
o de Emma Bovary e Anna Karenina, entre outros, poderiam incitar o adultério, ja que eram
vistos como transgressores sociais e por isso passaram a ser proibidos. Paiva (1999, p. 417) se
posiciona frente esse tipo de leitura:

O romance, por sua vez, ocupa um lugar de destaque na lista dos livros perigosos na virada do
século. E ele que devera ser arrancado das mios das mulheres. Com essa pratica de leitura, a
utilidade moral imediata foi substituida pela recreacdo, pelo entretenimento e pela fantasia
que ele possibilitava.

A leitora feminina é associada a um tipo de leitor que facilmente se deixa seduzir pelos
romances amorosos e isso ndo s6 poderia por-lhe em risco a sua reputagdo conjugal e social,
como também faz com que caia nas malhas da m4 literatura. De acordo com Zilberman (2000,
p- 35), ‘o publico feminino constitui a por¢do mais fragil e passivel de seducdo pelos maus
livros postos a sua disposicdo”.

Entretanto, ndo é so a leitora feminina que 1é romances nessa época. Embora as
leituras subversivas e socialistas dos anos da revolugdo francesa comegassem a ser lidas pelos
trabalhadores urbanos, os romances, para este novo publico, também passaram a ser uma fonte
de lazer.

Segundo Lyons (1999), os trabalhadores, dada a redug¢do da jornada de trabalho, tinham
mais tempo para ler, porém suas leituras - que eles mesmos escolhiam - apontavam alguns
perigos, assim como as leituras femininas: “A sele¢do de obras dos trabalhadores chocava por
incluir Voltaire e Rousseau, além de Goerge Sand e Eugéne Sue, acusados de atacar a instituicao
do casamento e de justificar o suicidio e o adultério” (p. 187).

Por isso, Lyons (1999) afirma que os empregadores e reformadores de bibliotecas queriam
suavizaras tensdes sociais, encorajando a leitura de livros classicos que ndo apresentassem riscos
para seus interesses. “Havia a esperanca de que os leitores da classe trabalhadora pudessem ser
afastados da bebida e da literatura perigosa tendente para o socialismo, a supersticdo excessiva
ou a obscenidade” (p. 188).

O autor comenta que entre 1880 e 1890 mais da metade dos livros emprestados das
bibliotecas da Franca eram romances, e entre os mais lidos, pelos trabalhadores, estavam
Alexandre Dumas e Victor Hugo. “A ansiosa busca por conhecimento através dos livros era
vital para a emancipag¢do intelectual sobre a qual estaria fundamentada a agdo politica, [...]”
(LYONS, 1999, p. 191).

5 A leitura clandestina e subversiva

Além da leitura dos romances, havia uma leitura que parecia ameagar diretamente as
esferas do poder, e ela ocorria em grupos, o que causava um temor ainda maior. Essa leitura,
realizada por alguém em voz alta, tinha uma repercussio imediata, principalmente em se
tratando de jornais ou folhetos socialistas que terminavam alimentando uma ideologia nova na
classe operdria. Muitos trabalhadores, cientes de sua situagdo trabalhista, se revelavam contra
seus empregadores ou até o préprio governo. Essa leitura tida como subversiva ocorria em
alguns casos de forma clandestina.

Manguel (2001) lembra que em Cuba, nas fabricas de charutos, foi instituida a figura do
lector, que era um operario pago pelos demais trabalhadores para ler os escritos publicados em
La Aurora. O jornal trazia desde textos cubanos e estrangeiros (traduzidos) a dentncias sobre
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as penas que os trabalhadores padeciam devido a tirania dos patrdes. Em funcdo disso, essas
leituras deixaram de ser toleradas nas fabricas desde que o governador politico de Cuba, em
maio de 1866, baixou o seguinte decreto:

1. E proibido distrair os trabalhadores das fabricas de tabaco, oficinas e fabricas de todo
tipo com a leitura de livros e jornais, ou com discussdes estranhas ao trabalho em que estdo
empenhados. 2. A policia deve exercer vigildncia constante para fazer cumprir este decreto e
colocar a disposi¢do de minha autoridade os donos de fabricas, representantes ou gerentes que
desobedegam a esta ordem, de modo que possam ser julgados pela lei, segundo a gravidade do
caso (FONER apud MANGUEL, 2001, p.133).

Com isso, algumas das leituras passaram a ser clandestinas até que desapareceram, assim
como o jornal, pelo menos em Cuba. No entanto, os imigrantes que foram trabalhar na industria
charuteira nos Estados Unidos levaram junto a institui¢do do lector e as leituras come¢aram a
ser de textos variados, principalmente: poemas e romances, sendo o mais popular O conde de
Monte Cristo, de Alexandre Dumas. (MANGUEL, 2001)

Se a leitura oral tinha essa caracteristica de subversiva, a silenciosa ndo fica atras. Paul
Saenger (1998) afirma que a leitura silenciosa era uma das formas de encorajar os pensamentos
politicos subversivos e as leituras erdticas que eram proibidas. O autor cita exemplos dessas
praticas:

Na segunda metade do século XV, o manuscrito aristocratico, lido previamente, tornou-se o
principal veiculo para a difusdo de ideias de resisténcia a autoridade monarquica, do mesmo
modo pelo qual os tratados latinos do século anterior tinham servido para a propagagdo de
ideias contra a autoridade papal. [...] Na Franca do século XV, onde era proibida a pornografia,
a leitura privada encorajou a produgdo de escritos picantes e ilustrados para um publico leigo
e que eram tolerados justamente por serem passiveis de difusdo em segredo (p. 169).

Robert Darnton (1998) faz um estudo das obras proibidas da Franca pré-revolucionaria e
nele destaca as de literatura erdtica ou pornografica, que se bem continha elementos ofensivos
para as autoridades religiosas e monarquicas do Antigo Regime, eram lidas por um grande
numero de pessoas. Entre essas obras e autores aparecem Questions sur UEncyclopédie e
La pucelle, de Voltaire, L'n 2440, de Mercier, Histoire philosophique, de Raynal, Les bijoux
indiscrets, de Diderot, Thérése philosophe, de provavel autoria do marqués d’Argens.

Essas obras somadas a muitas outras que o autor expde em seu estudo dos “livros
filosoficos” - ou seja, aqueles considerados clandestinos, proibidos, e que aparecem como tal
nas correspondéncias comercias (DARNTON, 1992) - sdo assim denominados por ferirem a
religido, o Estado e os costumes. Portanto, cabe a essa categoria de livros filoséficos, ndo apenas
as leituras licenciosas, mas todas as que perturbavam a ordem da Franca pré-revolucionaria.
Obras como, Mémoires sur la Bastille, de Linguet e Des letters de cachet et des prisons d’Etat, de
Mirabeau, instigavam a opinido publica contra o governo, pois apresentava relatos de homens
prisioneiros sem julgamento por um Estado todo-poderoso (DARNTON, 1998).

Esses livros tornaram-se o pesadelo literario das elites na Franga, juntamente com os
libelles ou libellistes - espécie de relatos que mostravam também a corrupg¢do entre os sumos
sacerdotes e os detentores do poder. O estudioso ainda reforca que os autores dos libelles:
“Forneciam relatos auténticos do que realmente ocorria por tras da fachada do poder; e, para
provar o que diziam, enxertavam excertos da correspondéncia de ministros, depoimentos
confidenciais de camareiros [...]” (DARNTON, 1998, p. 92).




ISBN 978-85-8167-095-9 «

Toda essa literatura, na Franca, passou a ser conhecida como clandestina ja que os
livreiros tinham seu modo particular de comercializar os livros que eram proibidos pelo Antigo
Regime. Darnton (1992), em sua obra Edi¢do e sedi¢do: o universo da literatura clandestina
no século XVIII, relata o comércio livreiro da literatura considerada ilegal no periodo anterior
a Revolugdo Francesa a partir dos arquivos existentes na Société Typographique de Neuchdtel
(STN). O livro ilegal, de acordo com o autor:

[...] corréi a ideologia monérquica e seus pilares - o rei, a Igreja e os bons costumes - pelo uso
sistematico, desenfreado e desmesurado das seguintes armas: zombaria, escarnio, razdo critica
e historica, pornografica, irreligido e materialismo hedonista. A literatura clandestina propde
opinides, recusa normas, suspeita da autoridade e reconstroi as hierarquias (DARNTON, 1992,

p- 1)

Podemos, portanto, concluir, que a escritura e a leitura no decorrer da histéria foi uma
atividade controlada. Tanto o escritor como o leitor ndo dispunham de liberdade para exercé-
la. Vimos que institui¢des censdrias a mando da igreja e dos regimes autoritarios foram
responsaveis por imprimir uma histdria da leitura baseada na ilegalidade e/ou clandestinidade.
Essa leitura também conhecida como subversiva, por ameacar ou, efetivamente, provocar o
rompimento dos pilares que sustentavam o poder monarquico, religioso, politico e ideoldgico
de sua época, deveria ser abolida. Como consequéncia, os livros e seus comerciantes, os autores
e os leitores foram penalizados com a censura e a proibicdo que fez com que milhares de obras
fossem destruidas, apagando a memoria de um povo e com isso uma historia da leitura que
jamais podera ser escrita.
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ARTES VISUAIS E POESIA NA SALA DE AULA: UMA
PROPOSTA INTERDISCIPLINAR

Rosiene Almeida Souza Haetinger1

Resumo: No presente trabalho prope-se uma atividade interdisciplinar de criacdo literaria a partir de pinturas,
tendo em vista o processo criativo de Beatriz Viégas-Faria ao escrever o poema “SOLIDAO: palavra derivada do
masculino’, da obra Pampa pernambucano: poesia, imagens, e-mails (2000). O poema (assim como o livro
como um todo) tem um carater singular por vérios motivos, dentre eles poderiamos destacar sua natureza
indubitavelmente comparatista, intertextual e interdisciplinar, além do declarado encantamento pela obra
pictdrica do pernambucano Gil Vicente, a qual constitui-se como principal elemento de confluéncia.

Palavras-chave: Poesia. Artes visuais. Intertextualidade. Interdisciplinaridade. Proposta pedagogica.

Os educadores do século XXI estdo frente a novos paradigmas na educagdo: esta ndo
¢ mais estdtica, mas dindmica, ndo é mais unilateral, mas multipla, assim como o mundo a
que pertencem os atuais estudantes. Estes convivem, em seu dia a dia, com a multiplicidade
de habilidades e conhecimentos: no uso da internet, por exemplo, ha uma manipula¢io
de diferentes tipos de signos: o sonoro, o verbal, o pictdrico, entre outros. Esses jovens que
frequentam a escola deste século estdo acostumados a manter uma rede cognitiva por diferentes
meios, por isso ndo aceitam mais (e isso é comprovado no desinteresse do aluno pela escola)
aulas em que a multiplicidade nio vigore. E dificil e torturante para ele, que dispde de toda a
interacdo propiciada pela sociedade atual, conviver com a estrutura monotipica, fragmentada e
engessada da escola e de seu curriculo.

Frente a essa realidade, acredita-se que o advento da interdisciplinaridade venha a
colaborar para a construgdo de uma nova perspectiva de escola: aquela que cré em uma proposta
que articule as diferentes areas do conhecimento e pressupde e aprimora uma capacidade
comum: a leitura de textos®. Entretanto, antes de tudo é preciso entender que o conceito de
texto ndo se limita aquele compreendido consensualmente como um conjunto de frases com
palavras do alfabeto. Assim sendo:

Texto (do latim textus, tecido) é toda constru¢do cultural que adquire um significado devido a
um sistema de codigos e convengdes: um romance, uma carta, uma palestra, um quadro, uma
foto, uma tabela sdo atualiza¢bes desses sistemas de significados, podendo ser interpretados
como textos. Ha textos que combinam a linguagem verbal com a linguagem visual, muito
utilizados hoje em dia no jornalismo e na publicidade.3

A partir desse conceito de texto, temos também uma definicdo de leitura mais ampliada:
ler ndo é decodificar signos, mas a possibilidade de “aproximar-se de algo que acaba de ganhar
existéncia”, “um modo de nos contrapor a uma realidade que antes ndo existia’, enfim, de

1 Mestre em Literatura Comparada (UFRGS), professora do Centro Universitario UNIVATES, e-mail: rosiene@univates.br.

2 KLEIMAN, Angela; MORAES, Silvia E. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo redes nos projetos da escola. Campinas:
Mercado de Letras, 1999. (Colegdo Ideias sobre Linguagem)

3 KLEIMAN, Angela; MORAES, Silvia E. Op. cit. p. 62.
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entendimento de mundo, com sua diversidade de cddigos e signos verbais e ndo-verbais. A
leitura, “na sua permanente instiga¢do do mundo, ndo se reduz a limitadas concepg¢des da
realidade cotidiana. Ao contrario, a leitura da curso a um modo de pensar e sentir tudo o que
nos cerca’*.

Desse modo, parece claro que atividades escolares que se desenvolvam sob o paradigma
da intertextualidade estardo colaborando para a amplificagdo do olhar do educando frente
ao mundo. Afinal, “quanto mais elementos reconhecermos, mais facil serd a leitura e mais
enriquecida serd a nossa interpretagdo”.

Sendo assim, pretende-se apresentar uma proposta de trabalho que envolva diferentes
areas do conhecimento: as artes visuais e a poesia. A partir da obra Pampa pernambucano®, de
Beatriz Viégas-Faria, se trabalhara as rela¢des e inter-relagées entre essas duas formas de arte.

Pampa pernambucano, de Beatriz-Viégas-Faria, é um livro que tem como subtitulo
poesia, imagens, e-mails, o que ja antecipa o contetido da obra. O titulo tem a palavra pampa
porque a autora das poesias contidas no livro nasceu no Rio Grande do Sul, e também o adjetivo
pernambucano por seu contetdo poético ser “inspirado” em obras pictdricas do artista plastico
Gil Vicente, de Pernambuco. Além das poesias e das imagens, ha ainda os e-mails trocados
entre a escritora e o pintor, o que revela o processo criativo de Beatriz e as impressoes de Gil
Vicente ante a repercussdo poética que suas pinturas produziam.

Pampa pernambucano é um livro especial para a Literatura e para as Artes Visuais.
Principalmente, é especial para o que chamamos de Literatura Comparada e todas as
suas particularidades. Isso porque a obra da gatcha Beatriz Viégas-Faria trabalha com
duas linguagens que, mesmo artisticas, sdo diferentes. Uma tem como material a imagem
pictdrica, a outra, a palavra. Entretanto, apesar das diferengas, elas se entrecruzam em Pampa

pernambucano.

Desse modo, ndo ha duvida de que a obra em questdo apresenta intertextualidade. De
acordo com o conceito cunhado por Julia Kristeva, “todo texto se constréi como mosaico de
citagdes, todo texto é absorc¢do e transformacdo de um outro texto™”. Percebe-se, nesse sentido,
que Beatriz evidencia esse aspecto da producdo textual, uma vez que seus poemas sdo o
resultado explicito da influéncia que pinturas e cang¢Ges exerceram sobre ela. Beatriz, a autora,
mostra isso no proprio conteido do livro, ja que coloca no rodapé das paginas com poesias
os referenciais artisticos — pinturas, cang¢des - que a “inspiraram”, ou seja, que estabelecem
relagdes de intertextualidade com o texto poético produzido por ela. Além disso, os e-mails
apresentados ao final do livro, trocados entre a gatcha e Gil Vicente, deixam explicitos os
passos, as angustias do processo de criagdo do texto em relacdo as pinturas do pernambucano®.

O tratamento intersemidtico explicitado no processo criativo de Beatriz, ou seja, essas
relagdes e inter-relacdes entre a Literatura e outros sistemas nao-literarios, coloca a sua praxis
enquanto escritora no campo da Literatura Comparada. Esta, compreendida como “uma forma

4 Todas as citagdes deste paragrafo pertencem a: SANTOS, Volnyr. “Apresentacdo”. In: FLORES, Onici; PEREIRA, Vera W. O
grau dez da leitura: lendo como escritor, escrevendo como leitor. Porto Alegre: WS Editor, 2000. p. 11.

5 KLEIMAN, Angela; MORAES, Silvia E. Op. cit. p. 62.
6 VIEGAS-FARIA, Beatriz. Pampa pernambucano: poesia, imagens, e-mails. Porto Alegre: Uniprom, 2000.
7 KRISTEVA, Julia. Introdug¢do a semanalise. Sio Paulo: Perspectiva, 1974. (Colegdo Debates) p. 64.

8 Além das pinturas de Gil Vicente, a autora apresenta também como elementos “inspiradores” algumas cangdes.
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especifica de interrogar os textos literdrios na sua interacdo com outros textos, literarios ou
ndo, e outras formas de expressdo cultural e artistica™, “permite que se observem os processos
de assimilagdo criativa dos elementos, favorecendo ndo s6 o conhecimento da peculiaridade de
cada texto, mas também o entendimento dos processos de producdo literaria™.

E importante salientar que um dos pontos mais importantes do projeto é proporcionar
ao estudante um momento de prazer com a poesia e com as artes visuais, e que estas lhe
possibilitem realizar o processo de repercussdo/ressondncia de Gaston Bachelard. No livro
A poética do espago, Bachelard realiza primeiramente uma abordagem sobre o momento
da leitura de um poema. Quando se lé um texto poético e ele atinge a alma do leitor,
ha a repercussdo, que é um processo particular e interior da pessoa, ou seja, ndo ha uma
manifestacdo externa nesse momento, mas um turbilhdo de emogdes e sentimentos que se
realizam na alma do leitor encantado. Nesse instante, “parece que o ser do poeta é o nosso
ser”™, dado o envolvimento encantador da poesia. O poema causa tanta identificacdo no leitor,
que ele supde, hipoteticamente, poder té-lo escrito, ja que parece que € sua vida transformada
em palavras. A partir desse encantamento, ha uma prefiguragdo de imagens proporcionadas
pela poesia. E, nesse momento, ¢ a ressondancia que impera. Nela, “ouvimos o poema”, ou
seja, “as ressondncias dispersam-se nos diferentes planos da nossa vida no mundo”. Sdo as
manifestacoes externas do leitor frente ao texto poético: um sorriso, uma lagrima, um siléncio,
alguma consideragdo oral ou, no caso de Beatriz Viégas-Faria, de forma escrita. Portanto, a
leitura, a fruicdo, “a exuberancia e a profundidade de um poema sdo sempre fené6menos do par
ressondncia-repercussdo”. O leitor, assim, esta entregue inteiramente a imagem poética.

No caso do livro Pampa pernambucano, pode-se dizer que o devaneio da autora promovido
a partir das pinturas de Gil Vicente repercutiram em sua alma, o que causou a ressondncia: os
poemas. Atentando para esse processo vivido pela autora gatuicha, pode-se considerar a énfase
do filésofo francés de que “uma tinica pintura poe-se a falar infindavelmente. As cores tornam-
se palavras. Quem ama a pintura bem sabe que a pintura é uma fonte de palavras, uma fonte
de poemas”s. Essa transformacgdo, decorrida desse encantamento de Beatriz Viégas-Faria, faz
surgir Pampa pernambucano. E essa experiéncia encantatdria que se pretende proporcionar
ao educando: a liberdade que o prazer da fruigdo proporciona, favorecendo o devaneio e a
imaginacgdo do leitor recriador de imagens poéticas. Elyana Barbosa afirma:

E necessario considerar que a filosofia de Bachelard é uma filosofia do sujeito, daquele que
possui criatividade, daquele que se caracteriza por possuir a imagina¢do nio como uma
faculdade, mas como poder constitutivo, poder este que afirma o homem como sujeito.
A imaginacdo ¢é vista por Bachelard como esséncia do espirito humano. E a imaginacio que
dda dinamismo as atividades do homem, atividade intelectual e atividade onirica, 0 homem
enquanto pensador, o homem enquanto sonhador.*

9 CARVALHAL, Tania Franco. Literatura comparada. 4. ed. rev. e ampl. Sio Paulo: Atica, 2003. (Série Pincipios) p. 74.
10 Idem. Ibidem. p. 85-86.
1 BACHELARD, Gaston. A poética do espaco. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993. p. 6 e 7.

12 Todas as passagens entre aspas desse paragrafo pertencem a: BACHELARD, Gaston. A poética do espa¢o. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1993. p. 6 e 7.

13 BACHELARD, Gaston. “Introdu¢do a biblia de Chagall”. In: O direito de sonhar. Sio Paulo: Difel, 1985. p. 9.

14 BARBOSA, Elyana. Gaston Bachelard: o arauto da pés-modernidade. 2. ed. Salvador: EDUFBA, 1996. p. 17, grifos meus.
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Mesmo considerados dispensaveis em nossa sociedade consumista e materialista, estes
sdo elementos inerentes a alma e a sensibilidade do ser humano. Dentro dessa perspectiva,
Edgar Morin lembra:

Nosso cotidiano vive sempre em busca do sentido. Mas o sentido ndo é originario, ndo provém
da exterioridade de nossos seres. Emerge da participagdo, da fraterniza¢do, do amor. O
sentido do amor e da poesia € o sentido da qualidade suprema da vida. Amor e poesia, quando
concebidos como fins e meios do viver, ddo plenitude de sentido ao “viver por viver”.’s

Portanto, acredita-se que uma atividade que faca com que o educando atente para
diferentes areas do conhecimento humano fara com que ele amplie sua leitura de mundo.
Ainda, ao envolver a sensibilidade e a criatividade, ele desenvolve um olhar mais atento e mais
proximo do que o cerca e do outro.

A proposta pedagogica inicia com a exposi¢do em lamina da pintura Mulher sentada perto
da mesa (1997), de Gil Vicente:

Mulher sentada perto da mesa, 1997, dleo sobre tela, 92 X 130 cm, Cole¢do particular

Os alunos observam a imagem e a professora conversa com eles sobre a obra, provocando-
os a deter um olhar mais atento e sensivel a obra. Para isso, questiona-se sobre o que se vé, que
elementos figurativos ha na tela, como a figura feminina esta posicionada, o que isto indica,
que cores se percebe no quadro, o que elas transmitem e quais sentimentos permeiam a obra.

Ap0s essa conversa, a professora distribui a cada estudante uma cdpia da can¢ado “Solidao”,
de Alceu Valenga, e promove sua execu¢do:

Solidao
A solidao é fera
A solidao devora
E amiga das horas

Prima-irma do tempo

15 MORIN, Edgar. Amor, poesia, sabedoria. 3. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001. p. 10.
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E faz nossos relogios

Caminharem lentos
Causando um descompasso
No meu coragao

A soliddo dos astros

A soliddo da lua

A soliddo da noite

A soliddo da rua.

(Alceu Valenga)

Novamente, a professora conversa com os alunos sobre a letra da canc¢do, o que ela
transmite, e questiona sobre as emocodes suscitadas pela melodia. Em seguida, é mostrado e
lido aos alunos o poema, inspirado na pintura e na canc¢ao, “SOLIDAQ, palavra derivada do
masculino™

Solidao, palavra derivada do masculino

So6 lhe dao
tons sombrios

depois da madurez.

O clardo
vem do rio. E

lhe doi o alvorecer.

Mulher sentada perto da mesa,

silente, tem de o proprio corpo aquecer.

So6 lhe dao
melodia

depois do entardecer.

Mulher sentada perto da mesa,

pensante, tem de o proprio sonho embalar.

So6 lhe dao

alegria

depois de aos poucos morrer.
Claros tons,

desvario. E

faz bem transparecer.

Mulher sentada perto da mesa,

sorrindo, tem de a propria graga conter.
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E questionado aos alunos sobre quais relacdes e inter-relacdes ha entre o poema e as
obras de Gil Vicente e Alceu Valenga. A partir da exploracdo oral das possiveis relagées entre a
pintura e os outros elementos semioticos, a professora mostra aos alunos o e-mail, datado de
22.4.99, trocado entre Beatriz e Gil Vicente. Desse modo, é possivel compreender a génese do
poema, a técnica utilizada por Beatriz, o jogo fonético, a modulagdo melancolica da cangdo que
d4 o tom ao poema, entre outros:

e-mail 22.4.99

“Muitos”

Gil:

Trabalhando, eu resolvi visitar tua home page mais uma vez, de onde recolhi novas anotag¢des
e, claro, cada passeio me traz novas leituras de teus quadros e de teus textos. S6 que desta vez
me bateu uma melancolia tdo grande! Pode ser porque eu estava ouvindo Alceu Valenga (“A
soliddo é fera / A soliddo devora”). Tenho ideia de juntar vocés dois, mas ainda nao sei como.
Fico pensando em sdliddo (nordestina) e soliddo (gaucha) e ndo sei o que fazer com isso.
(VIEGAS-FARIA, 2000, p. 75)

Tendo em vista o e-mail, percebe-se que a musica de Alceu Valenga serviu para dar o
tom do texto. Embalada pela melodia melancolica, a gaticha assume esse estado de espirito e
transmite-o ao poema, além de trazer o tema da can¢do ao titulo e aos versos do texto poético.
Isso é verificado no vocabulario usado pela autora para expressar os sentimentos daquela de
que se fala no poema: sombrios, madurez, doéi, entardecer, pensante, desvario, conter. Essas
palavras remetem a concepgdo de solidao, de tristeza, de melancolia, de recolhimento. Alias,
essa ideia de recolhimento é uma das que remete a pintura, uma vez que a mulher representada
na tela esta encolhida, voltada para si - 0 que também configura um estado de solidao.

Além do tom do poema, a cang¢do colabora para a produ¢do da obra na medida em
que Beatriz Viégas-Faria apropria-se do sotaque nordestino de Alceu Valenga para compor,
foneticamente, o verso que perpassa todo o texto poético: a pronuncia “soliddo” transforma-se
em “sé lhe dao”.

As imagens poéticas usadas pela autora remetem a pintura, como nos versos “O clardo/
vem do rio. E/ lhe doéi o alvorecer”, “depois do entardecer”, “Claros tons”, em que as cores
alaranjadas e vibrantes estdo explicitadas nas manifestagées da natureza que contém essa
coloracdo e no uso de palavras proprias da pintura: claros, clardo, tons.

Com mais evidéncia, algumas expressdbes demarcam a posi¢do da figura feminina
encontrada na obra pictdrica de Gil Vicente, tais como “Mulher sentada perto da mesa” e “tem
de a prépria graca conter’, este ultimo relacionado ao modo como a mulher que aparece na
pintura esta sentada.

Depois da analise intersemidtica do poema de Beatriz Viégas-Faria, a professora propoe
aos estudantes passar pelo mesmo processo criativo da autora de Pampa pernambucano: cada
aluno escolhe uma pintura, de qualquer artista plastico, que os agrade e encante. A partir das
emogdes suscitadas, deve-se produzir um texto poético, levando em conta também o aspecto
técnico (jogo fonético, imagens poéticas, figuras de linguagem, etc).

Tendo em vista que o presente projeto ja foi aplicado em uma situagdo real de sala de
aula, pode-se dizer que o resultado é muito bom. Tanto a analise das relagbes e inter-relagées
dos diferentes elementos semioticos em estudo, a aplicacao de um método de criagdo, quanto
a projecao do aspecto da sensibilidade e do encantamento sdo feitas pelos alunos de maneira
satisfatoria. Além disso, a produgdo poética a partir de uma obra que os instigue ou encante
é surpreendente, tendo em vista o envolvimento que se percebe dos estudantes com as obras
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escolhidas. Um exemplo do trabalho desenvolvido em sala de aula foi feito a partir da obra
Autorretrato con Vestido Rojo y Dorado, de Frida Kahlo:

Autorretrato con Vestido Rojoy Dorado, 1941, Oleo sobre tela, 39 x 27,5 cm, Colecio J. y N. Gelman

A partir da pintura da artista plastica mexicana Frida Kahlo, uma aluna do segundo ano
do ensino médio produziu o seguinte poema:

“Eu pinto-me porque estou muitas vezes sozinha e porque sou o assunto que conhego melhor”.
(Frida Kahlo)

Inesgotavel solidao

Detras da lagrima furtiva,
De meu triste coragao,
Que muito perdeu a razdo,

Existe a solidao.

Uma soliddo que me

Atormenta sem do.

Esconde-se detras de uma vida.

E me corrdi por inteira.

O que faz doer a solidao
E sua sede,

E ter que arrancar
Destas entranhas

O que me falta.

O que doi na solidao
E ter que amar.
Amar e ndo ser amada,

E esta dor persistir por muito tempo.
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O que mais ddi na solidao

E ter na mao uma chave

Que nada abre.

A soliddo é uma foto em que
Se retorce

Um inconformado instante.

E desencontrar-se

Nos proprios passos.

Nao sei quando perderei

Essa dor.

Meu coragdo é uma cidade
Entre muralhas

Esperando a chave da solidao.

Antes de iniciar essa breve andlise do processo criativo e da intertextualidade presentes
no poema da aluna, é preciso ressaltar a génese poética enquanto procedente de um ndo
profissional, um ndo escritor. Sendo assim, é possivel detectar-se lugares-comuns e simplicidade
no texto, mas é preciso lembrar que se trata de uma estudante que s6 produz poemas em sala
de aula, portanto, ndo exercita regularmente a escrita dessa pratica poética.

A aluna em questdo participou da aula na qual se desenvolveu a pratica da proposta
transcrita neste capitulo do trabalho, portanto, analisou, juntamente com os colegas da sua
turma, o processo criativo de Beatriz Viégas-Faria, tendo como exemplo o poema “SOLIDAO,
palavra derivada do masculino’, escrito a partir da obra Mulher sentada perto da mesa (1997),
do pintor Gil Vicente. Apos a analise, foi feita a proposta a turma: escolher uma pintura que
lhes emocionasse ou instigasse e produzir um texto poético considerando a sua leitura sobre
ela.

A pintura Autorretrato con Vestido Rojo y Dorado (1941), de Frida Kahlo, foi a escolhida
pela educanda. Segundo depoimento dela, a op¢do por esta obra deveu-se a desestabilizacao
dos seus conceitos sobre o ser mulher e o ser solitario que a producdo artistica da mexicana
provoca. Além disso, a aluna encontrou uma declaragdo da pintora e usou-a como epigrafe para
0 seu poema.

Quando se 1é o poema “Inesgotavel solidao”, percebem-se varias referéncias aos dois
elementos escolhidos. Primeiramente, o titulo, assim como o tema do texto, retoma o assunto
da epigrafe: a soliddo. Além disso, vale ressaltar que o autorretrato mostra uma tnica pessoa, a
propria Frida, que estd, portanto, sozinha.

Na sétima estrofe, ha outra retomada da pintura, ja que a aluna diz que “A soliddo é
uma foto em que/ Se retorce/ Um inconformado instante”. Percebe-se que as pinturas que se
configuram como autorretrato geralmente mostram a figura humana como se ela estivesse
posando para uma foto, o que também acontece no de Frida Kahlo.

Além destas comprovacgoes da intertextualidade no poema da aluna, ha ainda algumas
passagens que merecem destaque enquanto criacdo e técnica literaria. E o caso das imagens
poéticas criadas, tais como “O que faz doer a soliddo/ E sua sede,/ E ter que arrancar/ Destas

» SUMARIO
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entranhas/ O que me falta”, “O que mais doéi na solidao/ E ter na mdo uma chave/ Que nada
abre.” e “Meu coracdo é uma cidade/ Entre muralhas/ Esperando a chave da soliddo”. Ha,
evidentemente, ideias que, através de construc¢des poéticas, reforcam a dor e a impoténcia do
ser solitario.

E evidente, portanto, que o fato de se optar por uma pintura baseado no encantamento
que ela proporciona faz com que os textos poéticos criados sejam plenos de sentimento, de
emocdo, de vida, o que garante que o objetivo do projeto seja alcangado.

O trabalho com a intertextualidade é um dos motivos pelos quais se escolheu o livro
Pampa pernambucano para se propor um projeto na area da Literatura. E assim que se pode por
em pratica a interdisciplinaridade, tdo necessaria na conjuntura da sociedade e dos jovens da
atualidade.

Desse modo, parece coerente que se trabalhe em sala de aula com a obra de Beatriz
Viégas-Faria, uma vez que alia a técnica do fazer poético com o encantamento e a emog¢do, o
que possibilita ndo sé o desenvolvimento de alunos capazes teoricamente, que compreendam
o papel da literatura e da poesia em nossa cultura, mas, principalmente, pelo carater humano,
pensando a educagdo de uma forma mais holistica.
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PROJETO “TECNOLOGIA E LETRAMENTO LITERARIO EM
LINGUA INGLESA”

Jean Michel Valandro', Isabel Kérbes Scapini*

Resumo: O presente artigo tem por objetivo discorrer acerca das praticas realizadas no Projeto de extensdo
“Tecnologia e Letramento Literdrio em Lingua Inglesa” desenvolvido no periodo de marco de 2013 a fevereiro
de 2014. Este projeto teve como objetivos gerais reunir os professores do Vale do Taquari para refletir sobre as
contribui¢bes da Literatura para o letramento em Lingua Inglesa e discutir o uso das Tecnologias de Informacgdo
e Comunicagdo (TICs) no processo de ensino e aprendizagem desta lingua adicional. Como objetivos especificos,
o Projeto visou o VI Concurso de Leitura em Lingua Inglesa, o XIV Encontro Estadual de Professores de Lingua
Inglesa e IX Encontro Estadual de Professores de Lingua Espanhola, bem como realizar oficinas em laboratorios
de informatica de escolas da regido. Além disso, nesse artigo ha a descrigdo minuciosa de cada atividade produzida
a partir dos objetivos acima descritos, a fim de contemplar as quatro habilidades bésicas de aprendizado da lingua
inglesa e atender a proposta inicial do projeto, que é o uso de tecnologias e/ou da literatura para a promoc¢do do
letramento em Lingua Inglesa. As questdes teoricas que justificam o uso da tecnologia, bem como os beneficios
obtidos no processo de aprendizagem das linguas adicionais sdo apresentados juntamente com os resultados
do trabalho desenvolvido mostrando que a proposta inicial conseguiu ser cumprida e os pressupostos tedricos
defendidos pelo grupo de trabalho do projeto se confirmaram ao longo das atividades, embora ainda haja um
imenso trabalho a ser empreendido na arena do letramento em Lingua Inglesa nas nossas escolas.

Palavras-Chave: Letramento. Literatura. Tecnologia. Lingua Inglesa.

Abstract: This paperaimsat discussing the practices developed in the Extension Project “Tecnologia e Letramento
Literario em Lingua Inglesa” from March 2013 to February 2014. The project had, as main goals, to bring teachers
togetherin order to reflect about literature and its social, politicand historical movements as well as its contribution
to English literacy and discuss about the use of Information and Communication Technologies (ICTs) in the
teaching and learning process. As specific goals, the project aimed at promoting the VI English Reading Contest,
the XIV Meeting of English Teachers and IX Meeting of Spanish Teachers, as well as carrying out workshops at
schools’ laboratories in the Region of Vale do Taquari. This article includes the detailed description of each of
the above activities, which were designed to promote literacy in English language. The theoretical aspects that
justify the use of technology as well as the resulting benefits in the foreign language learning process are presented
in the results, indicating that the aims of the project were achieved and that the theoretical assumptions were
confirmed along with the activities, although there is still a huge work to be undertaken in the field of English
literacy at our schools.

Keywords: Literacy. Literature. Technology. English Language

1 INTRODUCAO

O Projeto de Extensdo “Tecnologia e Letramento Literdrio em Lingua Inglesa” vem sendo
implementado no Centro Universitario UNIVATES ao longo de seis anos, estando seu publico-
alvo, atividades e proposta em constante aperfeicoamento. O fato de este projeto ter uma
continuidade proporciona, entre outros aspectos, o contato com um publico diversificado ao
envolver, a cada ano de realizacdo, professores e estudantes que se situam em diferentes niveis

1 Graduando do Curso de Letras e Bolsista do Projeto Tecnologia e Letramento Literdrio em Linguas e Literatura

2 Mestra em Linguistica Aplicada (PUC) e professora do Centro Universitario UNIVATES

ens: Multiplos Olhares, Multiplos Sentidos «



ISBN 978-85-8167-095-9 «

da Educacdo Basica, bem como professores de cursos de idiomas. As atividades descritas no
presente artigo iniciaram em margo de 2013 e estenderam-se a fevereiro de 2014.

Ha, no projeto, objetivos mais gerais e outros bem especificos quanto as a¢des promovidas.
O objetivo geral é reunir os professores do Vale do Taquari para proporcionar reflexdo sobre a
literatura e seus movimentos sociais, politicos e historicos a fim de contribuir para o letramento
em Lingua Inglesa e discutir as possibilidades do uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicac¢do (TICs) no processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa.

Este objetivo justifica-se porque, muitas vezes, nas demandas do dia-a-dia, os profissionais
da area da Lingua Inglesa ndo tém disponibilidade de reunir-se unica e exclusivamente para
discutir acerca de suas agées, refletindo sobre o impacto que elas surtem no publico com o
qual estes profissionais trabalham. Pensou-se entdo, que tendo esse objetivo como norteador
do projeto, seria possivel a criagdo de espacos que propiciassem a reflexdo acerca das a¢des
desenvolvidas pelos profissionais da area das linguas adicionais, bem como a discussio sobre
como estas acdes podem ser potencializadas por meio da literatura, que oferece uma riqueza
impar de elementos culturais, vocabulario e estruturas gramaticais essenciais a quem esta em
processo de aprendizado e aquisi¢do de uma nova lingua.

Desse modo, procurou-se atrelar ao uso da literatura uma fonte de recursos riquissima
que é a rede mundial - World Wide Web - na qual, sabe-se, é possivel encontrar uma
grande quantidade de material da mais diversa natureza, disponivel em Lingua Inglesa e ao
qual, as vezes, ndo se tém acesso em material impresso pelas dificuldades da sua aquisigdo.
Tal importancia recai sobre a Web, também, pelo fato de ela ser extremamente interativa e
possibilitar uma melhor aceitacdo dos alunos quanto a conteidos que, de maneira geral, eram
trabalhados de uma forma didatica que ndo previa a utilizagdo da Web ou, pelo menos, ndo da
forma como se pretendeu utiliza-la neste projeto.

No que diz respeito aos objetivos mais especificos do projeto, um deles foi o de desenvolver
oficinas em laboratorios de informatica para atualizacdo e instrumentalizagdo de professores e
alunos da regido do Vale do Taquari. Para tanto, foram promovidas oficinas, em varias escolas,
valendo-se de textos e exercicios online com os quais o aluno poderia interagir e refazer quantas
vezes quisesse, a fim de corrigir os erros cometidos e aprender com esta corre¢do, uma vez que
cometer erros nada mais é do que uma das etapas do processo de aprendizado.

2 REVISITANDO ESTUDOS ACERCA DO USO DE TECNOLOGIAS NO ENSINO DE
LINGUAS ADICIONAIS

2.1 English WEB - links para ensinar e aprender

Inicialmente cabe lembrar de uma distin¢do, citada por Bulla (2014, p. 19), entre Internet
e Web (WWW): sendo a primeira a gigantesca rede que interliga todos os computadores
mundialmente e a segunda “um modelo de compartilhamento de informagées construido
sobre a Internet. A Web usa o protocolo HTTP, que é apenas uma das linguagens utilizadas
na Internet”. Desde o advento da World Wide Web muito se tem dito sobre Tecnologias de
Informagdo e Comunicac¢do (TICs). Mas poucos sabem que foi somente a partir da década de 9o
que esta rede mundial de computadores foi disponibilizada ao grande ptblico. Antes da década
de 9o o sistema era somente usado para envio de mensagens que davam conta, principalmente,
de comunicagdo académica e a rede era restrita a paises desenvolvidos.
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A partir da dltima década do século XX comecgou a expansdo da Internet para todo o
mundo e todos puderam conhecer a entdo chamada web 1.0, que se caracterizava por paginas
mais estaticas nas quais os usudrios tinham uma menor interacao e estavam limitados a fazer o
que o chamado Webmaster determinava.

O incremento das tecnologias de comunicagdo incluiu o design de softwares de diversos
materiais didaticos multimidias em CD-ROMs que impulsionaram o letramento em linguas
adicionais, principalmente no ensino a distancia. Isto foi acentuado com o advento dos forums,
chats e outras plataformas virtuais que possibilitaram interagdes orais cada vez mais dgeis e
instantaneas.

Atualmente, a Internet que conhecemos é chamadade 2.0. Este tipo de sistema caracteriza-
se pela possibilidade que se da aos usuarios de mais interatividade, bem como de personalizar
servigos e gerar conteudos, ou seja, pode-se acessar qualquer contetido de qualquer lugar do
mundo, inclusive material em idiomas que ndo o nosso para ter a possibilidade de aprender
uma segunda lingua.

Para aprendizes e professores de linguas adicionais, a Internet tem se mostrado uma
ferramenta crucial para o aprendizado. Nota-se isso quando considerada a afirmacdo de
Montrezor e Silva (2009) que afirmam: “realmente s6 se tem o conhecimento da lingua quando
se conhece a cultura do povo”. Tendo essa afirmativa como alicerce para a constru¢dao de um
bom nivel de conhecimento do aprendiz de Lingua Inglesa, pode-se dizer que a Internet 2.0,
por propiciar a interagdo ja apresentada no paragrafo anterior, tem auxiliado muito na aquisi¢do
de material cultural da lingua-alvo.

As tecnologias online de hoje oferecem oportunidades ao aluno de acessar materiais culturais
super atualizados. A utilizacdo desses materiais auténticos pode propiciar aos alunos um nivel
de percepgdo em geral adquirida somente com a vivéncia in loco da lingua alvo (ROBINSON
& SANTOS, 2001, p. 44).

Bulla (2014), também pontua como um dos diferenciais proporcionados pela Web o
facil acesso a materiais auténticos. Exemplos destes contetidos sdo noticias (CNN, BBCnews,
NYTimes), blogs, artigos cientificos, anuncios publicitarios e outros géneros textuais
encontrados em variadas formas de publica¢des. Segundo a autora, a rede oferece inumeros
sites para “aprendizagem autoinstrucional” como por exemplo o Learn American English
Online, o que constitui uso tanto em aulas presenciais como em estudos a distancia.

Ossitesacimareferidos se prestam para inimeras abordagens no dmbito do letramentoem
lingua inglesa, tanto por constituirem um input em material auténtico quanto por oferecerem
oportunidades de produc¢do na lingua estudada. Apoiar-se nas TICs para a promoc¢do do
letramento significa mudar o foco do processo de ensino e do processo de aprendizagem.
Embora a Internet ja seja usada de diversas maneiras, principalmente para acessar redes sociais,
enviar e-mails entre outros tantos usos, a introdu¢do de uma tecnologia como essa no dmbito
escolar implica em redimensionar a forma de ensinar, instrumentalizar o professor para o uso
dessa tecnologia e preparar aulas que contemplem os diversos niveis de destreza que os alunos
tém com relagdo ao seu uso.

Todavia, mudar as formas de aprender dos alunos requer também mudar as formas de ensinar
de seus professores. Por isso, a nova cultura da aprendizagem exige um novo perfil de aluno
e de professor, exige novas fung¢des discentes e docentes, as quais so se tornardo possiveis
se houver uma mudanc¢a de mentalidade, uma mudanc¢a nas concep¢des profundamente
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arraigadas de uns e de outros sobre a aprendizagem e o ensino para encarar essa nova cultura
da aprendizagem (POZO, 2002).

A desacomodagdo, gerada pelas mudancas descritas acima, pode acabar provocando
certo estranhamento. Isso ocorre com todo e qualquer novo sistema que se tenta implantar.
Afinal, é normal que o novo gere estranhamento inicial até que passemos a conhecer melhor os
resultados de seu uso, se é benéfico ou ndao. Também fatores referentes a estrutura da institui¢ao
podem afetar a implantacdao de um novo sistema de trabalho.

Apesar de todas estas oportunidades, a utilizacdo de recursos tecnologicos pode sofrer
uma rejeicdo inicial por parte dos professores e de outros agentes envolvidos no processo
educacional. De acordo com Dudeney & Hockly (2007), os contextos nos quais os professores
utilizam a tecnologia podem variar amplamente. Assim, o acesso a computadores, o medo de
novas tecnologias e a falta de conhecimento, confiang¢a ou formacgéo sobre o uso de recursos
tecnologicos afetam a implementac¢do da tecnologia (JUNIOR, 2012).

O que ndo se pode pensar é que, por si sO, a tecnologia represente um aperfeicoamento
no processo de ensino e de aprendizagem. Tanto professores quanto alunos continuam sendo
protagonistas no processo educativo passando somente a uma mudanga na forma de atuagao:
professores tornam-se mediadores do conhecimento na sala de aula e os alunos passam a ser
sujeitos de seu aprendizado, ou seja, possuem papel mais ativo em sua educagdo. Deve-se
entender a tecnologia como algo que venha a agilizar e facilitar o acesso a certos materiais, bem
como modificar a forma de comunica¢do entre os aprendizes e o professor.

Nao se pode, portanto, ignorara relacdo inexoravel entre a tecnologia e a educagdo. Entretanto,
isso ndo significa que o computador tera o poder de promover, porsi s, todos os progressos no
processo de ensino-aprendizagem. Antes de tudo, o computador precisa ser entendido como
mais um agente facilitador no processo de construgdo de conhecimento (LOPES, 2011, p. 5).

Nessa perspectiva ocorre uma descentralizacdo das tarefas do docente e os estudantes
tornam-se coautores de uma aprendizagem muito mais significativa e atraente.

2.2 Letramento em Lingua Adicional

De acordo com Soares (2002), letramentos sdo as praticas sociais de leitura e escrita e
os eventos em que essas praticas sdo postas em acdo, bem como as consequéncias delas na
sociedade. Ou, ainda, as conseqiiéncias sociais e historicas da introduc¢do da escrita em uma
sociedade.

Pararegularaorganiza¢do das praticas de letramento existem as tecnologias de escrita que,
antes de os individuos possuirem acesso a meios digitais de comunicag¢do, eram representadas
por material impresso em papel, que foi a tecnologia abundante e largamente utilizada por
um longo espaco de tempo. Essas prdticas, mediadas por material impresso, funcionavam
como unico meio de promover praticas sociais que estivessem ligadas ao ato de ler e escrever.
Contudo, com o advento da Internet, a tela do computador tem tomado consideravelmente o
espaco antes ocupado pelo material impresso e esse processo implica em diversas mudancas na
forma de processamento cognitivo da informacdo para a construgdo do conhecimento.

A tela, como novo espago de escrita, traz significativas mudancas nas formas de interagdo
entre escritor e leitor, entre escritor e texto, entre leitor e texto e até mesmo, mais amplamente,
entre o ser humano e o conhecimento. Embora os estudos e pesquisas sobre os processos
cognitivos envolvidos na escrita e na leitura de hipertextos sejam ainda poucos a hipdtese é de
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que essas mudancas tenham conseqtiéncias sociais, cognitivas e discursivas, e estejam, assim,
configurando um letramento digital (SOARES, 2002, p. 9).

Essa utilizacdo massiva dos hipertextos permite novas formas de interagdo entre
leitores-texto-escritor, como dito acima, principalmente devido a facilidade com que se
deparam os individuos, ao navegar pela rede, de encontrar determinadas producdes textuais
que talvez ndo tivessem acesso quando essas existiam somente em midia impressa. Também
é interessante destacar que o percentual de concentracdo que o leitor utiliza para efetuar a
leitura e interpretacdo de um hipertexto é relativamente maior do que o necessario em um
texto impresso. Isso devido a quantidade de estimulos visuais que, por vezes, estao presentes
ao entorno da pagina em que o texto digital esta inserido, sejam eles de quaisquer natureza.

Além disso, pode-se concluir que ndo é s6 este novo espago de escrita -a tela - que gera
um novo letramento, para isso também contribuem os mecanismos de producdo, reproducao
e difusdo da escrita e da leitura. (SOARES, 2002). Devido a esse novo panorama de geragao
de letramento o leitor deve ter senso critico a fim de definir quais leituras sdo de qualidade
ou ndo, ja que, quando da utiliza¢do virtual do conhecimento, qualquer um pode publicar
aquilo que bem quiser onde bem entender, haja vista textos das mais diversas naturezas sem
comprometimento com a realidade que podem ser encontrados na Internet.

2.3 O processo de ensino e de aprendizagem da lingua inglesa mediado pela
tecnologia

O ensino da Lingua Inglesa na atualidade ainda concentra forte presenca da Abordagem
Comunicativa, em que o aprendizado é oportunizado em intera¢des nas quais os alunos devem
usar o vocabuldrio e as estruturas sintdticas da lingua alvo para se comunicar com os colegas,
embora se considere estarmos hoje vivendo uma era pds-método na drea do ensino de linguas
adicionais.

Para que essas situagdes comunicativas sejam criadas e se desenrolem com sucesso,
é necessario que o professor proveja o aluno com o conhecimento necessdrio para discorrer
acerca dos mais variados assuntos. Afinal, se o foco é a comunica¢do, o aprendiz deve dominar
as palavras basicas para ndo prejudicar a comunicacdo por falta de vocabulario.

A linguagem que os professores usam para ensinar ndo é selecionada unicamente para o
propdsito de ensinar determinadas estruturas da lingua, mas também para ter certeza de
que os aprendizes terdo o vocabuldrio que eles precisam para interagir em uma variedade de
contextos. O sucesso dos estudantes nesses cursos ¢é frequentemente medido em termos de
sua capacidade de ‘cumprir com a tarefa’ na segunda lingua, mais do que sua precisdo no uso
de certas estruturas gramaticais (LIGHTBOWN & SPADA, 2006, p. 110).

Possibilitada a comunicagdo, é importante que o aprendiz consiga comunicar-se em
situacoes de natureza diversificada, dessa forma a aula ndo se torna monotona e motiva o aluno
a aprender. A utilizagdo da tecnologia, nesse contexto, permite que o aluno se comunique
ndo s6 com os colegas ou com o professor, mas também com falantes nativos da lingua-alvo.
Também, pelo fato de o aluno ter o dominio na interagio homem-maquina, existe uma tomada
de poder que promove a mudanca no papel do aluno que foi descrita acima, permitindo que ele
se torne sujeito produtor de seu conhecimento.

As tecnologias permitiram aos professores proporcionar situagdes reais de uso da lingua
através de chats, leituras de textos auténticos, compreensdo auditiva de programas de radio,
filmes e videos postados. Além disso, as intera¢des em chat, blogs e e-mails com fins didaticos
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surgem como fonte na construcdo do conhecimento, permitindo ao aluno se tornar co-autor
mais autdbnomo e ter poder de decisdo sobre o seu produto final de aprendizagem (JUNIOR,
2012).

Bulla (2014) procede a uma investiga¢do abrangente do ensino de linguas a distancia
mediante a utilizacdo de ferramentas online e constata-se o quanto elas podem ser uteis
também em aulas presenciais, sejam estas realizadas em laboratdrios de lingua ou em sala de
aula convencional utilizando-se aparelhos com acesso a web :

[...] as inovagdes tecnoldgicas possibilitaram a cria¢do de diferentes modos de realizacdo
do ensino de linguas a distancia, servindo de suporte facilitador (a) do acesso a textos orais,
escritos, audiovisuais ou multimodais (auténticos ou ndo; e de géneros variados, inclusive
os digitais emergentes) e a informagdo em termos gerais, (b) do trabalho com as habilidades
de ler, escrever, ouvir e falar na lingua adicional, (c) da qualificagdio dos materiais para
aprendizagem aut6noma, (d) de intera¢des entre participantes de cursos online, bem como
com falantes da lingua de estudo, (e) da circulagdo de produg¢des dos alunos para além da sala
de aula, podendo atingir diferentes interlocutores, (f) da realizacdo de atividades em grupos,
e (g) da promogdo da autoria (BULLA 2014).

A maioria dos recursos elencados pela autora, juntamente com os materiais e ferramentas
neles implicitas constitui um rico suporte ao letramento em lingua adicional, tanto em aulas
presenciais como em estudos a distdncia. Isto é fato ndo somente, porém, principalmente,
em lingua inglesa, visto ser nesta lingua em que se encontra o maior percentual de contetidos
armazenados na web.

Vale lembrar ainda que, segundo Marini (2010) o computador é usado de forma ladica e
prazerosa, além de trabalhar com algumas habilidades como, por exemplo, destreza, associagao
de ideias e raciocinio légico e indutivo. Além disso, na utilizacdo do computador para o
ensino da Lingua Inglesa, é importante a visdo de que o erro é algo importante no processo
de aprendizagem, pois inumeros exercicios em sites de lingua inglesa permitem ao aluno
identificar quando ocorre e onde esta o erro, podendo assim corrigi-lo instantaneamente.

Erros sdo tratados como produtos de um processo criativo de aprendizagem, envolvendo
simplificagdo de regras, generalizagdo, transferéncia, entre outras estratégias cognitivas. Sob
essa concepgdo de ensino, a tecnologia é empregada de forma a maximizar as oportunidades
de interagdo de alunos com contextos significativamente ricos, através do qual esses alunos
possam construir e adquirir competéncia na Lingua Estrangeira (FRANCO, 2010, p. 4).

2.4 O ensino da lingua adicional e as questdes culturais

E fundamental que se pense, no momento de planejar a aula, no nivel de destreza e
habilidades dos alunos quanto ao uso do computador. Com rela¢do a isso, Lopes (2011) nos diz
que

Ler um texto em uma tela de computador, naturalmente, implica acionar novos conhecimentos
e estratégias cognitivas, uma vez que o texto é estruturado de forma diferente do que ocorre em
uma folha de papel. Na Internet, os varios tipos de texto podem ser acessados por links, que
propiciam uma trajetoria diferenciada de leitura, isto é, mais dindmica, ndo linear e muitas
vezes imprevisivel. A dinamicidade dessa nova tecnologia obriga o leitor a apresentar novas
competéncias, pois a leitura interativa dos textos eletronicos mescla linguagens audiovisuais,
icOnicas e pictoricas entre outras (LOPES, 2011, p. 9).
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Como discutido anteriormente, para que o aluno aprenda uma lingua adicional é crucial
aprender também a cultura dos paises que falam essa lingua-alvo para que ele possa melhor
entender as peculiaridades que a lingua traz intrinsecas em si. Um exemplo bem recorrente é
o fato de pessoas falarem uma lingua adicional, mas ndo entenderem programas de humor ou
anedotas contadas nessa segunda lingua por ndo terem o conhecimento do que, culturalmente,
provoca humor nesse idioma que estdo aprendendo. Outro exemplo pode ser as expressoes
idiomaticas encontradas nas linguas adicionais, as quais, deixam de fazer sentido, baseando-
se apenas na sua tradu¢do. Entdo, afirma-se que para conhecer ndo sé essas, mas outras
peculiaridades da lingua adicional, é necessario ter conhecimento de varios aspectos culturais.

Como o inglés é a lingua internacional, aprender esta lingua dard ao aprendiz mais
chances de ter uma conversa bem sucedida com falantes das mais diversas culturas. Afirma-
se isso porque é conhecida a importancia mundial da Lingua Inglesa devido a, entre outros
fatores: ser a principal lingua dos negdcios, da moda, do turismo, do cinema e da musica.
Ainda, ter todo esse conhecimento cultural permitird aprimorar o senso critico do aluno que,
ao ter contato com aspectos de outra cultura, ndo promovera o classico julgamento de bom/
ruim, impregnado de preconceito, que tantas vezes se faz de uma cultura diferente da nossa.

A Internet, com sua natureza multicultural e multilinguistica, converte-se em excelente
ferramenta para o ensino do inglés em sua dimensdo sistémica de regras e normas, além de
promover e facilitar a comunicagdo entre os aprendizes das mais diversas culturas. O objetivo
do ensino do inglés exorbita, assim, da esfera linguistica, para possibilitar o desenvolvimento
da capacidade de aprecia¢do e andlise critica da diversidade intercultural do aprendiz (LOPES,
2011, p. 12).

Ademais do aspecto cultural, um beneficio ndo apenas da Internet, mas do uso do
computador em si € o de que, as vezes, o aluno sente-se desencorajado ou inibido a responder
ao colega, principalmente quando se trata de uma resposta falada. Sendo assim, atividades
colaborativas, com o uso de computador, sdo capazes de neutralizar esse aspecto desfavoravel
a comunicac¢do e, como a resposta do aluno, nesses casos, é escrita e ndo falada, ha um ganho
na motivag¢do para aprender. Ainda, essa classe de exercicios ajuda o aprendiz a formular frases
mentalmente tendo o tempo necessario para usar as estruturas gramaticais corretamente, o
que da mais seguranc¢a para um futuro exercicio onde seja exigida do aluno a produgdo oral em
Lingua Inglesa.

Nas aulas de lingua estrangeira os alunos relatam que a comunica¢do no laboratdrio é mais facil
que a comunicagdo oral em sala de aula, até para aqueles que tém pouca familiaridade com o
computador. A consequéncia de retardar a produgado (output) e conceder aos alunos o tempo
necessario para responderem a uma questio - tempo que ndo é possivel numa intera¢do oral -
parece ter um efeito positivo nas atitudes e desempenho dos alunos (ROBINSON & SANTOS,
2001, p. 41).

3 PROMOVENDO O LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO DE LI

Considerando as razdes referenciadas para se utilizar as tecnologias e valendo-se do fato
de que varias escolas ja dispdem de um laboratorio de informdtica bem equipado, a equipe
do projeto planejou algumas oficinas que priorizassem praticas envolvendo textos literarios,
compreensdo leitora e aumento de vocabulario.

O publico-alvo das oficinas, nesse ano de 2013, foram os alunos dos primeiros anos do
Ensino Médio e os textos escolhidos para serem trabalhados com eles foram as fabulas “The
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Lion and the Mouse” e “The Rooster and the Fox”. Foram escolhidas fabulas por seu carater mais
descontraido e de facil compreensdo, ja que se pretendia promover oficinas que fugissem um
pouco ao padrao rigido que a aula expositiva pode ter. As oficinas foram ministradas em escolas
estaduais dos municipios de Estrela, Encantado e Lajeado, nos meses de maio e junho, tendo
sido ministrada uma oficina em também no més de outubro. O total de alunos atendidos em
todas as escolas foi de 236, tendo oscilado bastante o nimero de participantes em cada oficina,
pela disponibilidade de horario das turmas.

Em todas as oficinas podem-se perceber alguns pontos positivos e alguns a melhorar.
Como aspectos positivos podem ser citados o bom grau de interesse dos alunos nas oficinas, ja
que estas foram ministradas em um molde um pouco mais flexivel do que uma aula tradicional.
Também vale destacar a boa receptividade para com o Projeto por parte dos professores e a
facilidade dos alunos em lidar com a tecnologia, o que facilitou o processo, bem como o auxilio
de monitores do laboratorio em algumas das escolas.

J4, como pontosa melhorar podem sercitadasas rigorosas normas de seguranga de algumas
escolas nos seus laboratorios de informatica, o que pode reduzir o uso desses equipamentos,
pois a excessiva preocupacao com o acesso as maquinas tende a inibir a sua utilizagdo por parte
dos professores. O desnivel no conhecimento da Lingua Inglesa entre os alunos de uma mesma
turma sempre é um fator que dificulta o andamento das atividades.

Um objetivo importante do projeto “Tecnologia e Letramento Literdrio em Lingua
Inglesa” é promover o Encontro Estadual de Professores de Lingua Inglesa, que esta em sua 142
edi¢do. Esse evento conta com a participa¢do de graduando e professores do Curso de Letras
da Univates, bem como com professores e estudantes de Lingua Inglesa de qualquer outra
institui¢do do Estado. Em 2013, contou-se com a participagdo de 75 pessoas dos mais variados
lugares do Estado, mas, principalmente, com professores do Vale do Taquari. O evento objetiva
instrumentalizar os professores e graduandos, socializando estratégias de ensino de linguas
a fim de tornar o ensino mais eficaz. Busca-se também congregar os profissionais da area das
linguas para promover uma reflexdo sobre as suas praticas docentes, concebendo a aquisi¢do da
lingua como um processo de construgdo e interagdo.

O evento ocorreu na ultima sexta-feira do més de agosto, como ja é tradicional, tendo
como palestrante a professora Aline Pacheco, da PUC/RS, que é doutora em Letras pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e abordou o tema “Raising Student’s
Awareness on Language Learning Strategies”. O evento aconteceu das 8 as 17 horas, sendo que
a parte da manha foi de cunho mais teorico, mesclando algumas praticas por meio de exercicios
interativos entre os presentes. O periodo da tarde foi eminentemente pratico, realizado no
laboratorio de linguas da Institui¢do. Também houve exposi¢do de material didatico em Lingua
Inglesa, para divulgacdo e ou venda aos participantes do Encontro.

Também é uma das atribui¢ées do projeto promover o Concurso de Leitura em Lingua
Inglesa, que é realizado na Univates ha 6 anos, com o objetivo de estimular nos estudantes
da regido o desejo de aperfeicoarem a Lingua Inglesa, reforcar a importancia das atividades
de leitura oral, exercitar a prontncia correta e estimular os docentes das escolas de ensino
fundamental a aprimorarem seus métodos de ensino das habilidades orais da lingua adicional.
No dia da competicdo, é escolhido pelo professor responsavel, que acompanha cada escola
inscrita, o aluno que tiver o melhor desempenho em leitura, considerando ritmo, entonacao e
pronuncia, para representar a sua escola no Concurso. Dia 18 de outubro de 2013 a competi¢ao
foi realizada no auditério do prédio 3, onde os grupos de “torcedores” das escolas abrilhantaram
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o evento, coroando de éxito o trabalho dos professores e o esfor¢o dos aprendizes em sala de
aula.

O publico-alvo desse evento sdo as turmas de 8> e 9> anos do Ensino Fundamental de
escolas da rede publica e privada do Rio Grande do Sul. Nesse ano, participaram do concurso
sete (7) escolas, contabilizando o total de 152 alunos. A banca avaliadora foi composta por
professores da Institui¢do e, como prémio, cada um dos trés primeiros colocados e ao seu
respectivo professor, foi agraciado com uma obra literaria, em Lingua Inglesa, tendo havido
ainda o sorteio de um livro ao publico de alunos que prestigiaram o evento.

Além destes objetivos acima citados, para promover o letramento literario ndo so
em Lingua Inglesa, mas também para que os alunos tivessem contato com outras linguas
adicionais, foi promovida a vinda do grupo de teatro Drama Club, da UFRGS, na noite do dia 13
de novembro. Foram apresentadas as pecas teatrais Romeo and Juliet, de William Shakespeare,
Bodas de Sangre, de Federico Garcia Lorca, e Le Malade Imaginaire, de Moliére, sendo a primeira
em Lingua Inglesa, a segunda em Lingua Espanhola e a terceira em Lingua Francesa. A medida
que os grupos se apresentavam, o publico pdde interagir com os professores coordenadores
da equipe, a fim de sanar quaisquer duvidas ou curiosidades que tivessem quanto ao grupo
teatral. A plateia contou com 97 participantes, sendo o evento aberto a comunidade em geral,
principalmente alunos de ensino médio, mas também professores e alunos de escolas de
idiomas.

Outra atividade a salientar foi a participa¢do da professora Justina Inés Faccini Lied no III
SINALEL e II Simposio Internacional de Letras e Linguistica na Universidade Federal de Goias
(UFG). No evento, a professora divulgou as atividades deste Projeto desenvolvido na Univates,
bem como os resultados e a repercussdo que ele tem tido durante o seu periodo de realizagdo.
Ainda, a professora apresentou o trabalho Language and the Media: implications on learning
and teaching process que estava vinculado ao tema “possibilidades e desafios no Ensino da
Lingua Inglesa: contribui¢des para o processo do Ensino e da aprendizagem”.

Além das atividades ja elencadas, houve ainda uma palestra ministrada pela professora
Justina Lied na Escola Cenecista Mario Quintana, no municipio de Encantado. A atividade com
o nome de Life, Letters and Poems of Emily Dickinson aconteceu no dia 26 de marc¢o de 2013 e
teve como publico-alvo os alunos do 1° ano do Ensino Médio da escola. O total de participantes
foi de 34 alunos e, como o nome j sugere, o assunto abordado foi toda a obra literaria de Emily
Dickinson, bem como, sua vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando os resultados alcancados no Projeto em 2013, cabe um destaque a excelente
receptividade que vem apresentando o Concurso de Leitura em Lingua Inglesa. Tal sucesso
motivou a inclusdo da lingua Espanhola em 2014. O evento proporciona um espa¢o que
oportuniza aos alunos aprimorarem a oralidade nas linguas adicionais e para que estes ponham
a prova suas habilidades em publico, ja que os participantes, inclusive os que ficam na plateia,
participam previamente de um treinamento na escola. Como as habilidades orais em lingua
estrangeira estdo sendo demandadas de forma crescente, em termos de perfil profissional, o
Concurso em Leitura pode ser um estimulo a busca por uma melhoria do ensino nesta area e
um aliado do professor ao tentar motivar seus alunos a melhorarem a pronuncia.

As oficinas nos laboratérios de informatica sdo sempre bem-vindas nas propostas de
atividades dos professores, pela sua dinamicidade, carater ladico e riqueza de imagens. Assim
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aconteceu com estas atividades do Projeto em 2013, corroborando as contribui¢des de Lopes
(2011) quando se refere as caracteristicas dindmicas, iconicas e imprevisiveis dos textos online.

Paralelamente a isso, confirmando as premissas de Robinson & Santos (2001), segundo
as quais os exercicios online oportunizam um lapso maior de tempo para elaborar respostas,
as atividades realizadas nas escolas, totalmente virtuais, permitiram que os estudantes
trabalhassem em seu préprio ritmo, tendo o tempo necessario para refletir sobre os exercicios
propostos, sendo que o feedback geral dos alunos e seus professores ao final das atividades
foi bastante positivo, destacando o fato de os textos serem fabulas, a riqueza e variedade dos
exercicios planejados e o fato de serem exclusivamente online.

Outro destaque merece a apresentacao das pecas teatrais pelo Drama Club da Escola
de Aplicagdo da UFRGS, que ocorreu na sua segunda edi¢cdo. Nesse ano, além da peca de
Shakespeare, Romeo and Juliet, a apresentac¢do das esquetes em lingua espanhola e em francés
corroborou a importancia do papel do teatro no letramento em outras linguas adicionais,
além do inglés. A pertinéncia da atividade é reconhecida igualmente pelo fato de o espetaculo
abranger o foco do projeto - uso da literatura e das tecnologias da informacdo no processo de
ensino-aprendizagem.
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