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NOMADISMO E FORMACAO PEDAGOGICA
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B s mmmune () -|:rm:|cm de extemaiin Formagde Mﬁgd;gm.l & Penaawrars e maal, ﬂ'!;mi.tnln frr W Erupe de
professares do Curso de Pedagogia do Centro Universitizio UNIVATESRS/BR A, rem por objetiva
problematizar 8 Formagiio Pedagdgica ancoreda em pressupostos normativos, por meio dos quais o
Pensamenta em Ed.l.n:.l.-;.ﬁn permanece estratibcedes, Além disso, busca propar stividades de extensio par
melo da pedageris compeemetida com a experimentagi, com o execicle de novas maneires ds ser e
de agir, com pestura £ties & aframcio da vida aquile que ol efetvaments & errdineia, mevimsnte e
criagao. Em sintese, ml profeio, além de atender &s demandas de atividades de extensio advindas das
reddes educacionals da reglio, também busca colar espages de formagle pedegdgics por melo de palesiras,
aficinas, grupos de eatudos ¢ cumes, onfrentanda o desnfio de mmger com o dhvio inatituido, o propar
fHEtreE movimentos.
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NOMADISM AND PEDAGOGICAL EDUCATION

Absteact: Organised by s group of Pedapogy professces of Centro Universivicie UNIVATESRSBRA,
'F'n:ujm ["E'.'IH'E!] Edueation and Hms.dichmngu-alfrr: atquestloning the F'Edlgn":ﬂ:l] Education thar
has been grounded on aormative assamptions, which have caused the thought about education to remain
stratibed. Desides that, it stbempiz to prapose extension activities by means afu.pzﬂngup- committed ko
cxperlmentarion, the exercise of mew ways of belng and acting, and an echical postuse of affirmation of
Tife: in whar it actoally ks ervaticim, movement and creation. In sum, sach project, besides mesting the
demands for extension activities made by the educational netwocks in the region, also attenpts to aeate
spaces for pedagogical educatlon by offering lectures, workshops, sudy groups and courses, this facieg
the challenge of bath disnapting the instituted abviow and propesing sther movemonts,
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1 INTRODUCAO

() presente artigo busca relatar o trabalho realizado no projeto de extensio Formagie
Pedagdricn ¢ Prnsamento Némade, criado por um grupo de professores do curso de
Pedagogia do Centro Universitirio UNIVATES/RS com ¢ objetivo de problensatizar a
formacio pedagdgica estratificada e ancorada em pressupostos normarivos e, 30 mesmo,
tempo criar passagens para que novas possibilidades de formacio possam ser pensadas.

Embora algumas atividades ji ocorressern de forma isolada, como grupos de estudos
¢ palestras, tornou-se necessirio criar algo que se constituisse como um movimento
capaz de transversalizar a formacio docente de forma mais potente. Experiéncia,
formacio e nomadismo foram, entio, os conceitos escolhidos para dar sustentagio w0
projete, temando comao referencial tedrico o pensamento da diferenca, desenvolvide por
antores como Friedrich Nieresche, Michel Foucanlr, Gilles Delenze ¢ Roland Barthes.

Inicialmente, alpumas condigbes tiveram que ser crindas para a constituiclo
desse projeto, como encontrar no seio da universidade um espago capaz de abrigd-lo
institucionalmente. O projeto foi entio encaminhado a um edital interno de extensdn.
[Hante da aprovagio do projeto e com a ajuda de um bolsista de extensio, o gropo
comegon a8 was atividades em margo de 2013, o que culminou o que passamos @
chamar de Ayenda de Estensdo - Formapds Pedagdrica ¢ Pensansento Nowade,

Os temas implicados nesse projeto contemplam . discussdes acerca da educagio
& S crufamentnd com oufras dreas do gaber, importantes para uma formagio
pedagdrica povoada por multiplicidades. Os conceiios e saberes, quando explorados
em suas amplitudes, vio criande certa paisagem, percorrende diverses caminhos,
desconstruinde imagens que emergem do pluriverso escolar, nos possibilitando novas
formas de vivenciar os espagos e os movimentos da educagio. Assim, trabalhando com
conceitos que tomam a frmacio enguanto movimentos de linhas e segmenariedades,
com @ produgio de wma subjetividade que ensina e constirul o professor, buscam-se
construir saberes, experimentagbes ¢ devires que se movimentam nas relagdes pelas
quais nos formamos e somos formados.

Enfim, tal projetoe busca propor atividades de extensio por meio de uma pedagogia
comprometida com i experimentagio, com O exercicio de novas maneiras de ser e
de agir, com uma postura ética de afirmagdo da vida naguilo que ela efetivamente &
eTrAncia, MOVimento & Criagiao,

2EXPERIENCIAS NOMADES E FORMACOES SEDENTARIAS

Trara-se de uma questio de postura: habitar o espago nomadicamente, e nio de
forma sedentiria; postular a velocidade engquants valor 4 ser preservado, sob todas
a8 eoordenadas temporais ¢ espaciais pelis quaiz o movimento ¢ medido; defender o
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pensamento em seu sentido torte, ou sefa, real poténcia de aiaglo ¢ instauragho de uma
nova terra, € ndo um exercicio de representacio, adequacio c permanéncia.

Em s “Tratade de nomadelogia”, Deleuze e Guattarl (1997} nos lembram que,
apesar de possuir um TErrino, seguir trjeos costumeiros, ir de um ponto 4 outo,
4 vida ndmade € aquela na qual tais demarcagbes ndp s@o principios, mas simples
consequéncias (criar ¢ habitar o deserto tanto quanto por ele se € criado). Ao contririo
do sedentirio, o ndmade é aquele para o qual o ponto — compenente direcional, eixo
frigil a0 redor do qual delimitamos um meio, uma pose, um territdrio existencial
(DELEUZE; GUATTARI, 1997b) — csti subordinado ao trajeto, e mesmp os
elementos de sen hibitst sio concebidos em fungio do trajetn, que nio cessa de os
mabilizar.

Para o ndmade, a relagio com a terra ¢ constituida pela propria desterritorializacio,
e ¢ mesmo nela que ele haverd de se reterritorializar. [e certo modo, & o proprio
itinerdrio, ¢ ndo o territdrio fixo, que vai conatituir o habitat enguanto exercicio de
impermanéncia. Corpot tendas, corpos ywsre Necessariamente, para a existéneia
némade, "o ponto de Agua 56 existe para ser abandonado™ (DELEUZE; GUATTARI,
1997, p. 500, mas isso niio implica um mevimento extensives antes, vm fazer desée lgar
outr, ou seja: abrir-se, criar uma nova sensibilidade, novas antenas, conecrar-se a
pualsies de fuga que atravessam todos os individuos, mesmo os mais sedentirios (FELL,

2009}, e, desse modo, operar por desarticulagdo, e nio abandono. Tal como referem
Deleuze e Guartari (1997, p. 52), “¢ fakso definir o ndmade pelo movimento”, vma vez

que a questio ai é sempre 2 de uma velocidade intensiva sob os movimentos extensivos®.

Trata-s= da constituicio de dois tipos distintos de espago e sedentirio estriado, ndmade
lizo

[ pror moads que o trajemo ndmade g phitas ou caminhos costumelros, ps rem a
fungda do caminhe sedentirio, que consiste em distribukr aos homess um epags
techade, steibuimndo & cids um 3 sua parte, ¢ repulands 3 comunicacko entre as
partes. (O trajeto némmde fax o contririe, distibol os hemens [L.] num espapo
aberte, indefinido, nde comanicante [.], O espago sedentirio & cetriadn, por
s, corcados e caminhes estre o8 cercades, emypants ¢ cepage nfireade £ Heo,
marcachs apenas pon ‘tragos’ gque e apagamn e e deslocim com o e omagene [ O
nmade s distrili num capago lise, cle sonpa, habita, mantém cese capage, c ai

resisde mrw principio territorial (DELEUZE; CUATTARL 1997, P S1-52),

# "] o nitmade € antes el gur mie s more. Enquanto o migrante sbandona um meko tornado amorfo
ou ingrate, o nfmade ¢ aquele que nile parte, nio guer parthe, goe ss agiera o case espagn lise onde a
fleresta recu, omde a cateps £ o desserto crescerm, & inventa o nomadisme come Fespoeta 3 e5se destfio
L] ©F poiwimiemnes & uu:nal'm. a wetocalade, intensiva. O mevinemo desigen o casiier relaive de
um corpe considerada como ‘una’, @ que vai de um ponto o catreg @ oelaridads, es conindris, cemrtriur o
oavidter abrolnds de o corps crpas parrder irredudiveds [ sompam £ preenchem om e@q.'a .|'|n:l.. § mmnr.ﬂ'.:'
am furéilhdo, podendo surgic oum panto qualdguer [..], Em suma, diremas, po
pibmade fem um movimento shsabass, leto &, uma velocidade" [DEL I'J_h"'l:. IZ.«LI.“J I"J'I. F'.J 1'?9? p
52-55.
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A distingio entre o lise € o estriado, tal comeo ¢ proposta por Plerre Boulez (2005)
no campo musical (o liso enguanto momss, espago-tempo direcional, iregular e nio
determinado, que se ocupa sem contar e pode efetuar-se onde quiser; o estriado relativo
a um fages, um espago-tempo dimensional, definido por um padsio, que se conta a
fim de ocupar), & retomada por Delenze e Guattari em M Plagds (1997), ndo deixa de
apontar para dois conceitos que devem ser diferenciados, antes de qualquer coisa, pela
relagdo inversa do ponto e da linha, a saber: a linha de movimento tragada entre dois
pontos, no caso de estriado (espaco dimensional, de intervalos fechadod), ¢ o ponto
subordinado a duas linhas, ao trajeto, no ciso do liso (espago direciomal, intervalos
abertos, desenvolviments e varbigles continuas da formal. No espago estriado, portanie,
fechia-se uma superficie, que haverd de ser “repartida” segundo intervalos determinados,
conforme cortes assinalados que acabarao por ordenar as formas que ai se sucedem; no
liz0, por sua vez, “distribui-se” num espaco aberto, conforme frequéncias e ao longe dos
percursos (DELEUZE,; GUATTARI, 1997), O espago ndmade, desse modo, pode ser
localizade, mas nie delimitado,

Tal aposigio, no entanto, nio € situzda de maneinm simples. Se € verdade que o
espago lise se configura por uma arguitetura ndmade e infensiva, sob a medida do tempo
¢ da dimensio fisica do espago, subordinando, assim, reda formagio pontual & forga e
is determinacdes de seu trajeto, também ¢ fato que cle *ndo para de ser traduzido,
transvertido num espaco estriado”, sendo o tiltime “constantemente revertido, devolvido
aum espaco liwo” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 180}, De certo modo, ambas
fazem possiveis gracas 1 misturss entre 50, ¢ toda a variagho, todo o desermvolvimento
continue das formas diz respeito 3 determinada maneira de se ocupar o espago: habita-lo
de modo incerto, de mancim puramente direcional, irregular ¢ nio determinads — fazer
do plano om Saara, perfurar o espago com as escalas de um Saara, tal como Frands
Bacon (SYLVESTER, 2007) demarca os desejos ¢ os movimentos da arte (habitar um
desera, esbogar seus limives, articular-se a0 seu corpo, oda uma nova cantografialy o,
entio, 20 contrire, defini-lo por um corte dimensional, estratificando-o em padroes
capazes de subordinar a totalidade dos movimentos que nele sio produzidos.

Em meio a experimentages ndmades e formagbes sedentirias, interessa pensar
as passagens e as combinagbes, as alternincias e sobreposicies entre as operaghes de
alisamento e estriagem, ou seja, de que modo a organizacio dos saberes, das priticas, da
vida, pode entrar em um movimento continue de desprendimento de valores, medidas
¢ propriedades, ao mesmo tempo em que as linhas de fuga, 08 movimentos eriadores,
réo cessam de ser rebatidos e remanefados por vima magquinaria normarivi,

E PrECISe Ter em mente, portanto, o espago liso, a linha desértica que percorre
subterraneamente, virtualmente, a totalidade da matéria vivida, Frente a tal realidade,
o educar ndo se deixa pensar isolzdo de um “de-formar”, do mapeamento de proporgdes
desérticas em meio aos modelos de ensine, do por-alpum-Saara-no-cérebro, liberando
as priticas pedagdgicas do clanstrofibico sentido das possibilidades dadas e das ideias
feitas (CORAZZA; TADELL ZORDAN, 2004), Nomadismo, axioma primeiro
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habitar o deserti, configurar-se em experimentagio, velocidade ¢ errdneia, evitando ao
miximo os processos sedentirios de cstratificagio.

FPORUMA “DE—FDRMA@M]"

A cducagie menor crin trincheiras a partir das quais sc promeee o politica do
entiddiano. [...] Em lgar do grande estratogistn, o poquens “fz-tude” do dia-a-
dia, cawando seus burmcos, minando os espagos, eforecendao resistincios (GALLO,
HN3, p. REL

A temitica da formagiio pedagdgica geralmente nos remete a processos lineares que
comumente s3o divididos em duas categorias distintas: a formagio inicial £ a formagio
continuada de professores. Partindo-se desse binarismao, poucos movimentos se efetivam.
A midia questiona a qualidade da formacio inicial de professores, entendendo-a como
uma das grandes cansas do mau desermpenha brasileirm nes rewdings educacionais
da educagio basics. O governo, por sua vez, implementa cursos e programas com o
objetive de responder a esses questionamentos, buscando solugdes ripidas ¢ cfhicazes.
Ji a formagde continvada ou formagiio em servigo ¢ compreendida como uma verdade
inquestionivel, dificilmente problematizada nas politicas educacionais. Na maboria das
vezes, a simples afirmagio de que os professores estio sendo “capacitados” em servigo ¢
festejada como avango educacional, como educacao de qualidade sendo implementada
em sua plenitude.

Mo projeto de extensio ora desenvolvido nos importa pensar a formagio para
além de seus sentidos externos aos sujeitos. Em tempos de habilidades e competéncias,
queremos, ni contramao, viver a formacio como uma experiéncia que nie encontra
sew sentido expresso emn estatisticas que queiram alcangar os professores, s levi-los
a experimentar-se na criagio em momentos de atividades provocadoras. A proposta
de levar para a extensao a formagio docente, mesclando os diversos szberes que se
constituem no fazer pedagogico de professores que ji atuam nas escolas ¢ a proximidade
com referenciais tedricos que instigam o fazer de uma educachio menor, perfaz a pripria
experimenta¢iio de formadores na educagdio.

Dieleuze e Guattari (1977) criam o conceito menor a partir da literatura de Franz
Kafka [1883-1924), defendendo uma literatura menor, O termo “literatura menos nio
¢ de uma lingua menor, mas, antes, a que uma minoria faz em wma lingua maior™
{p. 25). Os fildsofos entendem por literatura. menor aquela que subverte uma lingua,
fazendo com que ela sefa o vedculo de desagrepacio dela prépria (GALLO, 2003). A
literatura menor pode ser compreendida a partir de trés caracteristicas fundamentais:
a desterriforializagie da Nngua; a ramificapic pelféica, em que o proprie ato de existéncia
da cbra desafia o sistemna instituido; € o valer rdéive, entendendo-se que uma literatura
menor nido fala apenas por =i s, mas por uma coletividade. Gallo (2003) desloca esse
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conceito de “mener” pam o terrene educacional, propendo uwma pritica de educagio

menor. Nas palavras do autor:

A educagio maior & ppuela dos plancs decenais e das politicas piblics de educagis,
das parimetros € das diretrizes, aquela da constituicdo e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Macional, persada e produsida pefas cabegas bem-pensantes
a servigo do poder. [..] Uma educagio menor ¢ um ato de revolta € resisténcia,
Revalta contra os floxos instituidos, resbsténcia as politices impostas; sals de aula
woma trinchelra, como a toca do e, o burace do cloe (GALLO, 2003, p- JH].

Ma csteira, portanto, de uma educacio menor, queremos pensar esse projeio de
extensiio como uma proposta “de-formagdo”, cufas priticas nem sempre se identificam
com @8 diretrizes ministerinie para a formacio de profescores, mas quais imperam,
muitas vezes, o5 modelos, as formulas prontas, as rotas seEuras, com pontos de pnrtida
e de chegada pré-definidos, Nosso descjo ¢ trilhar outros caminhos, explorar labirintos,
buscando nos deter mais na fruigho das possibilidades que o caminho nos apresenta do
que na busca apressada pela saida.

Tais priticas menores convidam ao excrcicio da disterritorializapdo de uma linguagem
fredapdgica que se traduz no mesmo, outra © mais uma vez. Importa, nas diversas
atividades oferecidas pelo projeto, seja nas oficinas e rodas de conversa, nos grupos de
estidos e cursos de extensdo, buscar outras formas de nomear, INSHTULT oulros processos
de construgdo de sentidos. Incitam am:l:a.aprudw;in-d-: aniras ramifionghes paliticas, como
atos de resisténcia an que parcce dbvio e necessdrio. Parece-nos fundamental questionar
o8 processos necliberais instituidos pelas politicas educacionais vigentes, suspeitando
das certezas inventadas pela modernidade no lugar em gue as subjetividades se forfam,
se zem, se reproduzem: o microterritinio da sala de aula, da sala de professores,
da biblioteca ou da brinquedoteca e outros espagos da escola.

Messe sentido, essas priticas podem se multiplicar em um vabr esleffpe, partindo
da multiplicidade em vez da unidade. Nas diferentes atividades desenwolvidas pelo
projeto, as figuras do professor ¢ do aluno @ nio repousam mais nos recinditos
seguros de um quadriculamento instituido pelos processos disciplinares esmadados por
Foucaulr (1987). Nas quadriculas da sala de oula moderna, a determinagio de Tugares
individuais ¢ de uma disposigio relacional deixa muito clara a fungio do professar,
a ﬁmgﬁﬂ do aluno. Ao POMPET COML £5545 Fum;-ﬁﬁ instituidas, todos podem ooupar
o lugar de aprendizes, e isso torma possivel vislumbrar, “frente & homogeneidade do
saber que restringe a diferenca, a heterogencidade do aprender que produz a diferenga”
{LARROSA, 2010, p. 143).

A educagiio que tangencia a multiplicidade se enriquece pelos atos criadores
que afastam € que aproximam. MNeste projeto, as diversas atividades propiem-se a
desfazer logares fixos — de salag, escolas e posicionamentos — para. experimentagies
em destocamentos que queiram trocar a durezs da fixidez de posighes instituidas pela
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flexibilidade em aprendizagens ora inovadoras, ora que repensem o que se fazia pela
repetigio sem emogio. O nomadismo que defendemos ao pensar a educagio também é
pela ndo responsabilidade em provar uma educagio pela sustentabilidade dos mesmos
Eipagos, mas, a0 contdrio, experimentar-se em outros posicionamentos, lugires,
hovimentog.

A formaciio de professores que se deixa pensar pela provocagio a uma educagio
nhmade se experimenta rizomarica: que rompa com kmites estreitos que as disciplinas
comportam {(GALLO, 2003), Queremos escapar da ideia “arbdirea” de educagiio (troneo
rigido e descendéncias em ramost com os deslocamentos rizomiéticos que movimentam

LA -531]".'.[

[ pie usna mbelade de poquenas mrzes ermaranhadas em melo a pequencs bulbaog
armarsnaticss, colocando em iuestio 1 relapin inreineercn, re-lw.'u'nmdn eda
uma pelas inimerns linhas Absosas de um rizoma, que se entrelacam formanda
um confunte complexo woe qual os elementos remetem necessariamente uns 205

outros e mesmo para fora do peéprio conjunto (GALLC, 2003 p 93}

Dresse movimento aceito pelo deslocamento em rizomas, & formagio de professores
pode levar a constinur-se em enconirs com s possibilidades para a criagio de um
saber que a escola busca, que seja, entretanto, pelo exercicio da experimentagdo em
outras priticas, na busca pela criacio nos espacos que queiram ser pela educagio. O
projeto, nesse intuito, proveca o exercicio de trocar de posicio para rever o gue 3 cscola
propie em suas praticas rotineiras e constituidas por priticas que se queiram diferentes
¢ experimentadoras,

4 EXPERIENCIAS E TRAVESSIAS

(1 saber nie & feite pata compeecader, ele & feito para cortar,
(FOUCAULT, 33}

MNa tentativa de problematizar os discurses que circunserevem a educacio e os
ek de subjerivagio dos sojeitos, langamos a nds mesmos o desafio de correr fscos ao
cavar brechas no pensamento da representagio. Intencionamos, pois, produzir mitdas
frssuras quando nos permitimoes experienciar outros movimentes em educacio. Para tal
exercicio, & necessirio que estefamos munidos de algumas ferramentas tedricas, ao modo
foucaultiano, para experimentar a imprevisibilidade das linhas arbiteirias, provisirias e
Passa@eiras, que S ensaiam no exercicio das praticas de liberdade. Linhas encharcadas
pela experiéncia permitemn um deslocamento do olhar para outras perspectivas que
contestam a identidade ¢ a racionalidade bindria.
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Messa diregiio, € necessdrio mebilizar esforgos que nos possibilitam movimentos
continuos ¢ permanentes, 08 quails exigem coragem e abertura para outras experiéncias,
a fim de produzir condigies de desmanchar as armadilhas identitirias. Importa, assim,
criar outras rotas e direghes, produzindo brechas para a “invengio de uma possibilidade
de vida, de um modoe de existéncia™ (DELEUZE, 1992, p. 126).

Segundo Larrosa (2004, p. 154), "2 experiéncia é o que nos passa, ou o que
Nos acontece, o O qUe nos foca, Nio o que passa ol o qUe A0oNTece, ol o que Toca .
Esse autor comenta, baseando-se em Walter Benjamin, que vivemos num mundo
onde a pobreza da experifncia ¢ marcante. “MNunca se passaram tantas coisas, mas a
experiencia ¢ cada vez mais rara” (LARROSA, 2004, p. 154). O mesmo autor expressa
quatro poates parg, talver, justificar a pobreza da experifncia na contemporaneidade:
primeiso, diz que a informacio ndo deixa higar para a experiéncia. O sujeito da
informagio sabe muitas colsas, busca informagiies o tempo todo, sempre quer se manter
informado pars ser informante, mas € preciso separar o saber da experidncia do saber
coisas: "wma sociedade constituida sob signo da informacio é uma socdedade que a
experiéncia € impossivel” (LARROSA, 2004, p. 155). Em segundo, esse autor destaca
que o excesso de opinide sobre qualquer coisa que o mijeite sinta-se informado cancela
as possibilidades de experidncia, Em terceiro lugar, Larmosa sublinha que a experidncia
¢ rara pela falta de tempo. Tudo o que passa passa atraves de estimulo fugaz & efémem,
na forma de vivéncia instantinca, pontual ¢ desconcctada, impedindo conexdes
significativas, Por dltimo, ele enfatiza o excesso de teabalho como algo que destrdi a
experiéncia. Refere-ge agqui ao trabalho como aquela atividade que deriva da pretensio
de contormar o mundo, “fante o mundo natural quanto o mundo social ¢ lumans,
tante & Naburcza externa quanto a natureza interna, segundo seu saber, seu poder ¢ sua
vontade” (LARROSA, 2004, p. 159).

A experiéncia requer um gesto de interrupgio que, segundo o Larrosa (2004),
compreende o parar para pensar, olhar, escutar mais devagar, demorar nos detalhes,
sugpender julgamentos, cultivar a atengio, aprender a lentidio, cultivar o encontro,
ter paciéncia. O autor acrescenta, ainda, que o sujeito da experifncia serfa como “um
rereitdrio de passagem, algo como uwma superficie de sensibilidades na qual agquilo
que passa afeta de algum modo, produe alguns afetos, inscreve algumas marcas,
deixa alguns vestigios, alguns efeitos”™ (LARROSA, 2004, p. 160). Dar lugar ao que
Ihe chega e a0 que recebe: "o sujeitn da experiéncia €, sobretudo, o espago onde tém
lugar os acontecimentos” (LARROSA, HWM, p. 161). E, assim, a palavm experiéncia
transforma os sujeitos que estho abertos & sua propria transformagio.

O fluxes que conjugam os territdrios da experiéncia procuram agenciar-se 2o
tempo para, entdo, conquistar a demera que permite ao olho ver o miido, Tempo
para “prender” o olho no pequeno, naquile que nio costumamos ver. Tempo para
desarrumar a casa, para entio dispor de novas combinagies. Experifncias de um
tempo contemporines sio prejudicadas pelas marcas do efémero que constituem a
vida instantines, fazendn com que nada nos aconteca, Tempo acelerado que resteinge e
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cancela a possibilidade de experienciar. Vida baseada nos excessos de informagio e de
opiniio anula as possibilidades de invencan,

Drar passagem &s experiéncias, abrir as brechas para a instalag@io de novos encontros
€ “relacionar antes de tudo a ideia de travessia e, secundariamente, a ideia de prova’
pais "2 experiéncia € em primeiro logar um encontro, uma relag@o com algo que se
experimenta” (LARROSA, 2002, p. 25).

Larrosa (2004) critica aquele saber que rodo mundo sabe, dizendo que & preciso
questionar o que todo mundo sabe, diz, pensa e fala, "o que poderiamos chamar de
05 automatismos do saber, os automatismos do dizer e os automatismos do pensar.
E esse gesto de interrupgdo, de questionamente, tem mais de desaprendizagem que
de aprendizagem” {p. 313). E preciso desautomatizar nosma percepciio das coisas,
convertendo em problema tudo o que ji sabemos, convertendo em desconhecido aguilo

que cremos saber,

A I'H'Pﬂflf‘n-_'h e a pfmlumeme o mdererrmdnade da wida, esge fraaas dis ol
e Jrassd ipuands o sahenos o que s paes, caas afeopien que s levam 3
questlenar o que 7 sabemos, o quoe 3 queremas, udo o gue s deiza sabmester sem
dificaidades & medida do qoe §somes (LARRBOSA, 2004, p, 3310

Percebemos o quanto € emergente a raspagem do bloco constituido pela politica de
maodelos, Trata-se de investir na forga potente e nas suas possibilidades de arranhar a
forma, de perguntar aquile que nio pode ser respondido, mostrando desinteresse pela
busca incessante da verdade.

Interessa-nos a experimentaglo de um corpo vibedtil que abriga o vazio, que
possibilita ammancar o sujeito de st mesmo e garanta que cle ndo scja mais o mesmo.
No exercicio do desapego de certexas e de verdades que regem o pensamento da forma
tinica, transhorda a vida “puro aconteciments, impessoal, singular, para além do bem e
do mal [...] sem sede de formn, sem sede de verdade, sem sede de julgar e ser julgada”
(FONSECA; ENGELLMAN; KIRS, 2004, p. 83).

Catamos materiais que potencializam o pensamento e o corpoe, intensificando o
compromisso éico e politico de tratar a vida, apmentando a capacidade de aferar ¢
ser afetado por forgas ativas ¢ afirmadoras da existéncia. Compomos com a milsica, a
pocsia, a literatura e o cinema, além de textos que nos capturam, permitindo que cutras
vozes nos arrombem, pois engendram o movimento gue “nos mobiliza e nos faz tremer
avor e as visceras, o olhar™ (FISCHER, 2005, p. 121).

E [ROF essas TAZOES que tentamos provocar o conhecimento e ndo o compreender,
provocar as priprias palaveas do pensamento e nio ss interpretar, E um exercicio
intensa de perguntar, desconstruindo respostas.,
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5O PROJETO E SEUS DESDOBRAMENTOS

Para cada semestre, uma agenda de atividades € pensada a partir das demandas dos
alunos e professores participantes, mas também de novos agenciamentos & composigoes
que sho gestadas nos priprios encontros,

Diessa torma, a Agrnda de Extenido Formagas Pedagegion ¢ Pensamento Némade,
proposta para o primeiro semestre de 2013, foi composta por: grupos de estudos (1. O
que pode a educagio?; 2. Arte, pesquisa e educagio — seis propestas de [tako Calvino
para o mowo miléniol; cursos (1. Pesquisa e pritica docente: o exercicio da divida e
a construgio de outras possibilidades; 2.Infincia e ludicidade: para pensar zlgumas
possibilidades de articulagio e criagio); obcinas (1. Preduzindo a cena; 2. Uma conversa
sobre contagiio de hisudrias); rodas de conversa (llnstragiio editorial e Literatura Infanto-
juwvenil); ciclo de debares (Tmposturas literdrias: 1. Roland Barthes — O amador; 2.
Gearge Orwell — o homem que nda existe mais; 3. Jean Paul-Sartre — O inferno sio
os outros; 4, Chardes Bukowski — Factatum); palestras (Didlogos na Pedagogia: 1.
Eu plagio, tu plagias, nés plagiames; 2. Governamentalidade e as implicagiies com a
Educacio; 3. Por que somos tho tristes); e exposigio (Mendria ilustrada: wma coisa que
se leva)
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Para o semestre 20138, elaborou-se nova agenda de atividades, que buscou dar
continuidade a alguns projetos inictados em 2013A, mas também outras atividades
integraram essa nova agerda, ficando organizada da seguinre forma: gropos de estodos
{1. O que pode a edueagior; 2. Arte, pesquisa e educagio — Delenze/Bukeowski: modos
de usar;, 3. Quem sio o outros? Intersecpies entre alteridade, arte e docéncia); cursos (1.
Pesquisa ¢ pritica docente: o exercicio da divida e 2 construgio de ontras possibilidades;
2. Infincia e lndicidade: para pensar em algumas possibilidades de arficulagio e
criaciol, oficinas (1. Brinquedoteca: espago-termpo de experimentacdo © criaghog
2. Encontros & contos, 3. Criatividade e ludicidade: desenvolvendo possibilidades
pedagapicask, ciclo de debates (Imposturas literarias: 1.Clarice Lispector: Sopros; 2.
Manoel de Barros: Minderas, 3. Fernando Pessoa: desassossegos; 4. Hans Bellmer:
anatomias do desejo); palestras {Didlogos na Pedagogia: 1. O desencaixe como forma
de existéncia da escola conternporiinea; 2. A escola come maquinaria de criar sujeitos e
governar as populactes); exposicio (Compro, logo existo); e sarau (11 Saran — Educagio
do brinqueda).
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et reume  Aganda 2013/8

Um mevimento interessante e ndo previsto inicialmente que estd se instituindo no
interior de projeto € a participagio dos académicos do curso de Pedagogia da Univates
na proposicdo de arividades, orientados por professores que atuam no Projeto de
Extensio, Essa ndo foi uma questdo pensada quando do encaminhamento da proposta
em 2012, mas constituin-se em um movimento do prdprio projeto. Duranre o ano de
2013, as disciplinas Diferenge ¢ Multiplicidades ¢ Pratica Investigativa TIT formularam
propostas de exposigies a partir das discussbes da disciplina e o Estdges Supervisionade
o Ensirre Meéufio cstd formulando propostas de oficinas para cscolas de Ensino Médio da
regifio. Entendemos que essa seju uma oportunidade de protagonisane dos académicos
que deve ser ampliada, pois se constirui em uma oportunidade dnica de qualificagio de
sua formagdo. De consumidores das atividades do projeto, eles passam a propositores de
agies, vivenciando todo o processo de organizacio, plancjamento e atuacio, orientados
¢ acorpanhados por sews peofessores.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A formagio, como experiéncia, perfaz uma ética, um jeito de viver, um modo
de pensar que se efetua pela sua capacidade de descontinuidade e pelo seu potencial
de inesperado e imprevisivel, Requer que se pensem as coisas entre as coisas, Entre
rizomas e niio raizes. Em meio a encontros potencializadores de outras combinagies.
Entre as subjetividades do professor « do aluno.

Estudar, refletir, perguntar sobre o modelo de formagdo docente por meio de um
processo que busque atravessar as linhas, cartografar as experimentagies. Trata-se de
poder alhar para os limites dos territdrios conhecidos e pensar modos de existéncia que
paregam ineditos e que produzam novos sentidos parz educar;

Educar significa langar convites ans outros; mas o gue cada um fird — ¢ se fard -
oo estes convites, foge s conrrole dagpeele que oducs, Pars educar, porrante, &
necessdrie ter o desprendimento daquele que oo deseja discipulos, que mosira
camiinhies, s que nio Sepera & I M Coftiole 08 caminbos que os et
seguein, Eomabs: que tenha aloda a hnmikiade &= mudar sews pedprios caminhos
por aquile que tumbém recebe dos outros (GALLO, 2008, p. 151

Frente &s eatreitas possibilidades oferecidas 4 formagiio docente, o presente projeto
de extensio, em sua simplicidade ¢ com alcance talvez limitado, busca problematizar
alpumas priticas ¢ oferccer possibilidades de pensar ¢ transitar por ternitdrios da
educaciio. Trata-se, pois, de wm convite @o nomadismo.

Tal projeto nio tem pretensio de resultados quantificiveis. Contudo, de modo
ainda bastante singular, percebe-se que o seus participantes thm mostrado wma
vontade viva de conhecer, de experimentar cuteas possibilidades, a0 mesmo tempo em
U frazem angustias referentes a4 sua f:.rrma.-l,;iu, coma forcas que pl:-d:m passageL.
Parece residir af a poténeia do projens,
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