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especificidades curriculares  em  espagos escolarizados e ndo Doutor em Educacdo pela
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detrimento de outros? Trata-se, através do método genealdgico
proposto por autores como Friedrich Nietzsche  Michel Foucault,
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estiveram em luta na sua criagdo e imposicdo? Tomando-s& o valor angelicaymunhoz{@gmail.com

¢ o conhedmento como invengdes, @ ndo comeo dados naturais
transcendentes, afima-se o cardter histdrico, acidental e
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possibilidade de sua recriagan — ndo se trata de uma invalidagao,
fampoucs de uma rentncia, mas. de um apontamenta: o valor
colocado em seu devido lugar, problematizado. A pesquisa, ainda
em fase inicial, atravds de entrevistas, registros, andlise de
documento e observacdes, busca desenvolver diversos olhares
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Genalogy and immorality: the
curriculum  between nomadic
experiments and  sedentary
stratifications

Abstract

This study presents the objectives of a research into
curbculum specificities  in both  schocoled  and
unschooled spaces. By problematizing the curriculum,
the study is focused on the valorization issue, i.e, why
are certain kinds of knowledge, subject and
subjectivity desirable, rather than others? Through the
genealogic method proposed by authors such as
Friedrich Nietzsche and Michel Foucault, we ask about
the forces that compose the curricwum, about moral
criteria adopted to decide what is good and what is
bad, what i right and what is wrong in the curriculum,
We ask: For whom is the curriculum a value? In which
drcumstances was it created? Which forces struggled
aglong its creation and imposition? By regarding both
value and knowledge as inventions, rather than
transcendent natural data, the historical, accidental
and contingent character of the problematized
curricular  values Is insured, thus allowing the
possibility of its recreation - it is neither invalidation,
ner rencuncement, but rather an indication: value is
put in its due place and is problematized. The research,
which is still at its early stage, by means of intervizws,
records, documental  analysis  and observations,
attempts to develop several ways of regarding the
schoal curriculum as a collective and political territory
that interacts with different forces, disciplinary devices
and possibilities of experimentation.

Keywords: Curriculum; Schooled and unschooled
spaces; Cenaalogy.
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1. De com quem anda e de quem &

Gelo Lisa

E paraiso

Para quem sabe dancar,

(Friadrich Nietzsche, Para dangarinos)

Este € um texto-mapa. Rdpldo e incompleto porque necessariamente mdvel,
quer-se desmontavel, passivel de constantes modificagbes, anuldvel, reprogramavel,
reversivel e adaptdvel a “montagens de qualquer natureza™ (DELEUZE; GUATTARI, 1995,
p. 22). N3o faz mals que apontar diregdes, caminhos possivels a uma pesqguisa que se
intcla’, Filosoficamente articulado ao pensamento da diferenca proposte por Friedrich
Nietzsche, contagia-se ¢ se prolifera, em tal meio, por conceitos, movimentos e
problematizacdes foucaultianas, barthesianas, deleuzo-puattarianas... Ora, como dizer de
quem ou por quantos mais? Bem sabemo-nos bricoleurs, {_I}ELELIEE; GUATTARI, 2010, p.
1) com nossas incontdvels ligacdes e conexdes, e nesse nosso esforco “ha portos, hotdls
e camas” (CORTAZAR, 2008, p. 11) para inomindveis outros, topologia fina, multipla e
palimpséstica: “o futuro, pois, pertence a filofonia™ (SATIE, 1992, p. 43). Assim, ndo
constitui aqui um programa fixo, ndo elabora e estrutura a totalidade dos movimentos
seguintes, tornando-se, desde [ e a cada nova investida, composicdo e performance, em
detrimento ao modelo, & competéneda e 4 rgidez organizativa. Ao enunclar com guem
anda, aceftando assim quem & (CORAZZA, 2010, p. 143171), este texto sabe-se feito por
nomades e para ndmades (DELEUZE; GUATTARL, 1997, p. 11-110), ou seja, sob todas as
coordenadas temporais e espacials através das guais o movimento pode ser medido,

controlado, calculado, postula a veloddade intensiva enquanto valor a ser preservado

"Trata-se de uma pesquisa intitulada O curmiculo em espagos escolarizados e nao escolarzados no Brasil e
na Cotdmbia: diferentes relacies com o aprender e o ensinar”, vinculado ao Mestrado em Ensino do Centro
Upivesrsitario UNNATESRS, A referida pesquisa term por objetivo investigar as especificidades curmiculares
em espagos escolares e ndo escolares e suas relagdes & cruzamentos com os movimentos escolarizados e
nao escolarizados, a partir de aproximactes com a genealogia. O campo empitico da pesquisa s dois
espacos escolares (Facuels Pedagdgica Experimental — Bogotd/Coldmbia e Escola Municipal Porto Novo -
Lajeadn/R5) e doks espagos ndo escolares [DNG Abaquar — Lajeado/RS e Fundagdo Iberé Camargo - Porto
AlegrefRS) A pesquisa, ainda em fase Inical, atraves de entrevistas, registros, andlise de documento e
observacies, busca deservolrer diversos clhares sobre o cwriculo escolar enquanto territdrio coletivo &
poltics que interzge com forcas  diferenciadas, dispositives  disciplinares e possibilidades de
experimentacio.
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{CALVING, 1990), defendendo assim a educacio como pratica inventiva, destacads o
tanto possivel dos exercicios exaustivos do comentdrio, do mondlogo e da repeticao.

2. De seus lineamentos

“Individuos ou grupos, somos todos feitos de linhas" (DELEUZE; PARNET, 1948, p.
142). Descontinuas. Sitiadas. Retas. Curvas. Modulares. Seguras. Transicionais. Quebradas.
Mdveis. Conectivas. Flutuantes. Residuais. Irregulares. Fragmentdrias. Insignificantes.
Vazias. Pequenas. Longas. Pesadas. Suaves. Molares, Mortais. Sos. Ao voltarmo-nos para
um curricule, dessa maneira, ndo temos outre ebjeto pratico: com quais linhas lidamos?
Quais mapas faremos, ampliaremos, remanejaremos? Quais linhas abstratas tracaremos?
Como? A partir de qual ponto e a que preco? Rachamos? Cairemos? Racharemos? Quais
sd0 as linhas por nos interrompidas? Decalcadas? Mortas? Criadas? Prolongadas!
Retomadas? Lineamentos: €is no que incidimos. O curso, A aula. O livro, A teoria. O autor.
O estigio. A diretriz. O turno. A turma, A discplina. O um ou o outro. Um apds o outro:
segmentos, determinagoes, recortes, direcdes. Ou eptdo, concomitantemente & em
outro nivel: saltos, desertos, constelacdes, fugas, risos. Movimentos livres. Rasurados.
Entrelacados. Tragados de tempo. Tragados de espaco. Tracados que se perdem. Desvios,
pequenas modificacdes, colapsos, delineamentos de quedas ou impulsos, devires, Um &
outro. Contagio. Proliferacdo, Onde *“um limiar & ultrapassado, e ndo coincide,
necessariamente, com um segmento das linhas mais visiveis” (DELEUZE; PARNET, 1998,
p. 145). Uma outra politica, um outro tempo, um outro espaco, uma outra histdria, uma
outra individuagdo. Somos todos complicados, “temos tantas linhas emaranhadas quanto
a maoe” (idem, pag6): linhas duras e segmentarizadas, linhas moleculares e limiares de
intensidade, linhas que dai, talvez, se deslocam a um desting desconhecido, nic
previsivel, ndo preexistente: & quando a linha se torna fuga, e quando fugir & fazer fugir,
esquivar, escapar, perder a estanqueidade ¢ a clausura, redistribuir os possivels em uma
situacdoe “perfeitamente improgramavel, ligada a imprevisivel criacdo de novos espagos-
tempos” (ZOURABICHVILI, 2004, p. 58). Tragar uma linha, ou simplesmente fazer um
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sistema vazar: na educac3o, assim como na vida, so se cria, "so se descobre mundos
através de uma longa fuga quebrada™ (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 49), tendo as
fronteiras como algo a ser transposto, rechacado, ultrapassado: Geocurriculo {CORAZIA,
10107 sem juizo, ocupado em experimentar, conectar, fazer existir, dar a ver, a pensar, a

sentir, a maquinar, a viver em meio ao impensado que o compoe em suas ressondncias.

{...) existe outra forca, que nasce ndo no ponto, mas fora dele. Essaforga

se precipita sobre o ponto preso no plano, ammanca-o dal @ empurra-o
para uma direcdoe qualquer. Assim, a tensde concéntrica do ponto vé-se
destruida e o ponto desaparece, dele resultando um novo ser, dotado de
uma vida autdnoma e submetido a outras leis. (KANDINSKY, 1097, p- 45)

Tal como refere Deleuze (1992), ¢ quando ndo se reconhece, quando se tem
dificuldade em reconhecer, que se pensa verdadeiramente. Necessidade efetiva de uma
violdncia, de uma estranheza ou verdadeira inimizade, para que o pensamento seja
retirado de sua e-terna possibilidade. Pensar € descolar, e em tal plano, ndo contamos
com o pensamento para fundar a necessidade relativa do que ele pensa. Antes, conta-se
com a contingéncia de um encontro com aquilo que forca, violenta o pensar (HEUSER,
1010), estabelecendo assim a necessidade absoluta de um ato de pensamento, de
relancamento de possiveis. Nessa perspectiva, pensar jd ndo € uma simples questio de
teoria, mas sim de vida, de estilo de vida implicado, de maneira que o critério da teoria,
por sua vez, nao serd o tedrico, mas sim pragmatico: que modos de existéncia isso
implica? Que saidas, ou pelo contrario, que armadilhas, a vida al encontra? “Tinha-se
escolhido o Lugar, a Poténda, o Coletiva™ (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 12}, mas eis que
o lugar j4 era ele prdprio um topos-instrumento, espaco de con-tensdo [COUTO, 2001, p.
130), e ndo domesticagio, no qual a vida, a poténdia, a dindmica, ndo se diluem, nio
perdem <ua forca de libertacdo, ainda que [£<0 ndo Impligue uma queda no
indiferenciado, na desestruturacdo catastréfica de todo o dispositive formal. Ao
contrario, a linha de fuga deve Informar alguma outra forma que contenha a tensdo, a
vertigem, o limite: desfazer a organizacdo pontual, a figuracao, a representacdo, em

nome de uma obra afectiva, de estruturagdes intensas, sensiveis, maquinicas. Tal coma
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afirma Jaques Ranciére (2000, p. 505), compreender um pensamento nao € chegar a
coincidir com seu centro, mas, ao contrario, deportd-lo, conduzido a uma trajetdria em
que suas articulagdes se afrouxam e permitemn um novo jogo, onde seja possivel des-
figurar o pensamento para refigura.lo de outro modo, sair da restricao de seus limites
para enuncia-lo em outra termra, necessariamente estrangeira - onde a educacdo,
conservando a sutileza estética de lutar, ameaca o império da verdade e sua entropia

mortifera (CORAZZA, 2010, p. 151).

j. Ue sua graca

Tal come nos mostrou Nietzsche (2001), o intelecto &, para a grande maloria das
pessoas, “uma maquina pesada, escura e rangente, dificll de par em movimento®, Assim,
acostumamo-nos a chamal de “levar a coisa o sério”, quando trabalhamos e queremos
pensar bem com essa maquina. Ac que parece, estamos fadados a perder o bom humeor
toda vez que pensamos bem: nessas horas, ficamos sérios, devemos ficar sérios, pois
“onde had riso e alegria, o pensamento nada vale” (NIETZSCHE, 2001, p. 217). E apenas
com graga, portante, que se pode questionar a militanca dos que defendem a gravidade
e a estabilidade das certezas. E € com graca que se pode preferir, em detrimento ao gue
comumente se entende por boa consciéncia educacional, politica, moral ou estética, a
posicdo instdvel e digna de rise de uma pratica impura, que faz de um habitaculo em
deriva a sua doutring, esforcando-se por se manter, o tanto quanto possivel, distante de
qualquer relacdo estratificada de poder, e alegrando-se por ser mais subversiva do que
propriamente formadora ou até mesmo revoluciondria. E assim, com graga, que o estudo
do curriculo, frente a carceragem dos sentidos, dos valores, da integralizacdo da cultura,
pode escolher como divisa um “sistema de provocacdes” (CORAZIA, 2010, p. 152)
absolutamente imoral cujo lema seja: “eu decepdono”. Ora, tal como nos adverte
Nietzsche (200, p. 216}, todos os pregadores de moral tém uma incivilidade em comum:
“todos eles procuram convencer os homens de que estdo multo mal e precisam de um
tratamento duro, radical, definitive™. Todos esses mestres, durante séculos intelros muito

2elosamente ouvidos, ndo nos deixam outra possibilidade — caso ndo desejemos fazer da
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educacio e da vida algo apenas a suportar - que nao “nos afastarmo-nos das coisas ate
que ndo mais vejamos muita coisa delas” ou entdo que as possamos “ver de soslaio e
como que em recorte”, para assim, afirmativamente, sermos “poetas-autores de nossas

proprias praticas”, (idem, p. 202), principiando pelas coisas minimas e cotidianas.

4. De o que pensa e de o que quer

Gostaria, pois que a fala e a escuta que agqui se trancardo fossem
semelhantes asidas e vindas de uma crianca que brinca em tomo da mde,
dela se afasta e depois volta, para trazer-lhe uma pedrinha, um fiozinhao
de 13, desenbande assim ao redor de um centro calme toda uma area de
jogo, no interior da qual @ pedrinha ou a 13 imgortam fimalmente menos
do que o dom cheio de zelo que deles se faz. (BARTHES, 2007, p. 42)

Interessa-nos o curmiculo e suas espedificidades em espagos escolarizados e ndo
escolarizados. Desse modo, arquitetamos os nossos movimentos em meio a questbes
sabidamente centrais a qualquer teoriracao curricular pos-estruturalista (CORAZZA;
TADEU, 2003, p. 37), guais sejam: a discussao sobre o conhecimento e a verdade, o sujeito
e a subjetividade, os valores e o poder, Assim, a questdo sobre o que € ou deve ser
ensinado nao se separa da problematizacio sobre o que, em determinado tempo e
espago, constitui-se como conhecimento vilido, verdadeirn, ou, em outras palavras, o
que *quer” (CORAZZA, 200) determinada organizacdo curricular. Ora, todo curriculo
camega alguma nogdo de subjetivacdo e de sujeito, capaz de ser compreendida através da
andlise daguilo que ele pensa ser & no gque busca tomar aqueles que sdo por ele
envolvidos. Tal reflexio sobre as motivagdes, escolhas e juizos curriculares nao se faz a
nao ser em meio a analise das relagdes de poder ai implicadas, ou seja, a genealogia dos
valores morais (NIETZ5CHE, 1998) que movimentam este ou aquele curriculo: por gue
estes conhecimentos e ndo outros sdo considerados certos e verdadeires? For que
determinado tipe de formacao e nao outra? Por gue esse sujeito e ndo outro? Longe de
qualquer crenga em fundamentos primeires e verdades transcendentes, interessa-nos

perguntar pelas forgas constituintes de todo processo valorativo:
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Em vez, pods, de perguntar ‘o que €2°, perguntar ‘o que faz que seja o gue
&7 Buscar, antes, o impulsno, o desejo, o motive que far com que as coisas
tenham o sentido que tdm do que sua esséncla, sua oTigem o o el
tundamento dltimo. No lugar de uma ontologia, uma ciéncia das forcas.
(CORAZZA; TADEY, 2003, p. 49)

Entendendo que as verdades de um curriculo nao preexistemn a ele, e que sua
existéncia sd faz sentido em uma determinada refacdo de poder (FOUCAULT, 2004, p. 15~
38) por ele encenada e encarnada, articulamo-nos ao pensamento do curriculo enquanto
imposicio de sentidos, de valores, de modos de subjetivacdo particulares (SILVA, 1996, p.
193). Em uma visdo tradicionalmente aceita, o curriculo & uma organizacao da experiéncia
de forma a transmitir, além do conhecimento, um conjunto bem definido de valores. Mais
do que um empreendimento epistemoldgico, um esforgo moral (CORAZEA; TADEY, 2003,
p. 53). Frente a tal quadro, ao propor um estranhamente de tais formas de
governamento, de regulacde dos sujeitos e das coisas (FOUCAULT, 2004, p. 277-293)
como programa com fungdo educativa, ndo cabe, tal como nos ensina Deleuze (1992, p.
120), temer ou esperar, mas “buscar novas armas”, capazes de desconectar o curriculo
dos movimentos escolarizantes que agem na delimitagdo de suas fronteiras,

Ao tomar o escolarizade e o ndo escolarizade come nogles a serem estudadas,
entendemos que o curriculo deve ser pensadoe em razao das posturas e das relagdes gue
engendra, ou seja, pelo modo como, em seus movimentos, o espaco € ocupado
(DELELIZE; PARNET, 1998, p. 31). Por essa via, a simples distingde entre escolar e ndo
escolar ndo parece ser suficiente para garantir tal problematizagdo, uma vez que carrega
consigo a pressuposicdo de que o escolar, com as normas que o govemnam, nao traz
consigo as forgas necessarias a possiveis transmutacbes — e, por via inversa, a crenca de
que quaisquer esforcos praticos de questionamentoe aos modelos escolares instituidos
garantiriam a obtengdo de um espago livre de regulagies.

Em meio a experimentacies nomades e formagdes sedentdrias, interessa-nos
pensar as passagens e as combinagbes, as alterndncias e sobreposigbes entre as
operagoes de alisamento e estriagem (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 52-53), ou seja, de

que modo as movimentos criadores ndo cessam de ser rebatidos e remanejados por uma
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madquinaria normativa, 3o mesmo tempo em que a organizacao dos saberes, das praticas,
da vida, pode entrar em um movimento continue de desprendimento de valores, medidas
e propriedades. No fundo, a persisténcda de uma quest3o apenas: como fazer deste lugar,

outro. Trata-se de uma tatica de desarticulacao, € ndo abandono.

5. De trés posturas espaciais

Uma quest3oe de postura: habitar o espage nomadicamente, e nao de forma
sedentdriz; postular a velocidade enquanto valor a ser preservado, sob todas as
coordenadas temporais e espaciais através das quais o movimento é medido; defender o
pensamento em seu sentido forte, ou seja, real poténcia de criacdo e instauragao de uma
nova terra, € nao um exercicio de representacao, adequacao € permanéncia.

Em seu “Tratado de nomadologia”, Deleuze e Guattari (1997, p. 11-110) nos
lembram que, apesar de possuir um temitdrio, seguir trajetos costumeiros, ir de um ponto
a outra, a vida ndmade & aquela na qual tais demarcacdes nio sdo principios, mas simples
consequéncias (criar e habitar o deserto tanto quanto por ele se € criado). Ao contrério
do sedentario, o ndmade & aquele para o qual o ponto — componente direcional, elxo
fragil ao redor do qual defimitamos um meio, uma pose, um territdrio existencial
{DELEUZE; GUATTARI, 1997} - estd subordinado ao trajeto, @ mesmo os elementos de seu
habitat sdo concebidos em funcio do trajeto que ndo cessa de maobilizd-los. Para o
nomade, a relagao com a terra é constituida pela prdpria desterritorializacao, e ¢ mesma
nela que ele havera de se reterriterializar, De certo modo, € o proprio itinerario, e ndo o
territdrio fixo, gue vai constituir o habitat enquanto exercicio de impermanéncia. Corpos
tendas, corpos yurts. Necessariamente, para a existéncia ndmade, "o ponto de agua sd
existe para ser abandonado™ (idem, p. 50), mas isso ndo implica um movimento
extensivo: antes, um fazer deste lugar, outro, ou sefa: abrir-se, crlar uma nova
sensibilidade, novas antenas, conectar-se 3 pulsGes de Tuga que atravessam todos os
individuos, mesmo os mais sedentdrios (FEIL, 2009), e desse modo operar por

desarticulacdo, e ndo abandono. Tal come referem Deleuze e Guattari (1997, p. 52), "¢
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falso definir o ndmade pelo movimento”, uma vez que a questio al & sempre a de uma
velocidade intensiva sob os movimentos extensivos®, Trata-se da constituicao de dois

tipos distintos de espaco: sedentdrio estriado, némade liso:

[.-.] por mais que o trajete ndmade siga pistas ou caminhos costumeiros,
ndo tem a funcdo do caminho sedentario, que consiste em distribuir aos
homens um espado fechado, atribuindo a cada um a sua parte, e regulandao
a comunicagao entre as partes. O trajeto ndmade {az o contrario, distribui
os homens [...] num espago aberto, indefinido, ndc comunicante [...] O
espaco sedentdrio é estriado, por mures, cercados @ caminhos enftre os
cercados, enquanto o espaco ndmade é [iso, marcado apenas por “tragos”
gue se apagam e se deslocam com o trajeto [L..] O ndmade se distribud num
espago |so, ele ocupa, habita, mantém esse espago, € al reside seu
principio territorial. (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 51-52)

A dist[nr,iu entre o liso e o estriado, tal como & proposta por Plerre Boulez (2005)
no campo musical (o liso enquanto nomos, espaco-tempo direcional, frregular ¢ nda
determinado, que se ocupa sem contar e pode efetuar-se onde quiser; o estriado relativo
a um logos, um espaco-tempo dimensional, definido por um padrao, que se conta a fim
de ocupar), e retomada por Deleuze e Cuattari em M Platds (1997, p. 179-214), aponta
para dols conceitos que devem ser diferenciados, antes de qualquer coisa, pela relacdo
iversa do ponto e da linha, a saber: a linha de movimento tragada entre dois pontos, no
caso do estriado (espaco dimensional, de intervalos fechados), € o ponto subordinado a
duas linhas, ao trajeto, no caso do liso (espago direcional, intervalos abertos,
desenvolvimento e variacdes continuas da forma). No espaco estriado, portanto, fecha.se
uma superficie, que haverd de ser ‘repartida’ segundo intervalos determinades, conforme

cortes assinalados que acabardoe por ordenar as formas que ai se sucedem; no lise, por

*9...] o mimade ¢ antes aquele que ndo se move. Emquanto o migrante abandona um meko tornado amoerfa
ou ingrato, o némade & aquele que n3o parte, n@o quer partir, que se agarma a esse espago liso onde a
floresta recua, onde a estepe e o deserto crescem, & inventa o nomadicma como resposta a esse desafio
[--] 0 movimento & extensiva, a velocidade, intensiva. O movimentos designa o cardter relativa de um corpa
conslderado como ‘une’, e que val de um ponto a outroe: o welockdade, oo contraria, constitud o cardter
absolute de wm corpo cujos partes frredutiveis [ ] ccupam e preenchem um espace liso, & maneira de um
turbilhdo, podendo surgir num ponto qualguer [..] Em suma, diremos, por convencao, que s6 o ndmade
tem um mavimenta abaolito, i5ta £, uma velocddade”. (DELEUZE & GUATTARL 1947, p. 52:53)
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sua vez, ‘distribui-se’ npum espage aberto, conforme frequéncias e ao longo dos
percursos, O espage ndmade, desse medo, pode ser localizado, mas nao delimitado.

Tal oposicao, no entanto, nao é situada de maneira simples. 5e & verdade que o
espaco liso se configura por uma arguitetura ndémade e intensiva, sob a medida do tempo
e da dimensdo fisica do espago, suberdinando assim toda formagdo pontual a forga e as
determinacoes de seu trajeto, também € fato que ele “nao para de ser traduzido,
transvertido num espaco estriade”, sendo o Udltimo “constantemente revertido,
devolvido a um espaco liso' (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 180). De certo modo, ambos
se fazem possivels gracas as misturas entre si, e toda a variac3o, todo o desenvolvimento
continuo das formas diz respeito 4 determinada maneira de se ocupar o espago: habitd-lo
de modo incerto, de maneira puramente direcional, irregular e ndo determinada - fazer
do planoc um Saara, perfurar o espaco com as escalas de um Saara, tal como Francis Bacon
(ct. SYLVESTER, 2007, p. 5b) demarca os desejos e os movimentos de uma arte
cartogrdafica (habitar um deserto, esbogar seus limites, articular-se ao seu corpo, teda
uma nova geografial; ou entio, ao contrdrio, defini-lo por um corte dimensional,
estratificando-o em padrées capazes de subordinar a totalidade dos movimentos que
nele s3o0 produzidos.

E preciso ter em mente, portanto, o espaco liso, a linha desértica que percorre
subterraneamente, virtualmente, a totalidade da matéria vivida. Frente a tal realidade, o
educar ndo se deixa pensar isolado de um “de-formar", do mapeamento de proporgGes
desérticas em meio aos modelos de ensine, do pér-algum-Saara-no-cérebro, liberando as
praticas pedagogicas do daustrofobico sentido das possibilidades dadas e das ideias
feltas (CORAZZA; TADEU; ZORDAN; 2004, p. 167). Nomadisma, axioma primeiro: habitar o
deserlo, configurar-se em experimenta do, veloddade e erranda, evitando ae mdximo os

processos sedentdrios de estratificacdo.

Revista Linhas, Floranopolls, v, 15, n. 29, p. 423-437, jul./dez. 2004,




G. De uma defesa

Os movimentos, passagens, as trocas de sabéres em curriculos ndo
escolarizados, sefam eles escolares ou ndo, podemn configurarse através de
aprenderes desvinculados de resultados, de significacdes reduzidas por acdes
pedagdgicas. Em tal perspectiva, a proposta de um curriculo ndo escolarizade &
também um esforqe de oposicdo e de lula conlra a coercdo de discursos ledarnicos,
unitdrios, formais e discursivos, através do reconhecimento de saberes ndmades,
de fronteira, ativados contra a2 hierarquizac3o centifica do conhecimento ¢ de
seus efeltos Infrinsecos de poder (FOUCAULT, 2004, p. 172). Tecer em conjunto
esses espacos — escolares e ndo escolares —, assim como o5 movimentos
escolarizados e ndo escolarizados, tem por finalidade buscarmos entender de que
moda o curriclo pode se compor e se Cruzar com novas praticas, outras

experimentagdes e relagdes de caber.

7. Ue o que assume

Valores: critérios para decidir o que, na conduta humana, € bom € o que &
mau, o que ¢ desejdvel e o que & indesejavel. Reunidos, esses critérios
formam a “moral”, A moral é universal: seus critérios valem pasa todos. E
transcendental: os valores sio  deduzides de algum  principlo
fundamental, inquestiondvel; sdo0 remetidos: a algum ente supremo. A
moral @ eterna: nao tem comego nem fim. O moralismo busca a origem
primeira & o fim Oltimo dos valores., (CORAZZA; TADEL, 2003, p. 44)

Pensar genealogicamente as relagdes entre o curricule e a moral significa, antes
de gualquer outra coisa, abrir mdo de qualquer hipdtese transcendental que viria a
justificar e tornar absoluto o cardter de determinados valores, sejam eles quais forem. No
lugar do azul onde placidamente repousariam a verdade e as esséncias, o cinza-terra da
“longa, quase indecifravel escrita hieroglifica" de nosso passado moral (NIETZSCHE, 1998,

p. 13). For essa perspectiva, mais importante que os valores em sl € o questionamento
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dos modos através dos quais sdo enunciados, as posicoes, os tempos e 0s espagos que
engendram através das relacSes de poder que eles encamam e que legitimam a sua
instauracdao e manutengdo em detrimento a outros. O cinza genealdgico nietzschiano &
tambe&m o cinza pictural de Paul Klee (1979), o ponto neutro entre as dimensdes, que ao
ser composto pela indiferenclacdo dos termos postos em relacde, burla toda imposicda
de sentido instaurada pela configuracio de um paradigma (BARTHES, 2003, p. 16-18). Ac
escolher partir dos fatos indistintamente, a pesquisa genealdgica situa-se a esquerda dos
critérios normativos, e deles ndo se aproxima a nao ser de maneira critica. E desta
maneira que se toma possivel a ativagdo de saberes ndo legitimados, assim como a
defesa dos mesmes contra qualguer “instancia tedrica unitaria que pretenderia depurd-
los, hierarquiza-los, ordena-los em nome de um conhecimento verdadeiro, em nome dos
direitos de uma ciéncia detida por alguns” (FOUCAULT, 1004, p. 171} Assim pensada, a
genealogia ndo se configura propriamente como uma luta “contra os contetidos, os
métodos e os conceitos de uma déncia®, mas sim como uma postura necessariamente
critica perante os efeitos de poder centralizadores que estio ligados a instituicdo e ao
funcionamento de determinados discursos majoritdrios no interior de determinada
instituicio. Frente ao “tu deves"” moral, o imoralista desejo genealdgico. De certo modo,
talvez a pratica genealdgica ndo se distancie de determinado valor de leveza, tal coma
este ¢ defendide por Italo Calvino (1990, p. 27): uma intervencdo em nome de uma
subtracdo do peso, a afirmagdo do movimento frente a pregnancia enrijecedora do
sentido. Eis ai, portanto, aquilo pelo que lutamos: ao pensar genealogicamente as
relacdes entre o curriculo e os valores, descontiamos, de toda a moral e de todo o saber
baseados no absoluto e no universal, voltando-nos, com leveza e imoralmente, para o

questionamento e a invenddo continuas,
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