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REFLEXOES SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS
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Resunso: O preseare arthge & orfunda de reflextes realimades na dseipline lavestigagio da Prapria Pedtics,
da Mestrado Profissional em Ensine de Ciencias Exatas, do Centro Universicdrie UNIVATES, por oite
mestundos, todos profissonsis da educagio. Um dos propdsitos da discipling ¢ propiciar o discussio e
a reflexda wobre o [-'rvng:l.il Fﬂ'lil:l.. desepvolrida mo exercicio docente em Ciencias ¢ Maiemitica. Como
imstrumento de coleta de dados ¢ desencadesdor de seflexties, fod urilizado am questiondrio com sete
qpaceites aboertes, mspomlide individualments pos wedos o8 mestramdos & discatide ooletivamente. A
atavidade proposta. p:ln ﬂi::lp]in.t 'p'rup-un:iunnu T EIIjEIHH envalvides, a ni:-cu'mnidn.d.l: de amalizr, de
refletie, de debater, de (relconstrulr e de escrever sobse privices pedagdgicas.

Palavras-chave: Priticas pedagogicss. Reflexio, Propria pratica. Mestrade profissional,

REFLECTIONS ON PEDAGOGICAL PRACTICES

Absiraes: The presont astichs comes from the refoctions cervied it in the lnvseigacson of O Pracrice
soures, Bmaght in the Profossiona] Masters Dagrer: Progrum in Exct S5<enccs Teaching, from Conitre
Universiviris UNEVATES, by cight studenrs whose peafession b reaching. One of the purpeses of
the conirse B to propitiate discussions and reflections sbout the own practice, in classes of Seience and
Mathematics. A questionnaire with seven open questions was used for data collection and o trigger
reflections. It was answened individually by all the students end discussed collectively. The activity
proposed by the consse prowided the stodents the possibility o analyzs, 1o refleer, to debare, 1o (rekoreste
and o write abear thesr pedagomical practes,

Keyvwords: Pedagogical practices. Reflection. Chwn practice. Professional master’s Dlegree Program,

1 INTRODUGAO

O} presente trabalho € oriundo da disciplina de Investigagio da Propria Pritica do
Curso de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas, do Centro Universitirio
UNIVATES, localizado em Lajeado/RS. O objetivo maior dessa disciplina ¢
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possibilitar a participagdo coletiva dos mestrandos no processe de investigagio, amdlise
¢ reflexdio sobre os processos de ensino ¢ de aprendizagem de suas priticas docentes,

Iniciames & reflexio com uma andlise da escola confemporines e percebemos o
quante & mesna se encontra em crise, ji que, aparentemente, o alunos aprendem cada
ver menos € ¥m menos interesse pelo que aprendem (POZ0, 2009). Tal andlise nos
remete a buscar compreender 2 origem e finalidade da escola. Nascida ma Modernidade,
Coimo instituigho responsdvel pela transmissio de saberes acumulados pela humanidade,
a escola cumpria os sens valores sociais e educativos, No entanto, sua missio civilizadora,
de disciplinar e atribuir 2 ordem na sodiedade, parece nio mais responder is demandas
da sociedade contemporinea e o descompasso entre a sua finalidade original ¢ o mundo

tecnoldgico parece cada ver aumentar mais.

A educaglo escalarizads e pldblica sintetize, de certa forma, as idelas € os ideals da
medermnidede & do iluminkime. Ela corporifica s idfias de progreiss constanies
atraves da raiio = da clnei, de crenga nae potenclalidades e desevalvimesite de
uim sujeata astdeommo ¢ livee, de universalesmo, de emancipagio ¢ de Bbsetagke
politika ¢ sodal, de susenemia ¢ de Hberdade, de ampllacio do epaga piblios
arpavde da cidadanda, de nivelamento dos privilégios hereditkrios, de mobilkdade
social, A sscola estd oo centro doe ideaks de justica, igualdsde e distributividade do
projete moderno de socledade ¢ politca, Els nio apens esine eqtes prindplos,
propositos e impulsos: ela & a institubfio encurregada de transmiti-fos, de tormi-los
generalizadas [L.]. A escola pdblikca s confunde, asshm oom o priprke progero da
modernidade. Ela é o irstituighe moderna por exceléncia (SILVA, 2000, p. Z14).

As concepeoes que emergiram ao longo dos anos, enquanto a escola foi e
constituindo come uma instituigio centralizadora do ensinar e do aprender, nio
val mais ac encontro das questies que atualmente envolvemn 3 educagio. Torna-se
necessirio transformar alpuns conceitos, ji que a escola, para moims, ainda € o tnico
centro de referéneia no cendtio educacional. Assim, precisamos pensar nos procesgos
educativas em sintonia com as formas de organizagio e de aprendizagem da sociedade
contemporine,

A sociedede esta caminhando para ser uman sociedade que aprende de noves
maneiras, por novos caminbos, com sovos participantes (atores), de forma

continua, As cidades ec tormam cidades cducadoras, intcprando todhs s

compatiincian o servigos prosencines v digitaie, A cducsgho cscolar precisa, cada
ver mais, ajudar tedes 3 aprender de forma mais integral, humana, af=tim e ética,
integrando o individual e social, os diversos ritmos, métodos, tecnofogias, pam
coastmir cidedios plenos em todas as dimerstes (MORAN, 2007, po 178

Contudo, a capacidade de desenvolver novas competincias ¢ habilidades diante
dos artefatos que a tecnelogia nos impde, j4 nao pode mais ser vista como meramente
instrumental, mas como agente motivacional que leva a escola a mudar os seus sentidos
& A% SUaAs priticas,
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Desta torina, os professores tém grandes desahos a serem superados diante de ranra
tecnologia. Penteado (1999, p. 297), ressalta que “[.] a Informitica vem ocupando
um espage cada vez maior em nossa sociedade, sobretudo no cotidiano dos cidadios™
Assim, € imprescindivel que o professor de hoje esteja aberto 3 novas descobertas e veja
A% nowas tecnologiag como auxiliares nos processns de ensine e de aprendizagem.

As concepbes sobre escola e sobre aula, as questbes relativas sos processos de
enging ¢ aprendizagemn, planejamento, metodologia, avaliacio e quabficagho profissional
foram alguns pontos relevantes para pensar as nossas priticas docentes,

Meste artigo, demonstraremos pontos relevantes sobre as nossas  priticas
pedagbpicas, que ocorrem dentro do dmbite escolar, tais como concepglo sobre
aula, dificuldades, plansjamento, metodologia, ensino e aprendizagem, avaliagio e
qualificagio profissional.

2SOBRE NOSSAS PRATICAS DOCENTES

Este processo de andlise & decorrente de um questiondrio (ANEXO A) respondido
individualmente pelos eito mestrandos, participantes da discipling supracitada, A
atividade proposta consistiv, além da amilise coletiva sobre a escola contemporines, na
leitura de artigos e, posteriormente, na investigacio, na reflexio, na discussio e na {re)
construcas de conceitos sobre nossas priticas pedagogicas.

Ao pensar na pritica pedagogica, nos deparamos primeiramente com a questio do
que para nds significa aula. Apds alpumas discussies e reflesties compreendemos por
aula um ambiente em que ocorre comunicacio, diilogo, reflesdo, troca de informagies
e de expenéneias, com a finalidade de promever conhecimento e formar cidadios éricos
€ capazes de pensar € Criar.

Come alude Veiga (2008, p. 9),

Aula ¢ win profeio de constrogio colaboeativa entre professar & alunos, Envalye
o penear a docneia ¢ o agic, mas wimbEm implica desvelar o nove € enfrentan o
impreristo, A auls € om ate Eeno-politice, cristho, coprosiio da beleea o das
valares cientihoos o fticoas do professor o dos alunoe, E ainda vepage de maltiplas
relagdes ¢ intemagaes, Enfim, 2 aula & espago da formagio humana & da produgia
cultural.

Como expressou a autora, ministrar uma sula também ¢€ “enfrentar o imprevisto”
pots, muitas vezes, na claboracio da aula, o professor & cometido por uma falsa ideia de
quie sens ohjetivos serio plenamente alcangados.

s alunos contemporinecs estio imersos em uma profusic de saberes,
desencadeados pelo avanco tecnoldgico que desafiz o professor dianamente, tendo este
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que trabalhar com o imprevisivel. Essas situagbes imprevistas fazem os docentes se
depararem com situagies inesperadas que os obrigam a sair da zona de conforto ¢ (e
plansjarem suas aulas.

Se par um lado a evolugio tecnoldgica proporcionon um grande aparato informativo
a0s alunos, por outro, estes mesmos alunos, muitas vezes, nio utilizam esta informacio
para promover 4 discuss3o e a reflexdo. A escola, por sua ver, tem acesso is mesmas
informagies que o educando, pordm, geralmente, também ndo as utiliza de modo
criativo, ou realiza poucas discusstes e reflextes com os alunos,

Nz pritica, entendemos que nem sempre ocorre aquile que planejamos, porque no
ambiente escolar enfrenramos muitos abstdenlos, Identificamos que parte dos alunos
estid cada vez mais desmotivado, desestimulado, desinteressade e imaturo, Acreditamos
que um dos fatores relacionados a esses apontamentos possa ser 2 mudzanga que estd
acorrendo na socicdade e na escola em virtude das inovaghes tecnoldgicas. Ao olharmos
a escola hoje,

[-] observames uo processo de faldncls crescente de suos tradiclonals formas
de arganizagio. A escola, umnd Inatireledn eriads pacs sesponder s neceac]ades
da socledsde dieciplinar Moderma, neossits articular-se oo Sstae NovEs

configurapies ¢ comm o diferentes rempos ¢ capagos que por elas sio engendradas
(MUNHOZ, 2002, p. 191),

Percebemos assim, que o baivo desempenhe escolar pode ser decorrente dos pontos
4 menctonados, Concordamos com Silva of o/, (2012, p. 104), quando ressalta que “[...]
o fato de muitos alonos estarem em sala de aula por obrigacio e ndo por opgio acentua
o cenirio [...], dificultando ainda mais o processo de ensino e aprendizagem”.

A falra de recursos, de materiais e de apoio pedapdgice, o uso das tecnologias sem
fim educativo, além da dificuldade de acompanhamento da familia na vida escolar do
educando siio indicios que contribuem, na maioria dos cases, para potencializar as
dificuldades dos alunos no ambiente escolar,

Uimas das propostas para a melhoria da relagio do aluno com a escola seria a escola
deixar de ser linear para se integrar a uma sociedade e/ou mundo, que com a revolugio
tecnolagica, passa a ser organizada em forma de rede. () docente, por sua vez € pega
fundamental nesse processo, necessitando estar aberto a mudancas na sua forma de
organizacio do conhecimento dos alunos.

Esta organizacio tem como um dos pilares de sustentacio o planejamento flexivel
que se constroi a partir dos imprevistos produzidos pelas novas conexdes dos saberes.
O planefamento da auls € de fundamental importincia para que se atinja éxito nos
processos de ensine e de aprendizagem.

Como ressalta Cervi (2008, p. 54),
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[} plangjamento educacional, entendido come om exercicio de simplificagie da
realidede no qual sio tomadas decisies antecipadis sobre um futuro desejivel,
passivel de aconecer, Inclal wm compomente de criagie gque deve ser realguda
anes de quulquu ot Asalan, Pluuju & anals o e fazer Fu'evl.ﬂﬂ., & rreais
d-u:-q'u.: -_|us|:u.r melos & resultados ph:dtl:unﬂlmdu:. I-"hnf:]u'. i escols, In:pl:iu.
principalments, orlas salaphes, tomar deciades, determibnar 3 sasda de bepasees &,
sobretado, projetar ¢ evohugiio de propasitos.

Ao refletir sobre essa questio, o grupo buscou pontuar quais as bases tedricas que
apoiam o planejamento escolar, e as respostas foram as mais diversas, direcionando-se
para dois eixos, o bibliogrifico e o metodolégicn. O primeiro relaciona os parimetros
curriculares nacionais (PCNs), Lei de Diretrizes e Base (LDB), planos de estudo, matriz
curricular da escola, Projeto Politico Pedagdgico, livros diditicos e referenciais tedricos
como Piager, Vypotsley e Ansubel. O segundo, remete-ge a questhes metodoldgicas,
sendo citado: conhecimento prévio, didlogo, feadhack e as trocas de informaciio com o
alunos,

Em relagio 3 metodologia predominante nas aulas, ourras abordagens foram
mencionadas, tais como: didlogo, leitura oral @ coletiva, elaboracio de sintese, debares,

dinfimicas diversas, sula expostiva dialogada e pritica, resolugie de exercicios,
utilizacio de softwares, pesquisa, construgio e elaboragio de projetos, atividades
priticas, semindrio, oficinas, simulado, dramatizagdo ¢ utilizagio de mapa conceitual,

Sendo assim, compresndemes que 3 metodologia necessita ser embasada em uma
interagiio professorfalune na qual o professor & o mediador dos processos de ensino e
de aprendizagem, ou seja, *a pritica pedagégica consiste em um processo em que o
professor, ao realizar o ensino, produz com os alunos a aprendizagem” (SILVA « o,
2012, p. 106).

Em rela¢io ao método de ensino, o grupo chegou & conclusio de que sio utilizados
os mais variados na dinimica da sala de aula, parém, todos concordam que a escalha
referente a esse processo € muite importante para um bom desenvolvimento do
trabalho docente. Nesta perspectiva, a escolha da metodologia, a forma de trabalbo do
profissional e as dinimicas utilizadas pelo mesmo, podem contribuir para 2 melhoria
nos precessos de ensino e de aprendizagem.

Comoe alude Moran (2007, p. 803,

C¥ sucsen pedagagios depende tamibim da capacidade de expressar compeitncia
intclesrl, de mostnar gque conleeemas de forma pessoal detsrminadas dreas do
saber, que as relackiaamos com o8 interesses dos alemes, que podersos speackmar
& teodla da pritha e o vieEneks da petlewio tedeica.

Como o autor, compreendemos que um dos caminhos para o “sucesso pedapdgicn”
¢ conseguir relacionar a teoria com a pritica amparada na competéncia intelectual do
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educador, Para melhor compreensio, analisamos as respostas do questiondrio (ANEXD
A) de forma scparada, a fim de eniender estes fatores que sio fundamentais na
elaboragio de uma aula. Assim, no fator ensinar, identificamos que & um ato dialdgico,
uma abordagem sobre o conhecimento, uma troca de informagdesfexperiéneas e uima
transformacio do individua,

Por catra lado, observamos que o aprender éum processo continuo, que nio acontece
coimo o esperada, pois necessita da antoconfianca do aluno e do incentivo constanre do
professor. Portanto, as duas agbes, a de ensinar ¢ a de aprender, necessitam ser fundidas
em um inico processo educacional, precisando estar fortemente interligadas.

Como ressalta Freire {1996, p. 25), "ndo hi docéncia sem discéneda, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que o: conotam, nio s reduzem a
condigio de objeto, um do outre. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende

ensina 30 aprender” Pars investigarmos o ensinar e o aprender faz-se necessirio avaliar.

A avaliagio ¢ um processo reflexive que serve como instrumento de orientagio do
processo de ensino e de aprendizagem promovendo caminhos que objetivam a qualidade
da ensino e promowvem alternativas para uma evolugio educacional mais eficaz. Assim,
“a avaliagio escolar possibilita a identificagiio das dificuldades, dos sucessos e fracassos,
apoiando encaminhamentos & decisfes sobre as aghes necessinas, sejam elas de
natureza pedagigica, administrativa ow estrotural (SOUSA, 1997, p. 127} Hoffmann
{1994) ressalta que a avaliaciio *[..] vai conceber o conhecimento como apropriacio do
saber pelo aluno ¢ ambém pelo professor, como agio-reflexiio-acio que se passa na sala
iz anla em diregiio s um saber aprimorado, enriquecido, carregado de :ﬁlgniﬁ::udw, de
compreensio” (HOFFMANN, 1994, p. 56).

Dieste modo, 20 identificar as dificuldades dos discentes, a partir da avaliagho, &
necessario que se veriiique também, o meios utilizados para & mesma. Ao avaliar a
aprendizagem do aluno ¢ importante “[.] observar que sua fungio ¢ dagnosticar ¢
estimular o avango do conhecimento. Seus resultados devem servir para orientagdo da
aprendizagem, cumprindo uma funcio eminentemente educacional {HOFFMANN,
1994, p. 127).

Por tudo isso, acreditamos que o processo de avaliacio precisa ocorrer de forma
continua e que de virias maneiras: avaliagoes individuais e em grupos, leiniras orais
e colerivas, exercicios didrios, trabalhos, pesquisas, oficinas, projeros, semindrios,
dramatizactes, sinteses criticas, habilidades® e atitudes’.

4  Habilidade: svaliagio baseada nas atividades mentais ¢ psicomotoms que se expressam na execugins de
praticas e tarcfas ocupacionais.

5 Arioudes avaliagdoe compartamanal de sdocando refercinme s seu perfil profissienal,
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Ao longo da caminhada escolar, entendemos que para o aluno que ado obtém
resultados satisfatorios, deva ser oferecido momentos de recuperacio gue podem
ocorrer durante o bimestre/trimestre ou somente no final de cada um deles. Para isso,
primeiramente, & realizado revisio e recapitulagio dols) conteddo(s), para que, em autro
momento, sef realizada uma nova avaliagio,

Em todas as instituigies de ensine em que os mestrandos, autores da presente
Cofmunicacio, atuam, a forma de repistro do processo avaliative ocorre similarmente,
Em algumas instituighes o registro ocorre bimestralmente € em outras, trimestralmente,
{} processo avaliativo € realizado pelos professores e no final de cada periodo {bimestre
ou trimestre) € realizade com todos os professores da instituigio o conselho de classe.
Nesge momento, o professores fozem uma reflexiio sobre o desempenho de cada abunn,
expondo suas facilidades ¢ dificuldades em relagio & aprendizagen dos mesmes, bem
cornie sao atribuidas notas ou conceitos” de cada dlacip]iml, Essas notas e conceitos viao
formar o boletim escolar contende o rendimento do alune jumamente com parecer
descritive. Para a entrega do boletim escolar € realizada uma rewniio com os pais para
dizcutir sobre o desempenho escolar de sen filho,

Ao analisarmos a complexidade dos passos realizados pelos professores para a
elaboragiio de uma avaliagho bem como o de uma aula, percebemos a importincia do
aperfeioamento profissional. Parte dos professores tem boas intengbes para mudar a
instituigio escolar, uma dessas intengdes € o comprometimento que of mesmos tém
em relagio A capacitaglo, por isso, € unilnime, entre nds mestrandes, a necessidade de
formacio continuada.

Como aponta Falsirella (2004, p. 50)

|...] a formagio continuada como proposta intescional © plangda, que visa @
mudanga do educador através de um proceso reflexivo, oritico e criativo, conclui-
se-que el deva motivar o professor 3 ser ative agente aa pesquisa de sus propria
pritica prdagogica, produzinde conheciments ¢ intorvindo na realidade,

Como cxpressou a autora, entendemos que a mudanca no papel do professor
comeca na capacitagio. Esta capacitagdo & um exercicio que exige ledtura, discussio e
reflextio eobre priticas pedagdgicas. O exercicio pode ser realizado de forma coletiva,
com participagiao em cursos de extensio, em palestras, em semindrios, em simposios,
em congresses, em debates, na interdisciplinanidade no plancjamento das sulas, bem
come de forma individual, através de leituras e investigagio da propria pritica.

& A avaliagio conceita & realizade da seguinte forma: para alunos que atingimm G0% ou mais é
considerado Eﬂli.akanr;-}u 0z objetivo propossos) & inferiores 2 606 € considerado NA (nio akangou oz
ohjetives propostos], Assim, & coloeado em cada dicipling a respectiva sigla A ouMNA,
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A partir de nossa investigago da propeia pritica, entendemos que os resultados
abtidos por estes exercicios de sperfrigpamento sio satisfatdrios, visto que os anscios por
novas metodologias, por priticas pedagdgicas e por técnicas de ensinar e de aprender
gao abordadas constantemente na formagio continuada. Desta forma, cabe ao professor
*[...] investir na formagio para construir dispositivos pedagdpions que, conjuntamente
com uma nova sensibilidade e atitude, permitam-The romper com os preconceitos e com
as priticas rotinciras’ (VIEIRA, 2006, p. 117).

Continuando a investigagiio de nossas priticas pedagdgicas elaboramos um mapa
conceitual (FIGURA 1) para melhorar a visualizagio e facilitar a compreensio dos
fatores que norteiam nossas aulas.

Mapas conceituais sdo recursos flexiveis, instrumentos que podem ser utilizados
como andlise efou organizagio do contetido bem como uwma nova proposta para
0s processos de ensino ¢ de aprendizagem. Moreira (1998, p. 1) alude que “mapas
coneeitiais eio digpramas de dgnificadog, de relaghes significativas [ ]7. Desta forma,
a0 incentivar o educando a confeccionar um mapa conceirual, rambém & mecessirio que
o mesmo consiga explicar a relagio do significado entre os conceitos expostos.

Conforme o mapa conceitual (FIGURA 1), estruturamos o conceito de aula
que, para nd: € o centro da organizagio em rede de nossas praticas pedagimicas. Para
05 auteres deste artige a partir da aula surgem agbes de pesquisa, de avalisgio, de
interatividade, de ensine, de docéncia e de discéncia. Estas agdes ampliam a teia do
fawer pedapdgico para & aprendizagem, 3 mediagho, o conhecimento, as aritedes, as
habilidades, a fundamentagio tedrica, ITVESTIgaGan, 4 inovagio € a farmilia.
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Figura 1: Mapa conceitual elaborade pelm mestrandeos

{ Paesty | | Curst

Fonte; os autores (2013,

3REFLEXOES FINAIS

Diante do exposto, cbhserva-se que a pritica docente nio passa incolume is
mudangas tecnoldricas e sociais pelas quais a sociedade se desenvolve, Entio, o
dinamismo também deve ser praxe no contexto docente. Aprender requer relagtes
agradiveis, motivadoras e s o professor niio consegue atender, principalments, a esse
quesito, a tarefa de ensinar poderd nio ser bem sucedida

Para alcangar de forma satistatdria os objetivos imputados & escola, o docente deve
conceber o planejamento de suas acies como processo essencial para a sprendizagem
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REFLEXOES SOBRE FRATICAS PEDAGOGICAS

dos alunos, o qual deve ser calcado nas dificuldades dos alonos e na inovacho. lsso
sigmifica uma mudanca na pritica pedagigica e no curriculo, exigindo do professor que
repense o sentido de suas aulas. Martins (2010} coloca que precisamos de uma educagio
que estimule nossos jovens a buscar solupbes criativas e que devemos pensar sobre a
formagio de jovens com aufonomia intelectual, com paixio pela busea do conhecimentio
 com postura ética que os torne comprometidos com os destinos da sociedade.

Sepuindo a mesma linha de pensamento, trazemos Néwvoa (2000) afirmando que
s professores terfio de deservolver tipos de relagio pedagdgica muito diferentes dos
que existem hoje em dia. Para o antor, os professores terio de se atualizar, de criar
dispositivos de atendimento ans alines, de fomentar 2 sua presenga em grupos de
trabalho ¢ de reflexiio, promovendo a integracio dos jovens em equipes cientificas.

Cutro ponto fundamental para os processos de ensinar © de aprender passa pelo
entendimento de que o apoio da familia ¢ primordial nesse movimento. Desta forma,
a familia deve estar pregente na construgiio do projeto pedagdpics da inatituicio, ¢ nio
apenas como sheite passivo diante do processo, mas ative, contribuindeo com ¢ educagio
de seus filhos, O professor ¢ parte fundamental para 3 implementagio ¢ a realizagio de
sl o provesse de ensimar ¢ de aprender.

A profissio de professor exige de seus profissionais alteracio, fexibilidade,
imprevisibilidade. Mo i masdelos oo experlénclas modelures 2 serem aplicsdas,
A experncis sounmlads serve apenas de refertncka, ounca de padrio de aghes
com segurangs de sacesio. Asim, o processo de reflexio, mato mdividual como
coletive, £ a base para a sistemarizagie de principlos poreadornes de possives
aghes, numnca de modelos [PIMENTA; ANASTASIOL, 2005, P 19#FL

Concluimos que a ala nie se aplica somente & exposicio, mas a todas as formas
diddricas erganizadas e mediadas direra ou indiretamente pelo professer, que tem comeo
objetive promover o ensine e a aprendizagem. A atividade proposta pela disciplina de
Investigacio da Propria Pratica nos proporcionoa analisar, refletir, debater, {rejconstruir
¢ escrever sobre nossas priticas pedagogicas. Este trabalho em grupoe foi um apoio que
serviu para aprendermos na pritica a compartilhar nossas ideias, e a nos confrontar
comm o que fazemos constantemente nas anlas com nossos alonos, percebendo que
também temos limitaghes, Assim, buscamos construir a nosea formagio pedagdrica,
objetivandn, principalmente, a mielhoria da ﬁ'rmmgin de nossos educandos,
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ANEXQO A - Ferramentas para pensar a pritica docente

1. O que vocé compreende por uma “sula”™?

2. Duais as maiores dificuldades encontradas em suas anlas?

3. Em que bases vocd apoia o planejamento de suas aulas?

4. Qe metodologias predominam em suas aulas? Descreva-as.
5. Como vocé percebe o ensinar ¢ o aprender em suas aulas?

6. Como ocorre o processo de avaliagio em suas aulas?

7. O que voc tem feito para qualificar sua pritica docente? Tem obtide bons
resultados?
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