. . formac3do pedagogica _
seminario l']t](;l()[']&” ' A experimenta
. pensamento nOmade:

09 e 10 de abril de 2015

DOS PROCESSOS E EFEITOS DA ESCOLARIZACAO EM UM ESPACO
NAO ESCOLAR

Ana Paula Crizel

Morgana Doménica Hattge’

Este artigo problematiza o processo de escolarizacao que ultrapassa os limites das instituicoes
escolares e passa a vigorar, direcionar e organizar os demais espacos. Disso que trata este texto,
do escolar como medida de qualidade para qualquer trabalho educativo. Para isso, na primeira
secao apresentamos a pesquisa maior, que abriga este estudo, os materiais de pesquisa que dao
materialidade a investigacao e o olhar metodologico adotado, a nocao de genealogia em Foucault.
Na segunda secao apresentamos a organizacao nao governamental - ONG, espaco nao escolar
investigado e o processo de escolarizacao engendrado no interior de seus movimentos. E por fim,
na terceira secao, a partir de estudos ja realizados, tecemos a argumentacao central do artigo,
problematica que emerge dos materiais de pesquisa.

DA PESQUISA: UM OLHAR GENEALOGICO

Este estudo faz parte das investigacoes da pesquisa maior denominada O curriculo em
espacos escolares e nao escolares no Brasil e na Colombia: diferentes relacées com o aprender
e ensinar, desenvolvida pelo Grupo de pesquisa Curriculo, Espaco e Movimento (CEM/CNPq),
vinculado ao Mestrado em Ensino do Centro Universitario UNIVATES. Esta pesquisa tem o objetivo
de investigar as especificidades curriculares em espacos escolares e nao escolares, bem como os
movimentos escolarizados e nao escolarizados e suas relacoes com o aprender e o ensinar. A
investigacdo acontece em quatro espacos: dois espacos escolares — uma escola no Brasil e outra
na Colombia - e dois espacos nao escolares — uma Organizacdao nao governamental - ONG e uma
Fundacao de Arte, ambas no Brasil.

Antes de adentrarmos nos movimentos empreendidos na ONG, espaco nao escolar que ¢é
o foco das investigacoes deste artigo, faz-se necessario compreendermos como, no contexto da
pesquisa maior, se compreende as nocoes de espaco € movimento, operadores centrais nesta
pesquisa.

O espaco se refere ao escolar e nao-escolar e o movimento se reporta ao escolarizado e
nao-escolarizado, elementos que se imbricam e produzem educacao porque conforme Corréa e
Preve (2011, p. 187) “Educacao é qualquer movimento que produz uma modificacdao” assim como
a escolarizacdao também € educacao “s6 que vinculada a objetivos institucionalizados” (Idem).
Portanto, o espaco escolar refere-se as instituicoes formais de educacao que sao dirigidas e
organizadas a partir de diretrizes nacionais, ja os espacos nao escolares compreendem outras
organizacoes que nao possuem objetivos formais de ensino podendo este acontecer na rua, em
ONG’s, projeto sociais, teatros, museus, entre outros.

Ja os movimentos compreendem os modos de ocupar os espacos. Eles podem ser escolarizados,
baseados na forma-escola, modelo inventado na modernidade (Gauthier; Tardif, 2010; Dussel;
Caruso, 2003), com organizacao e pratica da sala de aula, papeis definidos do professor e aluno,
modos de regulacao e controle dessas relacoes. Os movimentos nao escolarizados sao entendidos
como aqueles outros modos de ocupar os espacos que possibilitam relacoes diferentes com o
tempo e os sujeitos envolvidos, criando outros agenciamentos e composicoes. Mas € importante
destacar que ambos movimentos podem acontecer tanto em espacos escolares quanto nao
escolares simultaneamente porque um é atravessado e constituido pelo outro constantemente.

1 Univates. Mestrado em Ensino. CNPq, ana.crizel@gmail.com.
2 Univates. Pedagogia. CNPq, mdhattge@univates.br.
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A breve descricao destes operadores nos auxilia na tessitura deste artigo que pretende
discutir o processo de escolarizacao engendrado no interior de um espaco nao-escolar que tinha
como objetivo, no inicio de suas atividades em 2003, ser um espaco que escapasse da forma-
escola e que se misturasse a comunidade na qual estava inserida, promovendo a vida por meio de
encontros com a arte. Mas em um dado momento, em meio as for¢cas que constituem e atravessam
o territorio onde se atua, a ONG se vé empreendendo movimentos escolarizados para manter-se
em atividade. Movimentos que a despotencializaram, fragilizando sua relacdo com a comunidade
e também o proéprio trabalho desenvolvido, ocasionando a finalizacdo de suas atividades no ano
de 2013.

Como o estudo faz uso da nocao de genealogia em Foucault (2013), as aproximacées do
espaco investigado se deram a partir de entrevistas gravadas?®, reunidao de diversos documentos
da instituicdo como matérias de jornal, estatuto e regimento interno, informativos e relatério de
projetos desenvolvidos porque, conforme o autor (2013, p. 56), “a genealogia exige, portanto, a
minucia do saber, um grande numero de materiais acumulados, exige paciéncia”. Esses materiais,
durante sua analise, fizeram emergir a problematica que nos mobiliza na escrita: de que maneira
o modelo escolar se torna medida de qualidade para qualquer trabalho educativo?

Do horizonte tedrico por onde se olha ndo se pretende comparar muito menos valorar o
escolar e nao escolar; o escolarizado e o nao escolarizado. A intencao é mostrar, com os materiais
de pesquisa, as forcas que neste espaco-tempo de vida da ONG operaram fazendo emergir estes
movimentos de escolarizacao. Conforme Nietzsche (1998) assume-se um olhar perspectivado, um
olhar que “sabe tanto de onde olha quanto o que olha” (FOUCAULT, 2013, p. 76). Para Foucault
(2013) a genealogia € o

[...] acoplamento do conhecimento com as memorias locais, que permite a constituicdo de um saber
histérico das lutas e a utilizacdo desse saber nas taticas atuais. Nessa atividade, que se pode chamar
genealdgica, nao se trata, de modo algum, de opor a unidade abstrata da teoria a multiplicidade
concreta dos fatos e de desclassificar o especulativo para lhe opor, em forma de cientificismo, o rigor
de um conhecimento sistematico. Nao € um empirismo nem um positivismo, no sentido habitual
do termo, que permeiam o projeto genealdgico. Trata-se de ativar saberes locais, descontinuos,
desqualificados, nao legitimados, contra a instancia teérica unitaria que pretenderia depura-los,
hierarquiza-los, ordena-los em nome de um conhecimento verdadeiro, em nome de uma ciéncia
ditada por alguns (p. 267-268).

A partir do material de pesquisa pretende-se mostrar a trama cerrada dos processos de
escolarizacao que, enquanto um discurso majoritario e hegemonico opera sobre movimentos,
espacos e saberes considerados menores, muitas vezes, subjugando-os.

DO ESPACO E SEUS MOVIMENTOS

Trata-se de uma ONG, localizada em um bairro periférico de um municipio da regiao
central do Rio Grande do Sul. Este espaco, fundado em 2003, tinha como seu principal objetivo
a “potencializacao da vida”, compromisso explicitado no estatuto social e regimento interno da
organizacao. A ONG se propunha a um trabalho diferente com as criancas e adolescentes daquela
localidade, queria se misturar aos movimentos da comunidade a partir de um trabalho com
oficinas itinerantes que promovessem encontros com a arte, literatura, muasica, danca, esporte e
lazer numa dinamica que escapasse da forma-escola.

[...] 0 que a gente queria era fazer um trabalho contrario que tem a escola, por isso a historia de criar
com esse bairro [...] (Entrevistado A - Entrevista 1).

3 Foramrealizadas duas entrevistas, umarealizada em 2013 e outra em 2014. No decorrer do artigo, tanto as entrevistas
quanto os demais materiais de pesquisa serdo colocados em retangulos para se destacarem das demais citagoes.
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As oficinas eram ministradas por pessoas voluntarias que tinham interesse e vontade
de compartilhar o que estudavam e/ou gostavam de fazer, portanto, estas oficinas nao eram
remuneradas e aconteciam conforme a disponibilidade dos oficineiros. Isso também, porque a
ONG viveu seus primeiros quatro anos sem recursos governamentais, apenas com verbas advindas
de sua mantenedora na Franca. As oficinas nao determinavam publico, faixa-etaria, duracao, elas
aconteciam para quem e com quem quisesse fazer parte.

O espaco da ONG era aberto para a criacao e a experimentacao, tanto dos voluntarios quanto
das criancas e adolescentes que ali conviviam.

Muitas oficinas aconteciam na organizacao, dentre elas: oficina de ballet, capoeira, hip-hop,
teatro, literatura, musica, futebol, jiujitsu. Todas aconteciam em dias e horarios alternados, e
cabia as criancas e adolescentes escolher de quais gostariam de participar. As atividades nao
eram obrigatorias, participava quem tivesse vontade de fazer e saber. Essa dinamica estabelecia
uma outra relacao dentro do espaco, como também do espaco com a comunidade. A intencao
era que tanto os voluntarios quanto as criancas e adolescentes ali estivessem por prazer, e nao
uma vontade condicionada pela coercao, alimentacdo ou quaisquer outros beneficios. Podemos
perceber isso na fala de um dos entrevistados, que atuou na gestao da ONG por um periodo:

[...] tinha uma época, quando a gente comecou assim durante anos, a gente nao oferecia almoco, nada
de refeicao, porque uma das coisas que a gente percebia que as criancas iam muito para esses projetos
em funcao [disso], vao 1a porque la tinha, oferecia uma coisa tal. Entao a gente nao oferecia nada a nao
ser a propria oficina, a atividade, o espaco de convivéncia [...] (Entrevistado B - Entrevista 1).

[...] as oficinas que eram oferecidas todos os dias da semana, mas elas eram super itinerantes,
assim tinha um més que tinham muitas oficinas, no més seguinte um voluntario ja nao vinha, mas
entao se tinha que sair atras de outro. A ideia que as criancas poderiam ir se elas quisessem, se elas
quisessem ir todo dia pra la elas poderiam, se elas quisessem uma vez por semana so6 podiam, se elas
quisessem s6 na quarta na oficina das duas as trés podiam, e se quisessem ficar 1a brincando livre
poderiam também. Quer dizer, o iinico compromisso que a gente sempre enfatizava com as criancas
era o compromisso deles com o grupo [...] na medida em que eles se inscreviam na oficina esse era
o compromisso deles entende, se eles ndo quisessem se inscrever nao precisariam mas se eles se
inscrevessem naquela oficina eles tinham que entender que o oficineiro vinha, que os colegas vinham
tal e ai eles tinham esse compromisso com ele, com o grupo, era uma coisa de confianca e de vinculo
que eles estabeleceram (Entrevistado B - Entrevista 1).

Como a proposta da ONG era se misturar ao bairro, sua estrutura era aberta, sem muros,
cercas € portoes eletronicos, constituindo-se como uma extensao do bairro, sem demarcacao
de territorio, integrada. A ONG se compunha com as imagens do bairro. Uma casa em meio
as arvores. Seus limites confundiam-se com a estrada que ali pertinho passava e com a quase
floresta que encobria seus fundos com grande sombra. A ONG, casa aberta por todos os lados.

DO ESCOLAR COMO MEDIDA DE QUALIDADE

Em outro texto uma de nos analisa “que movimentos operaram no alargamento do alcance
da escola sobre a populacao, de modo que hoje ela seja essa instituicao universal, obrigatoria
e praticamente naturalizada na sociedade ocidental” (HATTGE, 2013, p. 79). Nessa analise fica
claro que a “instituicdo do Estado Moderno e a estatizacao da escola” (HATTGE, 2013, p. 85)
foram pontos-chave na consolidacao da escola como a grande verdade a qual todos nos curvamos
(Hattge, 2013). A escola e o Estado guardam entre si uma relacao de imanéncia, ou seja, instituem-
se mutuamente. Dito de outra forma, o Estado Moderno nao se constituiria da forma como o
conhecemos sem a escola como um dos seus pilares centrais. De outro lado, a escola moderna
se configura da forma como a conhecemos a partir de um processo de governamentalizacao do
Estado. Costa (2005) afirma que a escola assumiu uma “missao civilizadora” (p. 1260), a qual teve
um papel fundamental no processo de construcdo do homem moderno e da instituicao da Europa
como centro do mundo. No seu desejo de “civilizar”, de tornar o outro “supostamente semelhante
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ao modelo que lhe serviu de referéncia” (COSTA, 2005, p. 1261) fazia-se necessario destruir outras
formas de educaciao (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992).

A escola [...] € também uma instituicdo social que emerge enfrentando outras formas de socializacao
e de transmissao de saberes, as quais se verao relegadas e desqualificadas por sua instauracao
(VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 83).

E essa desqualificacao pode ser percebida nos movimentos que levaram ao fechamento da
ONG. O “escolar”, ao ser utilizado como medida de qualidade de qualquer trabalho de cunho
educativo que venha a ser desenvolvido no seio do Estado Moderno, opera uma desqualificacao
de qualquer outra forma de educacdo, e consequentemente, inviabiliza sua continuidade.
Ramos do O (2007) analisa que é “incontestavel a presenca generalizada da escolarizacdo como
modelo educativo dominante” (p. 1) e reiteramos que essa dominancia s6 € possivel gracas
ao aniquilamento de outras formas de socializacdo, producao de conhecimentos ou mesmo
construcao de habilidades. Tudo passa a ser produzido na escola.

No contexto do século XIX, por meio da monopolizacdo dos saberes elementares pelo Estado,
observa-se, portanto, a producao de um dispositivo de inclusao de todos na civilizacdo; [...] Como
na monopolizacdo da forca fisica, a monopolizacao dos saberes pelo Estado diluiu as relacoes de
saber na sociedade, particularmente entre as populacdes pobres, fazendo desencadear todo um
movimento de contencdo dos seus saberes e, com isso, tornando possivel a delegacao da educacéao
dos seus filhos ao Estado (VEIGA, 2002, p. 98-99).

Em seu estudo, Veiga (2002), a partir do conceito foucaultiano de dispositivo* aliado ao
estudo do processo civilizatoério, realizado por Elias (1993; 1994), analisa como a escolarizacao se
constitui em um “projeto de civilizacao” (VEIGA, 2002, p. 90). Segundo a autora a escolarizacao
da sociedade nao teria sido possivel sem a monopolizacao dos saberes pelo Estado em nome de
uma necessidade de “incorporacao dos pobres na sociedade civilizada” (Ibidem, p. 97). Portanto, a
invencao da educacao escolarizada como uma “categoria da atividade social” (Ibidem, p. 98) tinha
como objetivo atender as demandas de um projeto de civilizacao que pretendia internalizar modos
civilizados Ocidentais de uma maneira hegemonica e de massa, mas sem minimizar as praticas
de diferenciacao de classes.

Esse processo de escolarizacdo comeca no final do século XIX porque, até entdo, havia
um processo de pedagogizacao que estava muito mais preocupado com a “aprendizagem das
civilidades” (VEIGA, 2002, p. 99), ou seja, a transmissdo das condutas e comportamentos
definidos como civilizados numa espécie de coercao externa ao sujeito e que atingia apenas uma
pequena parcela da populacao. Mas com o advento da escolarizagcao esse processo passa a ser
internalizado nos sujeitos a partir de um conjunto de praticas e controle das mesmas, garantindo
a previsibilidade de atingimento deste sujeito civilizado para esta sociedade também civilizada.
Dessa maneira a escolarizacao tornou-se um dispositivo acoplado ao projeto de civilizacao que, ao
propor outras relacoes entre o poder e o controle dos individuos, possibilitou a solidificacao dos
controles estatais.

Dessa maneira € possivel visualizar as linhas que colocamos em tensao neste artigo, a escola
torna-se a medida de qualidade para todo projeto educativo porque a ela cabe a disseminacao € o
inculcamento de um modo de ser, estar e circular pela sociedade que so € garantido pelas praticas
e controles existentes em uma forma-escola, modelo controlado e dirigido pelos poderes estatais.
Ainda em Veiga (2002), concretamente

4 Para o fil6sofo francés Michel Foucault o dispositivo constitui-se em um conceito importante para analises genealdgicas
e assume diferentes nuances em distintos momentos da producao intelectual do autor. No caso da analise que
empreendemos aqui nos auxilia a definicado de dispositivo como “um conjunto decididamente heterogéneo que
engloba discursos, institui¢coes, organiza¢des arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicoes filosoficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o nao dito sdo os elementos
do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes elementos” (FOUCAULT, 2002, p. 244).
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a escola estrutura-se como pratica social com base no dispositivo escolarizag¢ado; é produtora e
reprodutora de formas sociais, da socializacdo, expressa na difusdo da cultura escrita, do saber
cientifico, e na producéao dos talentos e da individualizacao (p. 100).

Nesse sentido o fechamento do espaco da ONG, apos inumeras tratativas com o poder
publico € justificado pelo ndao enquadramento a esses pressupostos normativos do espaco escolar.
Ao se beneficiar com o repasse de recursos do poder publico para a manutencao do trabalho,
a ONG passa a ter uma outra relacao com os 0rgaos municipais porque, na medida que recebe
os recursos precisa adequar-se as condicoes estabelecidas, estas muitas vezes, semelhantes a
escola. A resisténcia ao modelo, quando da exigéncia do poder publico, por exemplo, de uma
organizacao de matricula que possibilitasse o controle da frequéncia ao espaco e informacoes
socioeconomicas das familias, a exigéncia de profissionais contratados, a necessidade de oferta de
“merenda escolar”, melhorias na estrutura fisica visando higiene e satide e também a indicacao
de um fechamento do entorno do espaco em nome da seguranca das criancas e jovens que
frequentavam a instituicao, estas imposicoes formam um conjunto de fatores que influenciaram
no fechamento da ONG por irem na contramao da sua filosofia: ser um espaco de encontros e de
potencializacao da vida.
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