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Resumo: O presente artigo tem por objetivo pensar a centralidade da Matematica no curriculo
escolar, a partir de construgdes historicas, cientificas e politicas. Em meio aos aportes tedricos de
Bernstein (2003), Kuhn (2011) e Lima (2012), busca-se problematizar essas construgoes, relativizando
determinadas verdades. No segundo momento, estende-se a discussao para o campo das avaliagdes
em larga escala, destacando a énfase da Matematica e da Lingua Portuguesa nas avaliacdes
externas. As discussdes realizadas neste artigo estao relacionadas a pesquisa de pos-doutoramento
desenvolvida no Mestrado em Ensino da Univates, que se agregou as iniciativas do Observatorio de
Educagao da institui¢ao, ampliando a discussao acerca da aprendizagem matematica nas avaliagdes
em larga escala para uma perspectiva politica e sociologica apresentada por este formato avaliativo.
Ao final, é enfatizada a proposta de garantirmos, no campo do ensino e da aprendizagem, a primazia
do conhecimento em detrimento da centralidade do desempenho tao equivocadamente celebrada
pela hierarquizagao das disciplinas escolares garantida pela avaliagao em larga escala.

INTRODUCAO

A centralidade do ensino da Matematica na estrutura curricular das escolas
obedece a um padrao historico, cientifico e hoje também politico. E com base nessa
assertiva que o presente texto tem a pretensao de discorrer sobre as construgdes
curriculares feitas dentro e fora da escola, apontando alguns fatores de autoridade
e de determinagdo com os quais todos nos, na condigao de alunos, professores
e pesquisadores, aprendemos a conviver e os quais aprendemos a acatar como
inquestionaveis. O proposito & problematizar estas construgdes, relativizando
algumas bases conceituais da compreensao e da construgao curricular, utilizando
os aportes teoricos de Bernstein (2003), Kuhn (2011) e Lima (2012). O presente
artigo estd vinculado a pesquisa desenvolvida pelo Observatorio de Educagao
denominada Estratégias metodoldgicas visando a inovagio e reorganizacio curricular
no campo da Educacio Matematica no Ensino Fundamental. O projeto de pos-
doutoramento Perspectivas analiticas sobre os desempenhos da educagio bisica no Rio
Grande do Sul: as aproximagdes entre o Indice de Desenvolvimento da Educagao
Basica (Ideb) e o contexto de atuagio das escolas (2013-2016) vinculou-se ao projeto
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do Observatorio, garantindo nova rodada de coleta de dados nos as seis escolas
plblicas envolvidas e propondo uma perspectiva analitica de cunho politico e
sociologico, visando a aprofundar os significados da avaliagao em larga escala
nas institui¢des escolares.

O LUGAR DA MATEMATICA NO CURRICULO ESCOLAR

No seu “A estrutura das revolucdes cientificas”, Thomas Kuhn vincula o
conhecimento a “regras, leis ou critérios de identificagao” (KUHN, 2011, p. 240).
Ao contrario do que pode parecer em um primeiro olhar, tal rigor, no entanto, é
relativizado pelo autor:

[..] quando falo em adquirir a partir de exemplares a capacidade
de reconhecer que uma situac¢do dada se assemelha (ou nao se
assemelha) a situagdes anteriormente encontradas, nio estou
apelando para um processo que ndo pode ser totalmente explicado
em termos de mecanismos neurocerebrais. Sustento, ao contrario,
que tal explicagao, dada a sua natureza, nao sera capaz de responder
a pergunta: ‘Semelhante em relag¢do a qué?’ Essa questdo pede uma
regra —nesse caso, os critérios através dos quais situagdes particulares
sdo agrupadas em conjuntos semelhantes. Reivindico que neste caso &
necessario resistir a tentagao de procurar os critérios (ou pelo menos
um conjunto de critérios). Contudo, nao me oponho a sistemas, mas
apenas a algumas de suas formas particulares (KUHN, 2011, p. 240).

O rigor e a precisao com que historicamente o conhecimento esteve
— e muitas vezes segue — vinculado empobrecem justamente a possibilidade
da pergunta “em relagdo a que?”, sugerida por Kuhn. Todo o exercicio de
relativizagao, de busca de aproximagdes e de diferencas, de construgao e
expressao de percep¢des supde um aparato de conhecimento que, no mais
das vezes, nao se vincula somente a um campo do conhecimento. A busca por
verdades supostamente mais inquestionaveis, no entanto, abriu espago para o
reino da correcado, da objetividade e do absoluto. A isso o campo da matematica,
muito equivocadamente e com base em uma compreensao muito precaria,
também vem sendo vinculado.

Falando sobre tudo isso em uma obra que nao tem pretensdes académicas,
mas nem por isso deixa de ser menos precisa em suas observagdes, Seife (2012),
mestre em Matematica pela Universidade de Yale, constata: “se voce quiser
convencer alguém de uma bobagem sem tamanho, basta acrescentar um ntimero”
(SEIFE, 2012, p. 11). Tal raciocinio valida a ideia da verdade agregada ao uso da
matematica. E o autor vai além dizendo que:

Nossa sociedade hoje estd submersa em falsidades numeéricas.
Usando um punhado de técnicas poderosas, milhares de pessoas
forjam niimeros sem fundamentos e nos fazem engolir inverdades.
Anunciantes adulteram ntimeros para nos convencer a comprar
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seus produtos, politicos manipulam dados para se reeleger. Gurus
e profetas usam calculos fraudulentos para nos fazer acreditar
em previsdes que parecem nunca se realizar. Negociantes usam
argumentos matematicos enganosos para tomar nosso dinheiro.
Pesquisas de opiniao fingem ouvir o que temos a dizer e usam falacias
matematicas para nos dizer em que acreditar (SEIFE, 2012, p. 9).

E com base nessa premissa que, em varios momentos o campo da
matematica, e, por consequéncia, os profissionais vinculados a ele adquirem
notoriedade de saber com status de cientificidade, verdadeiro, porém nao
exclusivo. Em termos escolares, a exceléencia do campo da matematica ampara-
se em um nivel de dificuldade supostamente inerente a disciplina, em um
hermetismo dos docentes (em muitos momentos percebidos como mais capazes
de apontar o que o aluno nao consegue aprender do que efetivamente de ensina-
lo) e em uma torpe predisposi¢ao para chancelar reprovagdes. Por mais absurdo
que tal construgao nos parega, ela segue vigorando com for¢a nos meios escolares.
Quando nos deparamos com situagdes como a privilegiada pelo Observatorio da
Educagao da Univates, em que a construgéo do raciocinio logico tem prioridade
sobre a mera transposig¢ao de formulas e formatos, tendemos a nos surpreender. *

Avangando ainda mais na problematiza¢gdo em termos de curriculo
escolar, aprendemos a selecionar as disciplinas mais e menos nobres em termos
de uma suposta importancia do conhecimento trabalhado por elas. A trajetoria
escolar de cada um de nos, tanto como alunos quanto como educadores,
comprova a assertiva de que algumas disciplinas reprovam e outras nao. E, mais
do que isso, para as disciplinas “menos nobres” reprovarem é necessario estarem
acompanhadas de alguma disciplina “mais séria”.

Desse modo, a hierarquizagéo e a valoragao de tais disciplinas remetem a
uma logica mecanica de apreensao da realidade, de purificagao dos saberes, de
quantificagdo e classificagao em um determinado campo a partir de um estatuto
de verdade.

3 O projeto “Estratégias metodologicas visando a inovagdo e reorganizacao curricular no
campo da educagao matematica no ensino fundamental”, desenvolvido pelo Observatorio da
Educacao da Univates, tem por objetivo problematizar e propor estratégias metodologicas com
vistas a inovagao e a reorganizagao curricular na disciplina Matematica em seis escolas ptiblicas
de Educagao Basica do Vale do Taquari, RS, que possuem consideravel distancia entre o IDEB
relativo a 4° série/5° ano e 87 série/9° ano. A investigacao tem carater quantitativo-qualitativo,
pois, além de operar com indices das avaliagdes externas (Saeb e Prova Brasil) e internas
(simuladas pela equipe), sao feitas observagdes das aulas de Matematica, analise de curriculos,
discussdes com professores e discentes por meio da técnica de grupo focal, entrevistas
semiestruturadas e questionarios. Paralelamente, sao realizados estudos coletivos de algumas
tendéncias no ambito da Educagao Matematica via cursos de formagao continuada - Modelagem
Matematica, Etnomatematica e Investigagao Matematica - efetivados conjuntamente com os
mestrandos, bolsistas de Iniciacao Cientifica e docentes na sede das escolas.
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A fragmentagdo, homogeneidade e linearidade sdo racionalidades
que muito contribuiram para a formacdo e pratica docente, pois
produziram formas de ver e dizer o curriculo escolar relacionado a
prescri¢éo de contetidos escolares, a espagos fechados e serializados, a
uma percepg¢ao universalizante da realidade. E uma disciplinarizagao
pedagogica decorrente da disciplinarizagao epistemologica (GIONGO;
MUNHOZ; REHFELDT, 2012, p. 58).

O peso de tal construgao & tanto que se reproduz inclusive nos discursos
intraescolares. Sob a justificativa do impacto que a Matematica (acompanhada,
na maioria das vezes, da Lingua Portuguesa) tem com os pais, os proprios
professores e gestores escolares encaminham suas decisdes avaliativas de forma
a nao ferir suscetibilidades e nao gerar questionamentos posteriores.

O LUGAR DA MATEMATICA NAS AVALIACOES EM LARGA ESCALA

Adentrando no campo das decisdes avaliativas, outro ponto temos a
explorar: a énfase da Matematica e da Lingua Portuguesa nas avaliagdes em larga
escala. Afora timidas e iniciais inser¢des no campo da Ciéncias, os instrumentos
utilizados nesse formato avaliativo tém auxiliado na consagra¢do daquelas areas
do conhecimento em todos os niveis da Educac¢ao Basica. E inquestionavel —
ressalte-se isso mais uma vez aqui — a importancia da capacidade de expressao e
do raciocinio logico para o avango no dominio do campo geral do conhecimento.
Porém, é igualmente inquestionavel que o dominio da expressao e do raciocinio
l6gico nao se restringem a Lingua Portuguesa e a Matematica.

No quadro abaixo, o cenario que se tornou conhecido a partir de 2005
tem suas caracteristicas objetivadas. Nele, podemos perceber que a Prova Brasil
(anteriormente citada como Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar -
Anresc) constituiu-se como uma amostra do Sistema de Avaliacao da Educac¢ao
Basica — Saeb (como ficou conhecida a Avaliacao Nacional da Educac¢ao Basica —
Aneb), o que nos possibilita compreender melhor de onde advem os resultados
que constituem a avaliagao da educagédo basica atualmente.

Quadro 1 - Caracteristicas da Prova Brasil e do Saeb

Prova Brasil Saeb
Avalia estudantes da 4° série/5° ano e 8 | Avalia estudantes da 4° série/5° ano e 8°
série/9° ano do Ensino Fundamental e série/9° ano do Ensino Fundamental e
também estudantes da 3% série do Ensino |também estudantes da 3* série do Ensino
Meédio. Meédio.
Avalia as escolas da rede pliblica Avalia escolas da rede ptiblica e da rede
localizadas em zona urbana e rural. privada localizadas nas areas urbana e

rural.
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Prova Brasil Saeb
Avaliagao é censitaria: todos os estudantes | A avaliacao é amostral: apenas parte dos
das séries/anos avaliados de todas as estudantes brasileiros das séries/anos
escolas pliblicas urbanas e rurais do Brasil |avaliados participam da prova, segundo
com mais de 20 alunos matriculados na critérios estabelecidos.
série/ano devem fazer a prova.
Habilidades em Lingua Portuguesa Habilidades em Lingua Portuguesa
(foco em leitura) e Matematica (foco na (foco em leitura) e Matematica (foco na
resolugao de problemas). resolugao de problemas).
A partir de 2013 também serao realizadas |Desde 2013 também sao realizadas provas
provas de Ciéncias (somente para 8° de Ciéncias (somente para 8° série/9°
série/9° ano do Ensino Fundamental). ano do Ensino Fundamental e 3° série do

Ensino Médio).

Fonte: <www.inep.gov.br>. Acesso em: 16 dez. 2014.

A esse cenario agregou-se, a partir de 2013, a Avaliagao Nacional da
Alfabetizacao (ANA), aplicada censitariamente em turmas do 3° ano do Ensino
Fundamental. O objetivo principal da ANA, conforme o Inep, é “avaliar os niveis
de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa, alfabetizacdo Matematica e
condig¢des de oferta do Ciclo de Alfabetizagao das redes ptiblicas” (INEP, 2013). A
ANA foi incorporada ao Saeb pela Portaria n° 482, de 7 de junho de 2013. Com a
inser¢ao dessa nova avalia¢ao foram avaliados, em 2013, no Ensino Fundamental:

- os alunos do 3° ano das escolas piiblicas;
- 0s alunos do 5° e 9° anos de escolas pliblicas e privadas rurais e urbanas;
- os alunos da 4” e 8" séries de escolas piiblicas e privadas rurais e urbanas.

Os instrumentos avaliativos sao, no mais das vezes, bem elaborados
e tangenciam o conhecimento disciplinar, exigindo uma compreensao mais
ampliada para o posicionamento frente as questdes propostas. Entretanto, em
termos da (discutivel) preparagao que acaba sendo providenciada para as provas
pelas escolas, o que se celebra é a énfase ao Portugués e a Matematica.

Em tempos de cultura avaliativa, o que se percebe é que, para além do
campo curricular, as experiéncias e as construgdes curriculares no ensino da
Matematica irradiam uma concepgao questionavel também para o campo das
politicas ptblicas. Como nos lembra Lima (2012),

O atual protagonismo da avaliagao, no quadro das politicas
educacionais,naoapenasremente paraassuasdimensoesinstrumentais
e de controle, a servico de novas modalidades de regulagao e meta
regulagao estatal das politicas ptiblicas. A avaliagao educacional, mais
do que isso, € uma das maximas expressoes, substantivas, das politicas
educacionais contemporaneas, seja em escala nacional e local, seja em
escala transnacional (LIMA, 2012, p. 15).
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E dentro dessa enfase que a centralidade da Matematica toma vulto
e ressalta ainda mais o ja apresentado cenario historico e baseado em alguns
principios de cientificidade inicialmente apresentado. Essa situac¢ao reforca o
protagonismo de disciplinas em detrimento de outras, criando uma disparidade
curricular que em nada auxilia a criagdo de uma perspectiva de aprendizagem
voltada a integralidade e a compreensdo da atuagao das pessoas no mundo.
Liberar-se dessa tal determinacdo supde, na perspectiva linear e univoca que
as avaliacdes em larga escala privilegiam, afrontar uma perspectiva de bons
resultados frente a esse tipo de avaliacao. E, diante da demanda inequivoca por
resultados e bons desempenhos, a disposi¢do para essa afronta é fragil.

A aproximag¢ao com o modelo de desempenho e o modelo de competeéncia,
utilizados por Bernstein, reforca a analise possivel de ser feita do campo
curricular dentro do cenéario avaliativo. O modelo de competéncia tem uma
dimensdo emancipatoria e ativa, posto que se refere a capacidade do sujeito de
aprender, capacidade esta que ndo pode ser regulada externamente. Ja o modelo
de desempenho vincula-se a capacidade de uma produgao final considerada
satisfatoria segundo as normas impostas pelo modelo vigente.

Para o autor, o modelo de competencia (considerado por sua contraposi¢ao
ao positivismo, mas ainda assim desvinculado das preocupagdes com a
educagao) tem perdido lugar para o de desempenho desde os anos de 1960. Essa
prevaléncia ocorre, no ambito do conhecimento formal, justamente pelo advento
de politicas avaliativas do campo do discurso oficial que se operacionalizam
no campo do discurso pedagogico e que estao fortemente vinculadas a padroes
de produgao vinculados ao campo econdomico. Na aproximacao a essa esfera, o
campo recontextualizador pedagogico perde um tanto de sua autonomia frente
ao campo oficial. Esse cenario supde a migra¢ao de um campo sociologico
caracterizado por uma “democracia inerente de procedimentos, uma criatividade
inerente e uma autorregulagao virtuosa e inerente” (BERNSTEIN, 2003, p. 79)
para outro, caracterizado por relagbes de disputa que se colocam como “normais
em todos os niveis da educagdo oficial” (Ibidem, p. 89).

O quadro abaixo sintetiza as caracteristicas dos modelos propostos por
Bernstein:
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Quadro 2 - Conhecimento recontextualizado

CONHECIMENTO RECONTEXTUALIZADO

MODELOS DE
COMPETENCIA

MODELOS DE
DESEMPENHO

1. categorias espaco /
tempo/discurso

fracamente classificado

fortemente classificado

2. orientacao da avaliacdo |presencas ausencias

3. controle implicito explicito

4. texto pedagogico adquirente desempenho
5. autonomia elevada baixa/elevada

6. economia

custo elevado

baixo custo

Fonte: BERNSTEIN, Brasil. A pedagogiza¢ao do conhecimento: estudos sobre recontextualizagao.
Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n°. 120, p. 75-110, nov /2003, p. 81.

O desafio de reverter o modelo de desempenho compete a todos os
profissionais envolvidos no processo educacional. No campo da matematica,
esse desafio assume uma centralidade analoga a assumida pela disciplina no que
tange aos processos avaliativos. Ter elementos analiticos que nos possibilite a
compreensdo do cenario que esta colocado & que vai nos oferecer os argumentos
necessarios a reversao desse processo.

CONSIDERACOES SOBRE O ASSUNTO

Nao podem ser tratadas de finais as consideracdes que podem ser feitas
ao final deste texto. Muito avangamos em termos de possibilidades analiticas e de
capacidade de nos posicionarmos frente a maneira como a Matematica adquire
a centralidade no curriculo escolar. Entretanto, parece que tao pouco avangamos
na tarefa de como efetivar tais assertivas no cotidiano escolar. Enquanto nao
construirmos possibilidades de cruzar o fosso existente entre o epistemologico e o
pragmatico, entre o académico e o escolar, entre o tedrico e o pratico, seguiremos
na logica das linhas paralelas que nunca se encontrardo. A primazia tem de
estar garantida a aprendizagem e ao conhecimento, sem quaisquer disputas
entre areas, saberes ou desempenhos. O desafio esta colocado. Que tenhamos
discernimento para compreende-lo e a for¢a necessaria para enfrenta-lo.
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