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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:
TENSIONAMENTOS, INVENGAD E TRANSCRIAGAC

Angélice Yier Munha:
& Fabiane Olegdrio
[LNIWATES)

presente capitlo € escnto em melo wos estudos que vém sendo realizados
O pelo Gropo de Pesquisa Cirrriowds, Eppern, Mowmeniy {(CEM/CNPq), vincula-
do i Universidade do Vale do Taguus - Univates/Lajeado,/ 15, enjo objetvo
é compreender o currienlo, suas priticas educativas ¢ artisticas, seus PrOCEsECE de ensnar ¢
sprender em meis a espagos escolares € nio escolires. As teonzaghes curricelares, a pactir de
sutores pha-escronaralistas & de autores da Filosofin da Diferenca, tais coma Fredrch MNietzs-
che, Michel Foucsult e Gilles Deleuze & Félix Guattar, constituem o aporte tednco-metodo-
légico da pesquiss. Parindo desses estudos ¢ investigagies, propomo-nos gl = tonsar a Bage
Mieinsl Curfcular Comum (BNCC) como mote pera wma breve reflesdio. De pronto, vale
ressaltar que esse nao £ o foco do refende Grupo de Pesquise; contudo, parece-nos ndo: ser
possivel penssr o curriculo sem abordar a discussao da BNCC, sobremudo diznte da emespences
do momento polioce em gue VIvemos
Em face dessa peespectiva, o [eXI0 que aqul se apresenta esth organizado em dois ma-
mentas, No primeimn, busca-se aproimar 8 BNCC das discussbes curriculures, espect ie
de questies contrais, apontadas por Coraszs e Tadeun (2003), tis como s impossibilidade de
definir um cuedeulo ¢ & problemarizacio das escolhas ¢ intengoes que CIFCUNSCTEV EMH UM [EXi0
cutricutar, Mo segundo momenta, 0 (exwo toma o concelte de tdugao litesana cunhado por
Campos (2013}, cujo sentido & deslocado para o campo educacional, & fim de pensar a BNCC
comn ponte de partids pars movimentos transcrzdores, VG0 UE, COMO tEXI0, SE 00 prassi-
vel de ser recriada

0 QUE QUER UMA BNCC?

Seria a BMOC um currioulo? Um docemento seferéncis para um curdculo? Um texio cor-
ticular® Para pensar (s questoes, PRrece-nos neccssano sompreender de que miodo o texto da
BNEE opers com a nogdo de curticulo, Certamente, tal feito nio servird pars identificar uma
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determinada concepelio, até mesmo porgue ndo & possivel definir wm curriculo. Tal como whema
Silva {2000, p.15), "o curdculo £ sempre resuliado de umas selegiio: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes, seleciona-se aquels parte que v constiruke, precisamente, o curboala™.

Axsim, abandonando-se a ideia de wna definicio de curdoulo e focando o sus miencio-
nahdade, & possivel perceber que se ats sempre de um discurso curncular, o qual fornece wma
manems, dentre outras, de formular, mterpremr e atdbuir sentdos 1o mundo, corponficando ms-
tituiphes, suberes, normas, preacrcbes, repulaimentos, programas, vilores & modos de subjetvagia
{CORAZZA 2001)

E nesse sentido que, para Corarea e Tadeu (2003, p37), "wma weons do corriculo deveris
discudr, no minimo, quateo questoes cenoals: & questio da verdade e do conheomento; a questao
do supesto e da subjettvidade; a questic dos valores e da valomgio ¢ 5 questdo das forgas ¢ da von-
ade de poder”, Parcee prudente novamente demarcas aqul que estarnos nos refennde so tampo
das teorizagfes curriculares 3 pardr das tooras pos-cstrutrabstas e das Filosofias da Difesenca,
coem brise em o antores como Foedoch Mistzsche e Gilles Deleuze, dentre sutzog

Assim, peste primeire momento do texn, ocupamo-nos com uma breve reflexio acerca
dessas questdes/tensdes, o qoe, acreditamos, poderd nos apontar alpumas pistas paen PEnsar
BNCC:

[} Verdade e conmhectmento: Coeapzs ¢ Taden (2003) apontam esss questio como 2 mais
dbwviz de gualquer discussio curneular, de modo que se recoree sempre & questio sobre o que
ensinar e, por cont disso, “o que constind conhedmento vilido ou verdadewo?™ [CORAZZA,
TADELU, 2003, p37). Ao realisarmios [iS PEfEUNIE, enconiramo-nod 0o plano da representagic
afinal, operamos com 2 nocio de que ha uma verdnde a ser ensinada, um saber leginmo a ser trans-
mitide. A representagao, enguanto fundamento do pensaments, desde Platio, & centrada na busca
de eritéros de verdade apoiados em valoragies e julgamentos, afastando qualquer possibididade
de pensamento imanente. |4 problematizar 2 verdade fol um dos projetos de Nistzsche. Pama o
filosofo, & busca pels verdade “opie o conhecimento & vida, opie 20 mundo um outro munds,
urm além-mundo, precisamente o mundo veridico™ (DELEUZE, 1976, p 7%, Com efeitn, mis apo-
sigBes buscam leginmar determinados valores comeo supenores @ outros, stabwndo wn mace
valor & verdade do que a0 engzno e relacionando o valor moral com o conheamento. MNiezsche
(2005, pV] perpunin: “por gue, ao invés da verdade, nio temos vontade de mverdader™; “paor que,
a0 invés ds verdsde como certeza, nio temos vontde de incerteza®™. O que o Gldsofo parece
colocar em questio nio € spenas & veraodade de uma proposicio, mas a pergunia sobre o valos
da verdade. Em vez de afitmar que hi uma verdade ou qoe seon necessano estar constanterments
em busca de uma verdade, Mistzsche desafis-nos o pensar o que em ndg desepn essa vontade de
verdade Movamente, indage: “o problems do valos da verdade apresenton-se & nosss frente — ou
fomos nds a nos spresentar diante dele?™ (NIETZSCHE, 2005, p.9).

ITy Bujeito ¢ subjeavidade: “quem nds gueremos que eles e elas se tomem? O que eles &
elas gio?™, perpuntam Corazza e Taden (2003, p.38) ao referirem-se 4 ideta de que todo curbculo
cartega 4 crenca om um eu ceniral: Yo eu substancial, o ego enscendental, o eogito cartesmno
colocam o sujeito 0o centro da agio” (CORAZZA; TADEU, 200, p4Z). Dessa maneira, o sujeito £
entendido como identdads ou, dito de outre forma, como ums vnidade estave] & substancial qoe
pode ser modificads. Assim, no contexto curscular, bi sempre om “eu” que pensa, age ¢ aprende
a partic de determinadas coordenadas de espago e tempa, de certa estratégia de ensino opemda
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pot us professor. Cabe destacar agqui que, em tempos de um apialiome mgeites (LARROSA, 2018),
sprender s€ (OMmMou um meto prm se chegar o algom lugar, pam adquidr oma competénos. Cha
sefa, e412MOs fulando de nm ceericolo no qual o aprender se da em wma perspectiva individualists,
centrade em um eu qoe ¢ prepamdo pam um dido mercado de trabalho,

[T} Walores e valoragic: as escolhas de tal conhecimnento ou ml verdade miio sio isentas de
valoractes; sio produches que resultam de um campo de forcas & de ums vontade de podes. No-
ramente, Corazza ¢ Tadew (2003} ajudam-nes o pensar que o5 velores expressam uma éscolha, em
meio & gl se pode pernimtar “pot que esse valor e ndo owteoe” {CORAZEA; TADEL, 2003, p.45),
oque poderis ser LEABSPOEL0 rambém para uma questio ceroculan por que esse saber e n@o outror
Miemsche, em seq projeto genealdgico, afirma que os valores sho crdades em om dado momenta,
sob determinada circunstineia, de modo que, s¢ “fudo veio & ser; nio existem fatos eternos: AsELD
conn nin existem verdades absohitas™ (NIETZSCHE, 2000, p 16} E nesse senmido que o hlGsofa
tembém micrrogs qual o valor de um valor (WIETZSCHE, 1998). Ele connnua:

Ennnciemela, esta nove exigénca netesaitamos de oma. catich dos valorss modais, o
progtio valor destes valores devend ser colocado em questio = pam isto & necessido
wm conhecimento das condipies & OoronatineEs s quals miscemim, s0b &8 quais se
desenvoiveram ¢ modificaram (moml como consequénsia, comao sintoma, miscar, -
fice, doenca, mal-entendido; mas tumbem mom! cormo ensta, medicamento, estmlange,
inibicfio, venens] vm conheciments ral come at hoje nuncs existiu nem fol desgjado
(NTETZSCEE, 1998, p.12)

[V} Porgas ¢ vontede de poder “de quem sio oF valoes, pars quem e pama que servemn
(CORAZZA; TADELU, 2003, p.39). Quais forgas estio presenies nesse processo valomino? Paa
Mietrsche, tado o que hi no mundo siio forgas, e toda fosca @ inoinsecamente impulzionads pela
vonitade de poder, de mancira que “roda forge & vontade de poder, (-] nao hi nenhwma fong
fisica, dmdmica ou psigquica além daquela™ (NIETZSCHE, 2011, p386). Assimm, a vontade de poder
£ 0 que deterrming o senndo, a direcio da forca, ja que a forga € sempre desejante & quer dominar
maitras forcas, expandir sew poder, ultmpaszar o sew o limite, Tormnto, a8 tnpodiches de senndos,
dé verdades, de snberes, de ssealhas, em wm cerdculo, s5o resoltados de wm conjunto de forgas,
movidas por uma vontade de poder.

A partir desses appumentos, & posshrel defender que o eampo do curaculo & ternmoao da
veedade, do sujenn, de valoracdes e da vontade de poder, em meio a0 gual se sedimentam sabe-
bes, espacos, tempos e sjeitos em uma determinads ordem. Portanto, "om curdoulo € sempre
nma imposicio de sentidos, de valores, de saberes, de subjetvidades pariculares E sempre uma
escotha forcade, parn nos valermos da forca de um cximom™ (CORAZZA; TADEU, 2003, p.53),

Posto isso, poderiamos nos pesguntar: qual @ verdade de uma Base MNacional Cormcubie?
Como os valores sio defimdos? Cruals valoses” Qual sujeino uma base quer formaz, ¢, nessa med-
da, & posaivel definrmos um dnico supeito? Lima ssséncia de sujeito? Qusis saberes sio consaders.
clies ltgﬁ:irnﬁa verdadetros? Chuemn os definer I quem sio essas eacolhas ¢ para que servemr e
relagtes de poder estio implicadas na definicio de uma basef Como definir sujestos e saberes,
tontetidos & serem ensinados em wm mundo o plural e imprevesdvel? Por fim, b alpuém s goem
Interessa uma Base MNacional Comum Curricular dnica, "compartlhada por todos, por mmitos,
pels maiosis, por todo o pove, por todo o paiss (CORAZZA, 2017, p.135)7
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Disnte de tais questies, as quais nio temos nenhums pretensio de tentar responder, perce-
be-se que hi muitos rensionamentos que dromdam o desafic de pensar vma Base MNacional Co-
mum Curricalar, O proposito de niio busear sespostas somma-se & intencio de colocar em seque uma
Base Curtcular Nacional enguanto wm plano dnico, peescntve e previsive] pam sujeitos Lol ives.

Adernaig, parece-nos duvideso construr wms base curncular assentada no conhecimento
aentfico e em competencias, habilidades ou padsies de aprendzagem on, como denommna bace-
do (2006), no reebeamemio e 7, teferrndo-se aos conteidos, & no coebeomeni fens Tper A, 00 que
dir respeito a3 competéncies. Tal pressuposto pode ser lido no texto da BHNEC

Ao pdoter esse enfoque, o BNOC indicd que as decisBes pedagdpicss devem. estar
onenadas pars o desenvolvimento de competéncias, Por meio da indicacio clar do
gue o3 alunos devem “saber” (considersindo & constivigio de conhecimentos, habi-
Iiiades, stivades e valores) e, sobrerudo, do que devem “saber fazer” (consdenndo
p mobilizscio desses conhecimentos, habilidades, admsdes © valores para sesolver
demandas complexss da vids cofidiang, do pleno exescico da cidadania e do muo-
do do rrabathn), n explisiticio das comperdncias oferece méferénoas pars o formale-
ciménto de agdes que assepurem as aprendizagens essenciais definidis pa BNCC

(BNCC, 2017, p18),

Partindo da premissa de que um curriculo sindd € o lugar do aprender © easinar, resta-nos
problematizar; o que estamos ensinando? O que os estudantes estio sprendendor Aprender virou
um disposigve mercadoldgicn, ferramenta de um agtiafimg camiin (LARROSA, 201E), tomando-
se algo absolutamente utlitiro, eu seji, sprende-se pam aleancas wna competencla ou pas Cum-
pair uma tarefi. Por outea vis, ensinar diz respeito, hoje, a ensinar competéncas ou habdhdades
dteis pars o mercado de teabalho. Tal como afirma Larross (2018, p34d), “se a forga de trabalho
€T3 O quE MOoviA #5 maquings dn Bbnca industmal, apors € 2 forga da sprendizagem o que move o8
apamtos du foren copnitiva™. Disso decoree que, cada vez menos, o curdoulo escolar ¢ o espaco
para estudas, pensar, erar, invenmar mundos Por esa mzdo, aprender ¢ ensinar exigem, gradativa-
mente, menos trabatho de penssmento e mais trabalho de producio. '

E nessa perspectiva que parece encontrar-se o BNCC. Além dos conteddos, & preciso en-
sinar ¢ aprender competénctas ¢ habilidades que sexvem & wm monde homogeneizante, 2 xlent-
dades fixas, a determinados valores e vesdades vegidos por wma légics capitalista — e ndo podena
ser diferente se levarmos em conm a presenga hegemémics da classe empresasial no processe de
eleboracio do documento. Fundacio Itan Social, Fundagio Foberto Mamnho, Instituto Ayston
Senna, Institate Natuga, Centro de Estudos ¢ Pesquisas em Educagio, Cultusm ¢ Agio Comuni-
tiria (CENFEC) ¢ Movimento Todos pels Educagio sio alpemas das instniches povadas que se
arocalarem no chamade Movimento pels Base Nacionsl Comum. Portanto, uma base curnculae
em que of meios para se chegar i eficiéncis sio oz conhedmentos a servico de competéncias € 4
aprendzagem de habdidades dix de ums perspectva de educacio enjo loco princpal & sdaptar os
sujeitos a0 mercado de trabalho. DHante disso, as pergunias pelos valores, pela verdade e conbec-
mento, pela subjetividade e poder ficam ressoando em nds, provocande outras tants indagagoes
e medmodos em relacic a BHCC,

Contudo, eis um alento. Se o BNCC € um texto curniculae, ela pode ser pensada como om
texto de partida, que o professor pode tomat coma ferraments pata criscio/ tanseragio. E certo
gue tal attude implicarts um professor com uma paixio pela sus maréna, que cnconits O3 S8
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matésia um desejo de aramia do seu oficio docente. E desse modo que, nn proxims segio, tents-
remos pensar 3 BNCC sob uma perspectiva de tridugio e transcroagia

TRANSCRIAR A BASE: O PROFESSOR COMO TRADUTOR

Mo focante Aos processod de tmnseragio da BRNCC, tomamos o estudes de Haroldo de
Campes junto com Augisto de Campos e Diécin Pignatan, tradutores, poetas ¢ participantes do
movimento poétce concrensta do século 33X no Bmsil Pars Haroldo, Augoesto & Deoo — a trade
de poetas-tradutores <, o teon poetcn da tadughio visa & recragio de (EXDOS OUREINME, OU Sef,
crggan pasalels ao odgmal, sendo gue, “quanto mais meado de dificuldades, este texto, mats recn-
avel, mais sedutor, enquanto possibilidade abert de ectagio™ (CAMPOS, 2013, p.3).

Interessante notar que Campod (2003} wtiliza wm eonjunste de asologiemos par o conceto
de tradugio, qoais sejam: transcragio, IECHacio, Teimaginacio, manstextmalizagio, mansparadisa-
gdo, transleminacio & franslucferacao Hese conpunto de neolspismos seforcs o descontentamen
1o &8 crtica do autor perante 08 processos de taducio que prmam pela reparagio da verdade
di texto. A pratica tradutdna ¢ compreendida como uma atvidade tanscriadors de textos, sendo
urdids em meio & encontros transcalturate, mnsdiscplinnres, tanslingnisticos ¢ tanssermduoos
gee “exprimem, desde logo, uma mssostacio com 3 kela ‘naturalizada’ de traducio, ligads aos
pressupostos idieoligioos de resttuigio dn verdade™ (CAMPOS, 2013, .79

E da natureza da rraducio nio ter a funcio de maduzir o conteddo, palavra por palavra,
linha por nha do texto onginal de forma bteral, pois 8 manscoacio do texto — neste caso, o texto
da BNOC — esta voltada pars as “necessidades do presente de coacio”™ (CAMPOS, 2013, p.39). Ade-
mais, o s traduy apents o cottendo da BNCC, visto que 4 traducio € oma questio de arte, &
pot eise motvo, & impossabiidade de madugio inade no texto, do qual o tradutor se empenha 1o
miximo pars madhaxr o mtrdweivel. E em meio & impossibilidade de taducio que se “engendes
o coroliro da posubiidade e tambem de recaagio” [CAMPOS, 2013, p4) da BNCC,

Nessa perspectva, intensificam-se a5 suspeitas em relagio i legiimacio dada & BNCC como
Fomte imutivel dé verdade, visto que o documento aio remete i vepdade do mundo; a0 contrina,
o texto da BRNCC ¢ um compdsito de matenas produzide por mults mios, e a cads nova leiters ¢
possivel acompanhar o germe de um neve texto nuscenda oo Sew INCEROE.

Mesine assim, 3 atvidade docente tem sdo reconheada como wm mero exerdiac de me-
discio e tranamissio de um saber sagrado e intocavel, Em tal concepgio, oe educadores desem-
penham ums funcio de submissdo, sem muto valor disate di sociedade. Em outras palovens,
o5 professores 3éo visos como “transportedores neutros oo de filoros ineooos de sgnificados,
temag, contendos, os quais sefam preservados, em quakjuer tempe, espago, linpus oo culnea™
(CORAZZA, 25, p.116).

A medida g FOMPEMOs COM. 5545 IMARENS, AlAFANCRMOS utnos merimentos, 4 ponto de
resgatar ¢ elevar o magisteno como wna prano docente recoadom de saberes estabelecidos. Tas
movimentos sio capazes de seimagingr 3 Base Maconal Comum Curnicular e, por consepninte,
colaborar para o dilaceramento da imagem do educador coma repetdor da que estd posto oo
documenta Com a reversio dessa inmagemn, o edecador & compreendide como aquele capaz de
transcriar & construir dissondincias e assimetrias didaticas favoniveis 4 recnagio de um conjunto de
habilidades & competéncias expresse ma BNCC. O educador wansia entre o conteldo da Base ea
possbilidade de etiar o curtonlos eacolares &, agesm, & sna maneies, pecns o doommento E a partir
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dia anilise citca do documento legal que jormm noves imagens a0 pensamento, Cjo MovisenLs
interessado congiste et produzir vanagtes ¢ conexies que desarmam a verdade da Base, 2 fm de
aEsepiirar o cardrer autoral dos professores

Para Corazza (2014, p.54), "o professor ndo sc obdga a transmutis o conteddo literml ou
vepdadeirn dos elementos onginai™ porque, em meio a0 trabalho docente, sio enpendeacas
“linhas descontinuas, estlhagos futuantes, residuos irrepulares, ruptures de sentide, sansis fog-
mentirios, espagcs varios, pequenas cenas, pormenores insignificantes™ [CORAZZS, 2012, P26
Trata-se de uma pritica docente urdida pels vontade de ensinar, viver e coax, “que se ramifica
& petsiste, aguém e para além das dificuldades que a Educacio cna pars #1 mestnd, juntamente
com ag dificuldades que sio produzdss, pass ela, pelos sistemas socius, politicos, financeiros™
(CORAZZA, 2017a, p113).

Consideramos ¢ BNCC como um texcto vive que, por isso, constitui modos de pensar e agir
dios professares, interferindo divetsmente nas ages pedagopicas, No processo tradutono, 2 BNCC
sithmete-se & leiturs & o noves reescritas de seu conteiido. Portanto, ndo & & toa que o documento
viahiliza priticas qoe movimentam culturss que, por sua vez, csimulam 2 ciagio e a formulagio
de novas problemiticas relacionndas sos processos educacioniais,

Vale fevar 2 cabo a8 suspeitas em relegio fs platmformas hlstdacas, socass, cultusas & po-
liticas que reforcam as condictes de aparecimento e permanéncia da verdade inguestonavel que
constitul o documento. Talves seja & partr dessas suspeitas referentes & BNCC que poderemod
“produrir formas deformadas, Aguras desfigumdas, parsdoxos e ndo sensos (CORAZZA, 2013,
p18E), com vistas o cHar um pensaments VEvo capaz de transmuti-la, mediante uma traducio
critica, 2 ponto de n#o u enclansurar em interpretagtes Gmicas. Logo, wmporta que a Base prossiga
ativa nis provecuites que vem suscitando em tode o peis e distante de apaziguamento & proces-
sog conclestvos Seus efeitos gisnm em torno do proviscoo, £ 5oUs MOVIMENIOs AcONtecsm em
meio 3 espagos & tempos distintos, que impedem qualquer tipo de aderénda aos valores reatvos.
Portusite, o esforco dos peofessores nio estd voltnde a processos de decodificagio, mas de mnven-
¢iia. 4 ponto de Impor novos sentidos do documento. )

Messa prrspectiva, milesessa-nos, sobremaneizsa, incomplensde do documento, bem como
# A vivacidade. Tsso porgue sua forga motns et eim verier, refratar, mesclar e reescrever sabeses,
desejos, sujeitos, valores, plancs de pensamento e cultums (CORAZZA, 2013), Tal aritude exige
inflexties, desdobramentos, dobramentos e crsgio de novas problemitcss concernentes 2 BRNOC,

Ap transcrisr o textn, o professor tmSns a5 certezns SUpCStAMEntE Apresentacas na
BNCC, na medids em que problemacza ¢ questiona ss condigtes pelas quats se tornow pos-
sivel o sus construcio. Como texto aberto, a BNCC possibilita a poténcia nventiva dos pro-
fessoees e, assim, expenments novas composiches, pois Yo que s guer & produzir certs igno-
tincia soerca do que se sabe L] 1 fim de prticar “um curdenlo que file em nome proprio®
[OLEGARIO; CORAZZA, 301 7c, p-163).

Impaeta, portanto, um curtcalo que difersnde & descoberta da imvengio. Recoahecemes a
criagio como wm processo de tansmutagio inacibado, nexato e irregular das matenas, ao conrd-
fin dda descoberta, que recal sobre o exstente, o que The di a garanoa de ser encontrado (DELEU-
ZE, 1999, Se levarmos 3 sério que o educador & um mdutor amvo e oritico da BNCL, n&o caber
“perguntar sobre o que i s¢ possul, mas sim sobee aquilo que, a parur do que se fem, pode sex al
asrregrade, conectads, resnvestide” (CORAZZA, 201 7h, p.153) por novos acontecimenios. Trata-se de
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UrmE POSHUIA que Verss sohie um *pensamen to-acontecnento, ou im pensamento-problema’™ (CO-
BAFZA; TADEL, 3005, F:-.El:], p-&'l.cl qu.n] a edurador-caduror enconom a sus vepdadeirs P-mdj]:gia,

Em sintese, cabe dizer que o mrabalho radurddo consdste, sobretudo, no esforgo do profes-
sor em fabricar novos cruzamentos entre o exstente — o documento da BNCC — com aguils que
ginda c5td em vias de construcio, ou seje, 0 que vink E o que vinl dependers de atitudes volmadas 2
recriagio da Base, matemlizada na construcio de curriculos vivos, dispostos & noves expenmen-
taches gue habitam ums “stmosfers de eranciag, |-.] tenslona(m| planos homogéneos & medidas
grabintivas™ [CORAXZEA, 20174, p185).

Messe movimento, o professor £ capaz de promover Novas COMPOSICOEE, UME TEE gue, a0
truduzr & BNCC, ransladz e dispenss forgas. cradoras, ressipnificando o documento. Esse aber-
gamenta da Base comvoct o educkdor 8 assumir-3e como mventor dos suas pratieas pedagragicas,
fi que acrescents “ideias, gostos, vocabulanos, santaxcs, estlos" (CORAZZA, 2014, p.52) a0 coar
novas existencis pam i Base

CONSIDERACOES FINAIS

Talver o gue esteja em jogo daqui pars Frente & pautade peln segmte questio: quiis sao oF
sapmificado: que o professor poderi produzir s partic da Baser Sem vontade de verdade, sem ten-
e de l:gir.i.mnr gulberoy o de Ptﬁ-:']r.l.'zi.r um Eujerts wnnrersal, o3 i) fegzores pﬂr_:l:ri-tl.. e mEn
dn Base, potencializar a vontde de ensinae, compreendida como wma auvidade pubverizador de
sennidos, e aligeirar novas formas de manifestagies criadoras,

Bdo ps movimenios teaduldnos gue metiunem ums pritcs de tensfigumecio e revitabizacio
do documento, O exercicio tradutdno promove & renovacio do corriculo escolar, pods ez sempre
algo de novo ao munde. Um curdeuln, portanta, 56 existe em face de sua instabilidade constimtiva.

Rermventar # Base, portanto, € transpor wm novo lexio de modo ranscrador, porgue se
entende que o professor “ndo ¢ filtro do auror ou chave do texto; |.] oo & um buffio, esoravo oo
ladrio dos autares & obow que taduz” [CORAZZA, 2017k, p155). A tadusio cda linhas [que nic
estio mas entrelinhas) dentro do texto origingl, que se eferve & medida que experimena omas pea-
tica recriadora, cuja logice prncipal ¢ “deixar de ser fiel a0 significado textusl pam ser mvento®
(CAMPOS, 2003, p.i8).

Executads mediante interpretagdes onundas da lestura, a traducio congste em “mais do
e transpoctar ou trunsladar oz sentidos de wma Hogup a outm, visto gue o elemento [ € recoa-
do" ([CORAZZ A 2014, p.5B), mesmo que emirso do onginal.

Assim, na medidas em que uma base curneular 50 5e sustenm e se atualiza 3 partic de seus
movimentos tradutoses ¢ transceiadores, assinals-se s impodsibilidede de pensar tma BNOC que
se cfetve plenamente € em sua totabdade. [sso mmphea penssr que o8 supertos, o5 saberes € o4
conhacimentos & sefem ensinadod 38 fenovam, resistem, petiistem, s& inscrevem em um mundo

que ¢ sempre ploral ¢ mmprevisivel,
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