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4 LA DIFERENCIA EN LA INSTITUCION
ESCOLAR: FORMAS JERARQUIZADAS
DE NORMALIZACION

Angelics Vier Munhos

El eomcepto “diferencin™ designag una problematizacidn
en la chostomin normalidad / ancrmalidacd. Ln concepeifin
contempordnes de la difevencia come parte de o naturmless
humana, ha provocade tensiones “esencialed™ e la vida de
las insttuciones. En ¢l ambito de la insttecién escolar, esta
situncitn: se ha hecho objeto de diversas discusiones, contrapuntos
y experiencias, provotande rupturas v desplazsimientos de las
certezis en relpcion a las practicas instituidias en la escueli.

LUna breve inmersdn en la obra del fildsofo Foucaul, fuieT
g orupd en estuciar las formas estructuradas de segregacion,
buscando las discontinuicdades historicas, las cuales permiten
hacer una cleconstrucciin de las frmas de ver el "oira”, Esta cs
posible porque el autor anadiza, a lo lareo de sus chicas, Lo lecha
permanente e sujecion a bk porma; destaca la exdstencia de una
lsche contra la subjetividad impueests v 1a bisgueca de derecho a
la diferencia. ‘

Foucaull sempre huyt del dogmatisme, buscands mirar las
précticas sociales, permeadas por Las relaciones de poder-saber,
de forma original v ereativa. En la obra Hisiorla de In Loeum en b
Edvud Cldnies”, editnela por pnmera ver en 1961, Foucauh aborda
la arqueologia del pensamiento, analizando la produccién del
Rabef a partii de normas internas de cada fpoci. Ya e m andlisis
genealigico del poder [1987; 2001), ¢l autor cucstiona el ejercicin
del poder y el uso de dispositivas para excluir o colocar al margen
de la sociedad los supetos que no obedroen a fas normas/reglas
impuestas por la misma. Por lo tanto, en la vision de este autor, las
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relaciones de poder constituyen las mstituciones de forma general,
legitimando reglas, normas ¥ modos de ser,

Varas practicas y muchos dispositivos fupron insafmidos
on la escuela: la onganizacion del espacio sscolar, el tempo
disciplinar, la seriacién por edad como formas jerarguizadas de
pormatizackin/pormilizscion. La insttucion escolar = convierte
en un espacio rigidamente ordenado y reglamentado. El discurso
escalar e fueremerte marcado par el orden, por sujetos ajustacdos
al process de homogeneizaciin nstitucional. En esto contexto,
lu difenencia e visth como uni amenaza pars Lo insttucion, pues
anuncia: disonancias; denuncia situaciones, logares v vercades
instituidas, La institucitm escolar, por o tanto, es un espacio e
que las diferencias son objeto de luchas por la eonservacion de
reglas, normas y mantenimiento de un patron de normalidad. De
esa forma, la difeemcin es entendida coma limitadora de higares,
dificultando el procese de produccidn de simgularidades.

Para bugcar los desdoblamientos de es¢ proceso, se pretende,
en este breve texto, sefialar solo, algunos marcos histéricos
qie se consideran importantes para comprender las prictcis
hegemdnicas, extatenies al dia de hoy, que intentan normalzar o
normatizar los sujetos considerados diferentes; pues, b constitucion
histhriea de los modos de concebir normalided/anormalidad esti
relacionada con [x ingitucionalizaciin de practicas que produjeron
¢l sentido que hay be son arribaiicos a la difsnce, y o oesincla
ohservackin en la mstitucion escolar.

En ese sentilo, Tas contingencias historicas, las categorfas
normalidad/anormalidad v congecuentemente los  procesos
de exchusitnfinclusion fueron modificindose de acoerlo con
la configurackin social, econdmica, cultural y politica de cada
época. En determinadas épaocas, la anormalidud Aenfermedad era
vista como posesion demoniaca; en otros momentos histdricos,
comp desequilibrio de la totalidid del bombre; en otros, todayia
hoy, como mecaniimo del organismo en basqueda de la curs,
v modernamente, comn desvio del funcionamiento regular del

hirramaacs,

Poraroosday vl us Diversieg

Hasta. o siglo XVIIL In bocurn nooera considerada
amenazadora, va que los deficientes, insanos v pobres ermn
aceptadas come hijos de Dios v ejecuiahan tareas necesarias para
La nochedad de la época. La soclalizacitn se daba por la interaccidn
con [ sociedad, po estaba determinads por la familin. En esta
forma de vida colectiva, se mezcinban clasos socinbes distintas; sin
elar lugae o la intimidad v privacidad.

Para el sighy XVIIL en Eoropa, bs jdea de normalidad es
particularmente incorporada a des instituciones: la escolar v [a
sinitars, Estas dos insntuciones contriboairdn a nsturslizar v
popularizar e termino normal, como apunta Bueno {197,

s ol terming norma remonta 8 (o Aotigieedad,
su dernvade normal sunge, en Buropa; silo el
sigle XV, mas precisaments en Francis, en
|73, incorporado al lenguaje popular, w partir
il vocabilarios especihoos de dos insituckones
escolar y sanitaria, cuyas reformas ofurrieron en
condecuencia de la Revolueion Franeesa. (p. 164)

En el :i.g|r.1 MIN. tanio el CHm mitcico como ¢l cducativg
pinsan por un process de insitucionalizacidn, par medio del cual
crean mecanismos de adaptacitn en la perspectiva de tratamiento
maral ¥ entrenamiento en habilidades funcionales. Bl salser
medico comienza 8 orupar un logar de peso y atoridacd? pues
le &5 comferido un poder-siler, antes asociado a la religidn. Esie
podersaber introduce intervenciones, sujetando los consideridog
insanos y diferented a tratamientos, internaciones ¥ mecanismos
e adaptaciim y normializacion,

la ern Moderng v la racionalidad cartesiana
se expresan on el spber médico, gue paia a
ser considerado “el saber” concerniente a la
apormalidad. El ancrmal puede ser identificado
a traves de Yos criterios que levaron al sslamienio
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de varinhles v o la fragmentaciin, bases del
pensamiento Hnear (Baptistas Cliveara, 20068 5},

La institucionalizacion educativa sarge en la Modemidad,
rjerciendo poder en muches espacios sociales, penctrando en fas
conciercias a traves del control de bos cuerpes, hackéndolos dociles,
didciplinados, adaptados los hospitades “coran™ los cuerpos
enfermas; los manicomios controlan 1o locura; fas prisiones
recducan bos sujerdsinadaptados. La escueln, tambidn, emerge en
el sigho XX como un éspacio de ratamiento moral, comvirtifndose
en el lugar donde, sdemis de dar oportunidad para el acoeso
A numvos kaberes, s odifunden téonieas pedagdeicas dirigidas
para normallzar 4 bos alumnos. Cenfirme Faocault (1975), en
estn periodo, “lo que pertetiecia a ia penalidad disciplinaia e la
inohsorvancia, tode aguelle que ¢ madecuado a la regla, wodo bo
que se aleja de ella; los desvios™ (p. 449

El erecimients cuantitative de las instituciones de correociin
penal, de saled mental y de escuelas formaba parte del proyecto
educacional moderno, se dirigian a la disciplinarizacidn, la normali
zacidn v la pormatizacion de los sujetos ancrmales. La educacion
institucionalizada por medio de la escuela pasa a tener un papel
impartante para ks congiderados amrmales, pues se constituye
comn un espacio dvilizador v disciplinador, presentando una
dindmica productora de normalidad. Al analizarse esta vision,
segrin Foucault [1975),

s camprends que el poder de ls norma funcione
Gcllmente dentro de un sistema de pgualdad
formal, poes denteo de ona homogeneidad que
es la regla, €] introduce, como an imperativo il
v resultado de una medida, toda la escala de las
diferencias individules (p. 154

La consolidacion de la instituciin escolar, se dic en ta medida
en que posibilitd el acceso & los saberes centificos producidos por
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L Burrenidad, democratizandn un FEpEOLD UE Snles perienecin g
o nables y clérigos. Dicha institucidn, s prodhio comn espacio de
homogenelzaciones, de silenciambenton, de parmones hegemdnicos
de mormalidad.

o @ InEtitucion escolar constituye un eipacio
aoifal en el cual ritoales repelinvs, resubtados
homogtneas ¥ enguajes masificados componen
un cizadro de estrategiag gue perfecchonindose en
Ios limos res o costro siglos, logrd su objetive:
dizciplinar actitudes, ordenar comportamientos y
unificar lenguages ( Mall, 20000 57,

El sigln XX trae, en los inicios de la dencia moderna,
el predominio de una moonabded que boscabs garamizar la
ackaptacitn de ki sujetos, s comportamientios y formias de vida
A o piatromes normitives de b sociedad modema, La escuela,
entomoes, legitima practicas pedaghgicas homogeneizadoms, sin
distincidn de los mecanismos wilizados por otras instituciones
socidles, en ol franscurrir de los siglos,

A paartie de las ddieie de Foucault (1979), quien considera la
historia de s bechos en relacidn i la temabos de [a diferencia
(borura, criminalidad..) no como una historia lines], o como
una histors de discontinuidiads y rupturas; podemos comprender
que no se trata de una historicided de la diferencia, auneple, = de
lore eliscursos que producen a los sujelos difrentes a lo largo de los
sigloes el discurso juridica, psiquidtrico, pedagigics, Esel disourso
que constituye los sujetos como locos, anormales, diferentes, El
discurse produce Jos sujetos en una correcta temporalidad, pees
como afirma Foucpult (1996), “se sabe bien gque noose vene el
dencho de decir oo, gue nese puede hablar de todo en cualbquier
circunstancia, que coabquier un, finalmente, no puede hablar de
cualoquier cosa” (p. ¥, Siendo asl, el sujeto no es siempre idéntico,
¢l g modilica de acverdo con el espacio, can Ies circunstancias,
estableciendn relaciones diferentes consigo mismo y con bos otros,
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Er este sentido, lag verdodes son hisiGricas, son verdades en
un deteeminado momento v son prodiscidas en ¢ dmbito de la
EXPETINCTL,

A partir de la obea, Historia de la Jocura, escrita en 1972,
Faucault {000) diseute sobre como construimos atogionrias (Joons,
enfErmos.. ), como congtituimoes esas diferentes formas de sweios,
freste a los diferentes juegos de verdacd y 2 las diferentes culturas,
Para pengar i las précticas de |a instibueion escolir, s considera
velevante abordar el amidlisis que Foucaul (1983 hizo de las
priicticas dé si, comprendidas como € gobierno de s y del otro,
deede 1a era grecosmmana. Las pricticas de =i, originadas en s
dpoca greco-romana, constitufan un ejerciclo consigo, ya que &
travesde ellas era posihle elaborar y produci i un modo de ser, Con
s gricgos, el cublado de & no estaba aijeio a codigos, no obstante
o una ética de la existencia,

El autor (1985 concibe las practicas de =, de la era greco-
romyana; como arie de existencia, como culdadn de sl El coidado
de &, @ constituls en un gfercido sobee s decda respecto a las
formas o al arte de vivir, a las téenicas de la vida, produciendn
a3, modos de ser. Estos modos de set tambidn decian respecto a
b cuidados de 1a ciudad, de loe concindadanos e intensilica las
refaciones sociales, pues, la actividad consagrada a i, como afitma
Foueautb [1985) “no constituye un ejercicio de saledad, massi, una
verdadera prictica social” (p. 57).

Lioa griegos tenian un mode plausible de relacionar los actos,
Jos deseos v bos placeres, aquello gue Foucault {1985) |lamé una
estética de la existencia. El placer corparal, el caracter, el deber
can relacitn a la ciudad, podian ser cultivados sin pinguna
fragmientacién en pormas suscritas por la religicn, por [ ey o por
la ciencia. Cuidar de sf era uni practica social y politica. En la ética
griega no habla preocupacion por un patedn de comporiamienio
para todos o wna tentativa de normalizar/normatizar |os sjetos,
Tal cuidado de s, como alirma Fischer [1994),

Prapmroedas e, A Diviesmip

decia respectn 8 1o neceeicdad que el hambre
teniz de discursos verclatleros para le dirigir la
vitla, lns palabras correctas para enfrentar b
redl, para sahor su lugar en ol orifen de las coss,
s dependencin 0 mdependencie en relacidn
0 Jos peoniecimiontos, Pero odmo  exmstian,
efectivemente, i discursis en la vida de los
griegnd? Fllos existian como una we inleror,
tjue debin Gjarse en cada uno v era preciso que
eetuvieran sempre a la mano, come un remedio.
Fso ern alcanzado & traves de muchas v variadiss
tecmicau: ejercicios de miemarieaciin, de escriturn,
de lectura y rellexitn, de meditaciones sohee |2
vida y la muerte, enfermedad v sufrimiento, de
historias ejemplares de vida (p. 54

La imstitucionalizackie del orisfianisma primoca ung ruptus
en el cubdadk de g siendn sustituide por 1o renuncin de o, Las
pricticas cristanss quichran con el vinculo (nter subjerivo
que en la Antiguedad wenin el caracter de relaciim masgro-
alumne, basido en relaciones de reciprocidad v simetria, devenir
en vinculos expresos a lravés de la obediencia. Ocurre uns
disoeiacitn del cuidado de sf para el cuidado con log otros, Las
priicticas de examenes de conciencia y confesita o constitaian
una relacidn congigo mismo, pasaron a objetivar fa renuncill de g
v la auto-annlacidn.

Las pricticas de si fueron, de cierta forma, interrompidas
por las crgamsciones religiosas, paiquidtricas v pecagipics,
astrrmniendo un senfido moral v generandn pricticas controladoras.
Estoa mordos de sujecion, sedimentadas en la era cristiana; no se
constituyen mis como una narmativa de =, sino en onealejamiento
de si y un aprisionamienio a las Grmas instiiuides. La sociedad
pasa a pensar en retornat para side forma estandarizada, v s
técnicas de s quedan conectaras con las réenicas de sujecian,
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L herencia dejada por el cristisnigma y (ue aun esta vigente
en |3 eontemporaneidd, contempla el coidadn con el atm, como
una idea de “nmor ol prijimo”, conectadd & una relacitn vertical,
generantdo pricticas caritativas, asistencialisias. El diferente
es el otro que necesita ser wendido, cuidade... Esos modos de
subjetivacion producen modos de exchision y nuevas pricticas
para modificar & fas personas, El ouidads del otrm, vn este sentido,
esth conectiho 1 una iden de normalizacion: ayudar al ofro a
aprosimarse de ks norma. Este discurs eard unido 2 enunciados
camo “todos mos diferentes™ o "padie es igual”, generando
nuevas palaridades: todos-nadie. No me parece que éste discursa
esté disociado de la norma, de un referente; pues al tomar e
concepto de diferencia como todes o nadie, no. producimes,
de niueva, la iden de la diferencia como singulacdad. En este
sentido, potiriamos cntnices preguniamos Jeomo los fuetos de
In institucién escolar se convierten en fos “alummnos-problemas’
los lentos, Jos hiperactvos.., bos anormales de Foucanlt! ;Cdmo
alguien es constituido como diferente en la escuela? y jouienes son
los diferentes en I escueks?

Son los discursos que engendran las practicas de s, dentro
del espacio escolar. Loe discursos instituyen reglas, NOTTas,
pecscripciones en relacion o las formas de ser. Los discnrsos
constituyen los sujetos v los objetivan, producen subjetivicades, y
a ln vez, estin engendraclas en ellas; asi

analizar las practicas por las cuales los individuos
fucron levades a prestar atencién a ellos propios,
a descifrirse, o feconocerse v conlesirse comio
sujetos de deseo, edableciendo de i pam consigo
una carrecta relacion que le permite descuterir, en
el dezeo, Ia verdad de su ser (Foucault, 1985:11)

Aungue en el diseurso, el oo es mencionado con la ides

de que “todoy somos diferenies”™, la relacitm con el diferente
niacda tiene que ver con alteridad. La logica cristiana, mprirmic

il
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ung relacion mjeto-objeto, que continia vigente; silo de farma,
apenias, invisible. Los difmtides de la institucién escolar parece que
extiin genco abordados en os dincoizos cristianos de “respeio o
la diferencia®, Yamor al préjime” y en practican, producidas por
et discursos, que colocan el otro én el lugar de extrado.

F.n opnarcion a este [orma de pensar |z relacidn oon ] otro v
cont ] saber, se propone pensae en s ddea de “afectos” como un
dizpasitive de produccidn de diferencia en bn escael. La afeccion
resulia de [a puesta en esoena, de diferenies luees che ingensidod vital,
v e estar vivo signidica emiler, emanar fueceas sobre el amboenie
v sabre Jos olros sijetos, exponerse 3 las emanaciones venddas de
liss sujetns v ambiente y poder reaecionar @ edes emanbciones. Esta
befisdim entre [uerzas, produce desplazamienion, movimieniof que
vierien & desequilibrar lo que hasta entonces permanecia estable.
Dhelewze (19700500, eefiridndose a Spinoea, afirma gque entiende
par afectos “las alecciones del cucrpo por las cuales la potencia
de wenmar de este mismo cuerpa e sumentsds o disminud,
Fverecichs o impedida,.",

En este sentdo, Is afeccion @0bo soontece cuando hay un
mcvimiento de apariura Hara I mseve, cuando g PRETTID Ser
afectado por ¢l otro, Los campan de los alecios y los movimientos
de la eognicidn necesitan ser sentidos poi el prolesor paca gue
puida percibie los tempos de los aprendizages, Bl aprendizaje
como dice Costa (2000k44), evorando el pensamiento de Guarttar,
e4 tratado como experiencias de sintonia afectiva y |3::L}]:|laaﬁie:r|l_-:u
copnitive, donde la educacién induce a una ontogénesis personal
conectada a la vide social v al mundo externo. En este sentido, b
relachin pedagigica no se congtituye slamente en una relacifn
de conversidn a partir del otro, ez decir en una relacidn en gue
alguien convierte a otro por medio del saber, 2 semejansa de una
redacin clerical, en que la palabes de algoien, conduce al otrooa
la “verdad”, pues comn afirma Larrosa (1954),

e la formacion, la cuestsin no es apredder algo.
La cuestion no es que, al principio no sibemios
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algoy al final ya lo sahemos. No e trata de un
relacidn exterior con aquella que s aprendes, en
L eund sprenderdo deja al supeto in-modifiimad...
Se trata de una relacin intertor con la materia
de estudin, de una experencis con la materis de
estudio, en o cusl sprenderlo forma o transformn
el sgjeto. En la formacids bumanistics, cumoen la
experioncia esiética, In relackm con Iy matesia de
estudio es de tal naturaleza que, en ella, alguien
&g Bevado para si misme. Y esa no e hecha por
mitacion, Sno por algo asl como por resanancia.
Porque si alguien lee o escucha o mira con el
corayin abierio, squello que bee, escucha o mira
resutiia on €l reswena en el sibencio que es &L, v asi
el silencio penetrado por la forma se hsce fecundo.
Y asi va siendo |levado a su propia forma {p. 63),

Las prilcticas diferenwiadas se constituyen como flujos, s
de atraccion v repulza, Estas fuersas pueden ser entendidas como
relaciones v #5 en el espaciamiento entre estas fuerzas, en da
diferencia, que == instaura L posibilidad de singulanzacion.

A, las aulas de clase son lugares de ensfianea grupal, de
comvivencin eolective, o qoe no impide [ relacidn del profesor
con cada uno de log alumnos, Esta relacion se da a través de la
reciprociclad de las mitensidades producidas, en ono y otro, en el
alumno y en el profesor, S¢ hace, entonces; necesario reinventar
pstras poaibilidades de coneebir la institucidn escuela, Posibilidaces
que superen li logiea de lo pormalizacion /mormatizacion,
produciendo nuevas significaciones sobre la normalidad y la
anarmalidiad en ¢l campo de actuacion pedagogica. Un espacio
donde fa diferencia no seq comeebida como deficiencia, fno como
emergincia de singularizacion.

Ramper con las formas instituidas de la escuela (lormas Gnicas;
patronos de normalidad, normatizaciones implica en pensr otras
farming, otros modos de foncionamiento de la inststuciin escolar,

54
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maodificandn sus entornos, sus relaciones sociales, sus femas de
prochucie subjetividades. Se tratn de pensar en dispositivos, rjue
vengan & problematizar las précricas pedaghyicas, amparaclas
en nna condiciin de universalidid, las formas hegembnican
homogeneis de morma lizacin /mormatizaciin, reinventando, asi,
practicas que procuzean diferencias

e esta [ormi, pengar en la diferencia e estar en este “ne-
logar®, descobriendo formas de transformacian, de creatbvidad,
de ipvencido red nven o die dispositivos posibles.
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