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RUMINAR UM ARQUIVO COMO
UMA VACA DE NIETZSCHE

Inana Weirich Ribeiro
Angélica Vier Munhoz

Introducgao

ste texto ¢ um recorte da dissertacao de Mestrado em Ensino intitulada
E Priticas de Género no Curriculo da Univates: uma perspectiva arquivistica e imo-
ralista, realizada com apoio da Coordenaciao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Brasil (CAPES) e da Fundacao de Amparo a Pesquisa do
Rio Grande do Sul (FAPERGS). A referida pesquisa foi desenvolvida ao longo
dos anos de 2018 e 2019, no Programa de Pés-Graduagao em Ensino — PP-
GEnsino, da Universidade do Vale do Taquari - Univates. Os movimentos de
estudo deram-se junto ao Grupo de Pesquisa Curriculo Espaco Movimento
(CEM/CNPq/Univates), também vinculado a Rede de Pesquisa Escrileituras
da Diferenca em Filosofia-Educacao.

Este artigo tem como proposito apresentar como o verbo ruminar, rouba-
do da Genealogia da Moral, de Friedrich Nietzsche (1998), funcionou como um e#hos,
no sentido pensado por Michel Foucault (2013). Com esse intuito, o texto inicia
com a se¢ao “A proveniéncia bovina do verbo ruminar’. Em seguida, o texto apre-
senta “Das escolhas por ruminar”, delineando a forma de expressao e de conteido
da dissertacdo. Segue com a se¢ao que apresenta o “Curriculo imoralista”, a partir
de algumas nog¢oes de Sandra Mara Corazza e Tomaz Tadeu (2003), o que também
determinou os caminhos da cria¢ao. Na sequéncia, expoem-se os trés “poeminhas
da forma”: “Ruminar-Arquivar”, “Ruminar-(Trans)Valorar” e “Ruminar-Agrade-

cer”. Por fim, o ensaio ¢ fechado com “Consideracoes finais ao Ruminar”.

1 Este texto também foi apresentado no I Férum Nacional Itinerante Arquivo, Pesquisa e Do-
céncia, organizado pelo Grupo de Pesquisa Curriculo Espaco e Movimento (CEM/CNPq) em
junho de 2019 na Universidade do Vale do Taquari — Univates.
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A proveniéncia bovina do verbo ruminar

Este trabalho aborda uma experimenta¢ao arquivistica intitulada Pradticas
de género no curricnlo da Univates: uma perspectiva arquivistica e imoralista. Como o prin-
cipio organizador dessa experimentagao arquivistica é “género”, designemos a
experimentacao o seu género: bos. De acordo com nossa santa madre Wikipédia,
bos é “‘um género de mamiferos da familia dos bovideos” (Bos, 2019, texto digi-
tal). Que pertence a subfamilia bovinae. Que pertence a familia bovidae. Que per-
tence a ordem artiodactyla. Que pertence a classe mammalia. Que pertence ao filo
chordata. Que pertence ao reino animalia. Agora, com os dados sobre o género do
texto, sabe-se a proveniéncia deste trabalho.

Como sempre ha um “¢é importante” na pesquisa académica, lembra-se
que ¢ importante diferenciar a qualidade bovina escolhida para “classificar” esta
pesquisa. Como se trata de uma pesquisa de inspiragao nietzschiana-foucaultiana,
inicia-se a sua caracteriza¢ao por meio de “naos”. Esta pesquisa nao pretende iden-
tificar-se como uma encefalopatia espongiforme bovina — a EEB (Encefalopatia,
2019) —, que popularmente é conhecida como “doenca da vaca louca”. Para isso,
ha dois motivos: o primeiro é porque, assim como Nietzsche (1998), a pesquisa

quer afastar-se “dos ingleses”

, daqueles do pais onde a EEB surgiu; o segun-
do é porque a EEB é uma doenca neurodegenerativa cujos sintomas sao desor-
dens comportamentais, tais como apreensao, nervosismo e agressividade, levando
ao ponto do sacrificio, ja que o corpo nao reage aos tratamentos (Encefalopatia,
2019) — algo que, por sua obviedade, se deseja combater e, mais ainda, prevenit.
Outro “nao” importante ¢ dado a comédite. Esta pesquisa nao se ge-
nerifica (ou genderiza) como bos, como se tivesse como matéria-prima a vaca
ou o boi. Nao se pretende olhar para as praticas de género no curriculo da
Universidade do Vale do Taquari - Univates como produtos a serem estocados

sem perderem a qualidade. Nao se definira o seu valor pelo mercado mundial,

muito menos se dara as praticas um preco de acordo com a oferta e deman-

2 Alusio a critica que Nietzsche faz a compreensao utilitaria da moral de alguns autores ingleses

na sua obra Genealogia da Moral (1998).
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da. Nega-se a caracterizacao de comoddite também porque niao ha graus de
industrializagao, uniformiza¢ao da produ¢ao ou de producao em larga escala
do arquivo das praticas de género. Esta pesquisa ¢ olhada por muitas pessoas,
mas escrita e pensada por poucas maos. Por isso mesmo, sua demanda nao é
continua. Nao ¢, portanto, uma boa op¢ao de investimento na bolsa de valores,
nem alvo direto de investimentos do capital estatal.

Como este trabalho apresenta uma experimenta¢ao arquivistica de mestrado,
ha “justificandos” que complementam os “naos”. O seu género é bovino nio por
causa do animal em si, mas por causa do ruminar da vaca de Friedrich Nietzsche
(1998). Como mais um “é importante”, nao nos interessa a vaca, mas o ruminatr.

Primeiro, por que nao a vaca? Em termos metodolégicos, se olharmos
para o processo digestivo da vaca, no qual o ruminar se insere, haveria no seu
uso uma implicacdo estruturalizante. Ficaria esta pesquisa presa a um processo
unico e fechado em si e deixaria de ser o que se pretende, que ¢ “descentrar as
‘estruturas’, a sistematicidade e a pretensao cientifica do estruturalismo” (Peters,
2000, p. 10). Teriamos, como uma espécie de alegoria, uma dissertacio que se
apresentaria como o esterco desse processo digestivo, um esterco pronto para
adubar a terra para outras plantas, flores, capins. Na contramao da proposta,
pretender-se-ia, com a estrutura digestiva, um modelo a ser seguido. Contudo,
nao ¢ isto que se quer aqui. O que se quer é “ser quase uma vaca, e nao um ‘ho-

95

mem moderno™ (Nietzsche, 1998, p. 15). O que se quer é ruminar. Como expe-
rimentadores (Mueller-Lauter, 1994), o que nos interessa ¢ o verbo — “a agao ¢é
tudo”, diria Nietzsche (1998, p. 36). O “agente” — no caso, a vaca — “‘é uma fic¢ao
acrescentada a acao” (Nietzsche, 1998, p. 36) de ruminar.

O ruminar, neste trabalho, esta para o verbo arguivar. Este, por sua vez, é
um dos dois objetivos especificos desta pesquisa. O primeiro foi arquivar prati-
cas de género presentes nos documentos oficiais disponiveis no size da Univates,
e o segundo foi arquiviza-las (Aquino & Val, 2018). Aquele esta para o movi-
mento de rastreamento; este esta para o movimento de recomposi¢ao do arqui-

vo. O arquivamento materializa-se por meio de mapas-tabelas dos documentos

rastreados via size da Univates, e a arquivizagao acontece com o seu remapeamen-
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to-retabulagao, ao ruminar. Ora, mas o que fez essa agao especifica de ruminar
tornar-se a imagem de pensamento (Deleuze, 2003) para o processo arquivistico
das praticas de género do curriculo da Univates? O projeto de pesquisa foi ini-
ciado por meio do conceito da area do ensino em que esta inserido: o curriculo.
Os primeiros estudos foram as produg¢oes desenvolvidas pelo grupo Curriculo
Espaco Movimento (CEM/CNPq), para que se pudesse compreender e operatr
com tal conceito. Em meio a esse campo plural de produgao epistemoldgica de
curriculo, ocorreu a aproximac¢ao com a nocao perspectivada de curticulo imo-
ralista, de Tomaz Tadeu e Sandra Mara Corazza (2003).

Imoralizar o curtriculo em um texto do género bos faz a pesquisadora
aproximar-se de uma vaca caipira. Isto ndo ¢ um movimento de escracho do
curriculo, mas sim, uma fuga do molde de producdo exploratéria contempora-
nea do gado. Qualificar a vaca de caipira possibilita olhar para o espagco em que
se habita, para os modos pelos quais nele se vive, bem como respirar um ar com
menos impacto do gas metano (afinal, a vaca é um animal que contribui com
seus gases para a poluicao). Outra caracteristica que interessa na vaca caipira ¢
que ela se alimenta de capim, e ndo de ragao.

Como o género ¢ bos e a pesquisa ndo quer a vaca como estrutura de in-
vestigacao, seria a pesquisadora uma vaca? Uma vaca que rumina? Uma vaca que
rumina o capim? Uma vaca que rumina o capim-arquivo das praticas de género?
Uma vaca que rumina o capim-arquivo das praticas de género da invernada-
-curriculo? Uma vaca que rumina o capim-arquivo das praticas de género da
invernada-curriculo da fazenda-Univates? Acho que temos aqui um mal de vaca.

Seria a vaca uma arconte (Derrida, 2001)? Uma cidada grega que detém
e denota o poder politico e que representa a lei? Acho que nao. Mas, talvez,
uma arconte brasileira do século XXI, uma vaca experimentadora, alguém que
ficciona, inventa e cria (Corazza & Tadeu, 2003), por um artificio retérico de
descoberta e produciao (Silva, 2017), a lei do que pode ser dito (Foucault, 2009)
sobre os capins-arquivos das praticas de género do curriculo-invernada da fazen-
da-Univates. E a fazenda-Univates seria o arkheion? Possivelmente. Aquele lugar

onde residem os magistrados superiores, as arcontes, ou vacas caipiras, ou, mui-
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tas vezes, as leiteiras, ou ainda, aquelas que desejam o abate do frigorifico. Essas
arcontes, por sua autoridade reconhecida publicamente, por meio do churrasco
e dos laticinios, performam o lugar das guardias dos documentos oficiais que
sao depositados em sua casa, na sua arkhé (Derrida, 2001). Além de guardar e
depositar os documentos, cabe as arcontes interpreta-los também ou, como uma
vaca, rumina-los. Dessa feita, a0 mesmo passo em que o capim-arquivo compoe
a invernada-curriculo da fazenda-Univates, o capim-arquivo faz a vaca mastigar
e ruminar, interpretar o gosto do pasto.

Um “é importante” nesta altura da reflexdo impde a lembranca de
nao esquecermos que essa vaca arconte caipira ¢ nietzschiana. Por isso, o
conhecimento propiciado no arkheion é feito para cortar (Corazza & Ta-
deu, 2003), assim como os dentes da vaca, depois de enrolar sua lingua no
capim-arquivo. Mesmo que essa vaca seja domesticada, como ¢ nietzschiana,
continua bicho solto (Pitty, 2019) na invernada-curriculo, sempre calma e
ruminando. Diferentemente de uma filosofia de fachada, a vaca nietzschia-
na ¢é afeita “ao otium e a vida contemplativa” (Nasser, 2014, p. 46). Para tal,
ao mastigar o capim-arquivo, a vaca nietzschiana tem seus préprios meios
para reconstruir uma cadeia de pensamentos. Nesse movimento de arquivar-
-ruminar, a vaca é uma espécie de leitora filéloga e leitora intérprete (Nasser,
2014). Como se quer ser quase uma vaca, mastiga-se de maneira calma e sem
pressa, busca-se conter a ansiedade, como um preparo necessario (mesmo
sendo isto, as vezes, quase impossivel).

A vaca filologa da-se tempo e quer saber da palavra. Quer entender o
que se diz, fica no nivel das palavras do capim-arquivo, 1é sem se intrometer no
andamento do texto da invernada-curriculo. A vaca nietzschiana é, a0 mesmo
tempo, fildloga e intérprete (Nasser, 2014).

Depois de mastigar, rumina. Faz a leitura do documento como uma
arte (Nietzsche, 1998) e ¢ adepta a uma arte da interpretacao (Nasser, 2014). A
vaca caipira reconhece a dimensao fluida, auténtica, do pensamento e, por isso,
“exorta a livre imaginacao os seus leitores” (Nasser, 2014, p. 52), entusiasma a

tarefa do pensamento inesgotavel.

317



O ruminar da vaca esta para o método, o compoe como procedimen-
to do “trabalho paciente de volta reiterada ao texto” (Marton, 2018, p. 9). A
vaca fil6loga, ao enrolar sua lingua no capim-arquivo, resgata “o que ficou
enterrado sob os barbarismos dos copistas” (Marton, 2018, p. 10) ou buro-
cratas. Como vaca intérprete, tem um entusiasmo criador e pedagdgico, com
o intuito de tornar sua obra legivel (Marton, 2018). A vaca nietzschiana ¢ se-
letiva; ela escolhe suas leitoras e seus leitores. Ora, é preciso conseguir ouvir

e ler que ruminar como uma vaca de Nietzsche ¢ um procedimento analitico.

Das escolhas por ruminar

Antes de se escrever o documento da vaca mestranda intitulado
“dissertac¢ao”, foi feito outro documento, intitulado O gue aprendi hoje?. Este
funcionou até iniciar a escrita daquele. Funcionou como uma espécie de
diario de pesquisa, talvez mais como um diario de pensamento. Foi escrito
conforme a vontade de escrita surgia. Nesse diario temporario, ha uma
passagem escrita pela vaca-mestranda que aqui € transcrita sem alteragdes.
Localizacao: quatro de fevereiro de dois mil e dezenove, area de estudos
individuais da Biblioteca do Centro Cultural da Univates, dia de trabalho

individual. Segue:

Existe um ponto que vem alguns dias pipocando em mim. O verbo. O convite do verbo.
O convite sedutor do verbo. De que diabos falo? Outro dia, na orientagao pds-banca,
a orientadora convidou-me a pensar em um verbo. Esse ¢ um movimento que ela vem
fazendo com suas orientandas e orientandos: escolher um verbo como método. Acho
adoravel. Como li a dissertacdo de outras e outros, ja havia percebido o movimento do
método proéprio, s6 nao havia me dado conta de que o mote era o verbo. Gosto muito
disso. Da movimento. Movimento préprio. E, detalhe: é possivel escolher o verbo. Isso
me seduz. Hé dias, venho pensando qual poderia ser o verbo. Mas nio o encontro. F
escorregadio. F moral. Falta certeza. Outro dia, considerei o dildo; pensei: dildar? Mas
percebi que nao estou pronta para encarar os efeitos disso. Nao com a banca. A maldita
banca. Se nao fosse a maldita tradigao, utilizaria o dildo (Preciado, 2014). Como nio ha
tempo para dildar o arquivo, concedi espaco para pensar outro verbo. Qual? Nao fago
ideia. Ainda preciso descobrir. Nesse prologo de Nietzsche, da Genealogia da Moral, rumi-
nar tornou-se uma possibilidade. E! Ruminar! Como uma vaca. Seria eu, uma arquivista,
vaca? Gosto disso! Ruminar o arquivo. Ainda nao decidi, entretanto, ¢ uma possibilidade

(Diario de pesquisa, 04 de fevereiro de 2019).
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O diario citado, O gue aprend: hoje?, foi uma experimentagao de escrita que
durou cerca de 40 dias uteis. Tal experimenta¢ao permitiu compreender como a
escrita poderia ser o meio pelo qual se opera o pensamento. Essa ferramenta de
trabalho-estudo gerou uma espécie de angustia da escrita. A sensagao utilitaria
de que o diario “gastava’ energias tomou tal proporc¢ao que ele deixou de ser es-
crito. Com essa sensagao, a escrita do que foi chamado “dissertacao” iniciou-se.
Havia uma vontade de uso da Genealogia da Moral (1998), de Friedrich Nietzsche,
como inspiragao estética, e, com isso, decidiu-se que seriam feitas trés disserta-
¢oes e aforismos. A primeira tentativa de produgio aforistica foi sobre o concei-
to de arquivo. Entretanto, a necessidade de dissertar sobre o tema era maior do
que criar a sintese aforistica. Nesse sentido, surgiu o que havia sido chamado de
estrutura final da dissertacao.

Dessa forma, na escrita de um texto sobre genealogia, percebeu-se que,
na defini¢ao do vocabulo género (Haraway, 2004), havia trés linhas que poderiam
trancgar a escrita do texto: género que provém do termo genea (0 mesmo que gera
genealogia); género que designa uma categoria gramatical ou literaria (uma detet-
minada maneira de escrita); e género que esta para um conceito (Butler, 2017).
Essa concep¢ao de género, com suas trés possibilidades de uso + o entusiasmo

nietzschiano para a escrita, qual seja:

A mim me parece, muito ao contrario, que nao existem coisas que mais compensem
serem levadas a sério; sua recompensa estd, por exemplo, em que talvez se possa um
dia leva-las na brincadeira, na jovialidade. Pois a jovialidade, ou, para dizé-lo com a
minha linguagem, a gaia ciéncia, ¢ uma recompensa: um pagamento por uma longa,
valente, laboriosa e subterranea seriedade, uma tal que, admito, ndo ¢ para todos. No
dia, porém, em que com todo o coracdo dissermos: “avante! também a nossa velha
moral ¢ coisa de comédial” - teremos descoberto novas intrigas e possibilidades para
o drama dionisfaco do “Destino da Almal!”; e ele sabera utiliza-las, disso podemos
ter certeza, ele, o grande, velho, eterno poeta-comediégrafo da nossa existéncial...

(Nietzsche, 1998, p. 14).

inspirou o inicio da elaborac¢ao do prélogo da dissertagao. Naqueles dias, o texto
estava sendo produzido com o intuito de experimentar um modo poético de
escrita para o I Férum Nacional Itinerante Arquivo, Pesquisa e Docéncia, reali-

zado no auditério da Reitoria do Prédio 9 da Universidade do Vale do Taquari
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- Univates. Com o designio “avante! também nossa velha moral ¢ coisa de comé-
dial” (Nietzsche, 1998, p. 14), ao longo de duas semanas, o foco foi o prélogo.
Da apresenta¢ao daquele dia, surgiram reflexdes, as mais diversas. Uma
delas dizia respeito a tomar os estudos deleuzianos sobre a linguagem para
compreender o género literario bos como forma de expressao e forma de con-
teudo. Isso, de alguma maneira, fez com que, daquele texto do prélogo, surgis-

se outra dissertacao de mestrado.

Curriculo Imoralista

A pesquisa tomou o curriculo como um conceito. Nao os estudos ou as
relacdes de género. Nao a instituicao. Nao os individuos. Nao a legislacao bra-
sileira. Nao o contexto politico. Nao as metanarrativas ou teorias curriculares.
Curriculo. E neste lugar — conceitual — que a dissertacio operou possibilidades
de pensar o arquivo das praticas de género da Univates. E neste lugar que, do
cinza documental a proliferacao de cores-sentidos, se escreveu. Curriculo. Mas
curriculo como conceito? Qual conceito? O imoralista.

O curriculo foi tomado como conceito: a) porque a linha de pesquisa,
Formagao de Professores, Curriculo e Avaliagao, a qual a dissertagao se vincula-
va, prevé um dominio de saberes especificos para desenvolver pesquisa em tot-
no de “estudos do curriculo”; b) porque o grupo de pesquisa a qual a dissertagao
se vinculava o toma como palavra primeira; ¢) porque, sem um conceito, nao ha
pensamento (Deleuze & Guattari, 2010), logo, nao ha pesquisa.

A acepgao deleuziana e guattariana de conceito compreende que este auxi-
lia na organizacao do caos mental; afinal, esta relacionado a um problema que esta
relacionado a outros problemas que estao relacionados a outros conceitos. Ha, na
sua existéncia, uma encruzilhada de problemas, e, por isso, alia-se a outros conceitos
coexistentes. “F, assim que, a partir de um plano determinavel, se passa de um con-
ceito a um outro por uma espécie de ponte” (Deleuze & Guattari, 2010, p. 27). Os
conceitos possuem componentes que podem ser tomados como outros conceitos,
o que os faz infinitos ¢ multiplos. O movimento de ir de um conceito ao outro ¢

um ato de pensamento. Assim, ao utilizarmos conceitos para operarmos nossos
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problemas, ha uma reativagdo que inspira a criagdo de outros conceitos. Operar um
conceito como ato de pensamento é uma experimentacao da sua multiplicidade;
um ato de pesquisar; uma maneira de pensar; um ezhos (Foucault, 2008); uma ética.
O curriculo pode ser conceituado em meio as diversas teorizagdes que
em torno dos “estudos do curticulo” foram produzidas. Contudo, nao se preten-
de aplica-las aqui, pois esse modo de pensamento teorizador parte da “suposicao
de que a teoria ‘descobre o real’, de que ha uma correspondéncia entre a ‘teoria’ e

99

a ‘realidade” (Silva, 2017, p. 11, grifos do autor). Nessa abordagem de “aplicacao
de teorias”, ha a nocao de que “a teoria representa, reflete, espelha a realidade”
(Silva, 2017, p. 11), na mesma medida em que compreende curriculo de forma
cronolégica e ontoldgica, o que se torna incoerente em uma abordagem geneal6-
gica. Além disso, o curriculo a0 modo das teorias é uma espécie de projeto moral
com o qual se busca organizar o conhecimento por meio de formas especificas
e pela transmissao de valores (Corazza & Tadeu, 2003).

Esse empreendimento moral a que aspiram as teorias de curriculo to-
mam como componentes, segundo Corazza e Tadeu (2003), o conhecimento e
a verdade, o sujeito e a subjetivacdo, o poder e as suas relacOes, os valores e seus
critérios. O componente de conhecimento e verdade esta associado aos con-
teudos que um curriculo determina ser ensinado e, portanto, a escolha de qual
conhecimento ¢ mais valido ou verdadeiro. O segundo componente, de acordo
com os autores, sao as concepgoes de sujeito, pois se preve uma determinada
maneira de ser ou de tornar alguém um sujeito por meio de um percurso de
aprendizagem. O terceiro, por sua vez, estd para as formas pelas quais os pro-
cessos de ensino e aprendizagem devem acontecer, ou seja, por meio de quais
relacdes de poder um determinado sujeito deve ser ensinado ou deve apren-
der. O quarto componente envolvido, na concepgao curricular de Corazza e
Tadeu (2003), sao os valores e os seus critérios, em geral transcendentais, ja que
possuem um determinado ideal a ser atingido.

Em termos geneal6dgicos, tomar o curriculo como conceito faz operacio-
naliza-lo diferentemente da grande maioria das teorizagoes curriculares. O pen-

samento genealogico faz compreender o curriculo como um discurso. Faz olhar
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para uma dada abordagem histdrica e perceber de que maneira, em determinado
espaco e tempo, um curticulo foi/é produzido. Nessa perspectiva, percebe-se o
curriculo de forma localizada. “O carater essencialmente local da critica indica na
realidade algo que seria uma espécie de produgao tedrica autbnoma, nao centra-
lizada, isto ¢, que nido tem necessidade, para estabelecer sua validade, da concor-
dancia de um sistema comum” (Foucault, 2013, p. 265). Assim, para a genealogia,
o curriculo poderia ser um arquivo, uma vez que, a0 modo foucaultiano, é mate-
rialidade e produz sentidos conforme a sua raridade e condi¢bes de possibilidade.

Tomar o curriculo em um ezhos genealdgico talvez seja compreendé-lo de
forma nietzschianamente imoralista (Corazza & Tadeu, 2003). Nessa perspecti-
va, a Genealogia da Moral, de Friedrich Nietzsche (1998), provocou outro modo de
pensar na pesquisadora, tal como se busca compreender a seguir.

Esse texto de Nietzsche tem um carater de provocag¢ao aos “homens do
conhecimento”, seja no que se refere a abordagem do “conhecer a si mesmo”,
seja em torno da origem do que chamou de preconceitos morais. Nietzsche
afirma, nesse texto, a sua abordagem genealdgica como “uma” vontade funda-
mental de conhecimento, nao como “a” vontade fundamental do conhecimento.
E esse lugar que marcou o cariter perspectivado de seu pensamento contra uma

verdade absoluta:

com a necessidade com que uma arvore tem seus frutos, nascem em nos nossas ideias,
nossos valores, nossos sins e naos e ses e qués — todos relacionados e relativos uns
20s outros, e testemunhas de uma vontade, uma saude, um terreno, um sol. — Se vocés
gostardo desses nossos frutos? — Mas que importa isso as arvores! Que importa isso a

nos, filosofos!... (Nietzsche, 1998, p. 8).

Depois da afirmac¢ao de uma perspectiva singular, Nietzsche (1998) di-
recionou sua critica e apresentou seu problema central em relagao a origem do

bem e do mal, ironizando a nocao de a priori kantiana:

minha primeira brincadeira literaria, meu primeiro exercicio filoséfico — quanto a “solugao”
que encontrei entao, bem, rendi homenagem a Deus, como ¢ justo, fazendo-o Pai do mal.
Era isso o que exigia meu “a priori” de mim? Aquele novo e imoral, pelo menos imoralista
“a priori”, e o “imperativo categorico” que nele falava, tao antikantiano, tdo enigmatico, ao
qual desde entdo tenho dado atencao, e mais que atengao? (Nietzsche, 1998, p. 9).
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Nesse movimento imoralizador, Nietzsche tirou o mal do mundo e “co-
lou-0” a Deus. Esse movimento faz compreender que moral e teologia sio cam-
pos diferentes e, portanto, colocam outros problemas. E dessa libertagao que

surge a Nietzsche seu problema de outra maneira:

sob que condi¢oes 0 homem inventou para si os juizos de valor “bom” e “mau’? E que va-
lor tém eles? Obstrufram ou promoveram até agora o crescimento do homem? Sao indicio
de miséria, empobrecimento, degeneragio da vida? Ou, ao contrario, revela-se neles a pleni-

tude, a forga, a vontade da vida, sua coragem, sua certeza, seu futuro? (Nietzsche, 1998, p. 9).

O problema nietzschiano em torno da moral passou a ser colocado fora do
lugar teolégico (bem e mal), ligado a Deus, metafisico, e foi trazido para “este mun-
do” (bom e mau), posto ao lado dos homens (e mulheres?), responsabilizando-os;
toi colocado na ordem material, fisica, das coisas. Com essa no¢ao de que teologia e
moral sao campos diferentes, Nietzsche, ainda na referida obra, criticou outras obras
contemporaneas a sua, as quais também se debrucaram sobre estudos a respeito da
moral e dos valores. Afirmou-as improvaveis, disse que por isso havia a necessidade
de substitui-las por outras, mais provaveis, em subsitui¢io de um erro por outro.

Para Nietzsche (1998), os valores de compaixdo, abnegacao, sacrificio,
que apareciam nessas outras obras contemporaneas a sua (de Paul Ree, de Arthur
Schopenhauer, etc.), eram entendidos por seus autores como “valores em si” de
forma idealizada; como sintoma da cultura europeia daquela época, idealiza-los
seria contra a vida, pois considerou esses valores sintomas de “nao-valor”; um
niilismo, um esvaziamento dos sentidos em torno deles, uma crenca em nada.

Envolto pela ideia de critica a compreensiao que se tinha até entio dos
valores morais, Nietzsche (1998) apresentou seu projeto imoralista de questionar
o valor dos valores. Afirmou que, para isso, era necessario conhecer as condi¢oes
nas quais os valores nasceram — empreendimento que até entao (século XIX) nao
havia sido feito. Afinal, os valores eram compreendidos como “dados”, efetivos,

“além de qualquer questionamento” (Nietzsche, 1998, p. 12).

E se o contrario fosse a verdade? E se no “bom” houvesse um sintoma regressivo,
como um perigo, uma sedugao, um veneno, um narcotico, mediante o qual o presente
vivesse como que as expensas do futuro? Talvez de maneira mais comoda, menos
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perigosa, mas também num estilo menor, mais baixo?... De modo que precisamente
a moral seria culpada de que jamais se alcangasse o supremo brilho e poténcia do
tipo homem? De modo que precisamente a moral seria o perigo entre os perigosr...

(Nietzsche, 1998, p. 13).

Para que a abordagem tivesse um carater “mais provavel”, o fil6-
sofo utilizou-se do cinza genealégico para que pudesse constatar efetiva-
mente a “quase indecifravel escrita hieroglifica do passado moral humano™
(Nietzsche, 1998, p. 13). Nietzsche operacionalizou a documenta¢ao nao
como o lugar da verdade absoluta sobre a moral, mas como materialidade
que permitiu a repeti¢ao e localiza¢ao, ao longo da historia, das verdades
morais. Do seu cinza genealdgico, Nietzsche dionisiacamente produziu co-
res-sentidos sobre o valor dos valores morais por meio da escrita aforistica
e propos af o ruminar como modo de leitura imoralista, contra o feitio
leitor do “homem moderno”, moralista.

Com inspiracao na obra de Nietzsche (1998), Corazza e Tadeu (2003)
apresentaram o conceito de curriculo imoralista. Assim, os quatro compo-
nentes das teorias curriculares — o conhecimento e a verdade, o sujeito e a
subjetivacio, o poder e as suas relagoes, os valores e seus critérios — citados an-
teriormente, de acordo com os autores, foram transformados em questdes por
meio de uma abordagem que se movimenta com “o perspectivismo, a visao
interpretativa da verdade, a critica do sujeito, o questionamento do pensamen-
to identitario, a for¢a e o poder como elementos formadores e constitutivos”
(Corazza & Tadeu, 2003, p. 36). A verdade passou a ser compreendida como
uma invencao, uma atividade produtiva. Contudo, essa produ¢ao da verdade
nao ¢ em dire¢dao a uma verdade absoluta. Ao contrario, ¢ uma multiplicagao de
perspectivas, divergentes e refratarias. A verdade ¢ uma ficcao, sem ser oposto
de realidade. A producdo de verdade foi tomada como: “dar sentido, valorar
— conhecer — sao atividades que exigem, implicam a aplicacao de forcas. Puxa
pra la, puxa pra ca: sentidos. Dizer ‘¢ isso’ nao supde a existéncia de um ‘isso’,
mas a existéncia da capacidade, do poder, de dizer ‘¢ isso™” (Corazza & Tadeu,
2003, p. 41). No caso do sujeito que gramaticalmente é imposto de forma ti-

rana ao verbo, a a¢do, no pensamento perspectivado, passa a ser considerado
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uma suposi¢ao da gramatica, e nio uma substancia, elemento transcendental
ou ponto originario da a¢ao. No lugar do sujeito, o devir-sujeito: multiplicida-
de. O componente dos valores que, em geral, sio compreendidos como ideais,
dotados de esséncias, em outra diregao, transvalora-se, torna-se uma opg¢ao,

uma possibilidade. Assim, o valor é pensado pela sua valoracio.

A genealogia coloca o moralismo contra a parede: quem atribuiu este valor ao valor? O
valor é posto, imposto, instituido. A questdo é: para quem o valor ¢ um valor? O valor,
tal como conhecimento, ndo pertence ao campo da transcendéncia, mas ao campo da
invencao. Em que circunstancias criou-se determinado valor? Que forcas estiveram em
luta na sua criacdao e imposicao? Por que esse valor e ndo outro? A genealogia nao da
tréguas a tendéncia que o moralismo tem para a naturalizagao. O cinza-terra da genea-
logia contra o azul-celeste do moralismo (Corazza & Tadeu, 2003, p. 45).

Pensar a valoracao de um valor ndo é entendé-lo como invalido. Esse
“colocar o moralismo contra a parede” é um movimento de expor as condi-
coes em que os valores vigoram. Afinal, “um valor deve saber o seu lugar”
(Corazza & Tadeu, 2003, p. 45) para que exista espago para outros € novos va-
lores. O dltimo componente, o poder, em um curriculo imoralista, é compre-
endido como “um ato de for¢a, de imposicao de sentido” (Corazza & Tadeu,
2003, p. 47). E a luta politica pelo sentido das coisas do mundo.

O curriculo imoralista, portanto, transvalora os componentes tradicio-
nais das teorias curriculares. O curriculo imoralista é perspectivado, é escrita,
interpretacdo, “operacao de recorte e colagem” (Corazza & Tadeu, 2003, p.
50), um desdobramento da diferenca, uma espécie de jogo. Um curriculo imo-
ralista é aquele que, genealogicamente, se “coloca frente ao ‘tu deves’ moral”
(Munhoz & Costa, 2014, p. 425) e pergunta: quem diz que deve, por qué, de
que modo, quando, onde, que valor isso tem e por que nao outro?

Se, em geral, um curriculo pode ser composto por verdades, ideais de sujeito,
valores e relagdes de poder, de que maneira o curticulo das praticas de género da Uni-
vates pode ser imoralizado? O conceito de curriculo, para a dissertagdo, foi transvestido
em invernada, um “pasto de longa extensao, cercado de obstaculos naturais ou artifi-
clais, que se destina ao descanso, a engorda de animais ou ainda a outros fins” (Houaiss

& Villar, 2009, p. 1105). Dessa forma, o cinza genealdgico, o capim-arquivo, compoe
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grandes extensoes de condi¢oes de possibilidade para a emergéncia de determinadas
praticas de género, localizadas por meio de menus-porteiras nos mapas-tabelas.
Afirmar o curriculo como imoralista implica a afirmacio, o reconheci-
mento de que arquivar e arquivizar os documentos institucionais como se apre-
senta aqui sao uma perspectiva de olhar para o curriculo das praticas de género
da Univates “como uma versao ou uma interpretagao particular entre as muitas
que poderiam igualmente ser forjadas ou fabricadas” (Corazza & Tadeu, 2003, p.
50). Diferentemente da defesa de um empreendimento moral especifico, essen-
cialista, que se pretende mais verdadeiro, tomar as praticas de género por meio
de um curriculo-invernada-imoralista ¢ buscar compreender como foram e sao

performadas na instituicao e eventualmente transvalora-las para novos modos.

Por essa perspectiva, mais importante que os valores em si ¢ o questionamento dos mo-
dos através dos quais sdo enunciados, as posigoes, 0s tempos € 0s espagos que engen-
dram através das relagoes de poder que eles encarnam e que legitimam a sua instauracao
e manuten¢ao em detrimento a outros (Munhoz & Costa, 2014, p. 435).

Trata-se, pois, de reconhecer o que esta ai como condi¢oes de possibili-
dade para a criacao, a inven¢ao de novos valores mais provaveis do que outros.
O curriculo imoralista ¢ um arquivo, matéria e movimento, particula e onda, com
o qual, 20 mesmo passo em que se suspendem os enunciados que emergem nos
documentos, ha a producdo de questionamento, a fim de transvalorar os discur-
sos que ali sao produzidos. Sendo assim, o curriculo das praticas de género na
dissertagao é o ruminar, mas, muito mais do que o enquadramento mapeador
das tabelas, ¢ o seu movimento produtor de sentidos por meio da produgao de

perguntas sobre os capins-ditos enrolados na lingua da vaca.

Ruminar-Arquivar

Como experimentagao do curriculo imoralista das praticas de género
da Univates, o arquivo foucaultiano foi tomado como um procedimento. Para
Foucault (2009), o arquivo é “a lei do que pode ser dito, o sistema que rege

o aparecimento dos enunciados como acontecimentos singulares” (p. 147).
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Assim, os documentos publicos no size da Universidade do Vale do Taquari —
Univates foram compreendidos como condi¢oes de possibilidade para a emer-
géncia de enunciados de género, ao passo que praticas de género funcionaram
como um principio organizador do processo de arquivamento.

As nog¢oes de arquivamento e arquivizagao de Julio Groppa Aquino e
Gisela Maria do Val (2018) orientaram a experimentacao do arquivo. O arqui-
vamento foi pensado como um processo em que ha uma “tarefa de reordena-
cdo transversal das fontes, por meio das (re)montagens das lacunas discursivas
em torno de determinados problemas concretos abrigados no e pelo arquivo”
(Aquino & Val, 2018, p. 49). O arquivamento foi realizado mediante a organiza-
¢ao dos enunciados em tabelas para que se pudesse visibilizar a lei do que pode
ser dito em torno de género na documentagao da Univates.

Em outra dire¢ao, com a documentagao ja arquivada, o processo de arqui-
vizagao (Aquino & Val, 2018) possibilitou operar os enunciados de género em uma
direcao imoralista, cuja intencionalidade os considerou enquanto valores. Nesse sen-
tido, compos-se um novo arquivo por meio de um processo de imaginagao recriado-
ra, ja que nao havia, por parte da instituicao, um curriculo de género. Este, por sua
vez, foi inventado experimentalmente por meio do Ruminar.

O envolvimento nos estudos de arquivo e a vontade de estética das trés
dissertagdes suscitaram, ao longo do més de junho de 2019, o abandono da forma
aforfstica de escrita e proporcionaram a produgdo de uma segunda estrutura final
da dissertagdao. Com isso, aquelas vacas que resistiram a leitura dos prélogos foram
convidadas a deparar-se com trés dissertagdes. Uma é teor-ética e foi nomeada de
“Perspectiva”. Esta designa o lugar de pensamento do qual se parte para compor um
arquivo. A segunda dissertacao ¢ a que interessa publicamente. Seu nome: “Arquivo”.
E o centro do ruminar. Outrora, a dltima dissertacdo ¢ o que, para muitas e muitos,
deveria estar, no texto, antes. Em seu preludio, em seu prefacio, em sua introdugao.
Designou-se a ela o ultimo ruminar, pois diz daquilo que pouco se observa: dos lu-
gares, das paixoes e dos encontros ao ruminar. Ao fim, seu nome: “Contigo-e-sigo”.

A primeira disserta¢ao foi operacionalizada com o poeminha da forma

Ruminar-arquivar, que segue:
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Enrolar a lingna no capinr: uma introdugao de tema
Mastigar rapidamente: uma pergunta
Engolir. mandar produzir um bolor do tema
Deglutir uma pergunta de aplicagao

Ruminar: arguigao

Engolir novamente: isto nao é um ponto final “.”’

O poeminha da forma foi tomado como um ethos (Foucault, 2008),
como uma atitude de pesquisa, uma maneira de pensar, sentir, agir, conduzir
uma tarefa (Lobo, 2012). Utilizou-se o texto do inicio deste artigo como dis-
parador para a criacio do poema. Somado as influéncias nietzschianas e as
foucaultianas e as butlerianas e as deleuzianas, considerou-se como elementos
de escrita aquilo que é perceptivel “a olho nu” no ato de ruminar da vaca
(enrolar a lingua no capim — mastigar rapidamente — engolir — deglutir
— ruminar — engolir novamente). Em seguida, a producao de perguntas foi
tomada como forma de impulsionar o pensamento. Por fim, a cria¢do de pon-
tes, entre um ponto e outro, serviu para afirmar os movimentos de pesquisar
(uma introdugao de tema — uma pergunta — mandar produzir um bolor do
tema — uma pergunta de aplicagdo — argui¢do — isso nao ¢ um ponto final).
Mastigar rapidamente e deglutir sao aqueles movimentos que funcionaram por
meio da producao de perguntas, as quais foram usadas nas trés dissertacoes
com o intuito de fazer do ruminar um ethos de questionar. O questionamento,
no sentido nietzschiano, é o corte que se faz no saber para a producao de ou-
tros sentidos. Assim, as perguntas foram impulsionadoras do problema central
desta pesquisa: de que modo o curriculo da Universidade do Vale do Taquari
- Univates vem performando praticas de género?

O poeminha da forma 1 permitiu, por meio do ethos, ruminar a absor-
¢ao de nutrientes necessarios para a operagao arquivistica. Dessa forma, com
novos nutrientes para a procedimentagcao do pensar, foi possivel retomar o

ethos inicial e produzir um novo.
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Ruminar-(Trans)Valorar

De que modo a nutricdo bovina pés-estruturalista pode produzir um
novo ethos para o habitat da vaca nietzschiana? A vaca caipira tomou o ruminar
1 do prologo da Genealogia da Moral, de Friedrich Nietzsche (1998). Apos os es-
tudos de arquivamento, para que se pudesse continuar operando o pensamento,
buscou-se, em outros pastos nietzschianos, compreender como o seu ruminar
funciona. Nesse intuito, longe de querer ser compreendida na sua totalidade,
diferentemente do afa leitor do homem moderno, a vaca imoralista escolheu
aqueles com quem dialogar. Selecionou aqueles que tém ouvidos aparentados
(Mueller-Lauter, 1994), pois o ruminar como modo de leitura indica uma manei-
ra proépria de (re)construir uma cadeia de pensamentos.

O ruminar busca, de alguma forma, ler o autor tal como queria ser lido
(Marton, 2018); ler o documento tal como as suas informac¢oes indicam ao se-
rem lidas. Dessa feita, ruminar como modo de ler um autor ou um documento
indica um demorar-se sobre os ditos tal como estao ai, no mundo. O ruminar
é afeito ao “otium e a vida contemplativa” (Nasser, 2014, p. 46). . um demorar-
-se sobre aquilo que ¢ interessante.

O imoralizar caracteriza-se, pelo exercicio filolégico (Marton, 2018), em
um sentido de voltar reiteradamente para o mesmo documento, querendo sa-
ber da palavra (Nietzsche, 1998), das coisas efetivamente ditas (Foucault, 2012).
Nesse modo de ler filolégico, nao ha a necessidade de “langar mao de algum
expediente que o exceda” (Nasser, 2014, p. 36), coisa nomeada de “triangulacao
de dados”. Imoralizar, no sentido nietzschiano, também implica uma leitura in-
terpretativa, mas nao no sentido de “cruzar os dados” com a cultura do pesqui-
sador. Ao contrario, interpretar, no sentido do seu ruminar, ¢ um transvalorar.

O filélogo como mastigador (cortar, suspender os enunciados), o ru-
minar como interpretar — o segundo movimento é uma arte da interpreta-
¢ao. Nesse movimento, ha uma impostura, no sentido de nao se submeter ao
modo de ler dos outros. Ha nisso um distanciamento da submissao ao pen-
samento alheio (Nasser, 2014). Na leitura intérprete, o ruminar ¢ um modo

de escrita que evita excessos interpretativos, mas nao inibe a interpreta¢ao
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criadora daquele que escreve. Portanto, no cuidado filolégico, em um sentido
de demorar-se sobre as palavras, e no cuidado intérprete de evitar o excesso,
ha o entusiasmo do pensamento inesgotavel.

O mastigar como movimento filolégico ¢ o ruminar como movimento
interpretativo permitiram qual modo de operar o arquivo? Novamente, somada
as influéncias nietzschianas e foucaultianas e butlerianas e deleuzianas, ha a pro-

posicao de um segundo Poeminha da forma, Ruminar-(Trans)Valorar:

Enrolar a lingna no capinm: suspensao do enunciado
Mastigar rapidamente: uma pergunta de localizacao
Engolir: descricao topoldgica
Deglutir. uma pergunta imoralista

Ruminar. (trans)valorar

Engolir novamente: proposi¢ao de problemas “?”

Os elementos considerados foram: capturar os enunciados em meio ao
capim (enrolar a lingua), cortar as praticas de género (mastigar rapidamente)
de maneira localizada, descrever topologicamente como modo de absorg¢ao dos
ditos (engolir), questionar o modo como se apresenta no capim (deglutir, imo-
ralizar) e, ao fim, transvalorar por meio da interpretagao insubmissa ao valor das
praticas de género, para que haja a produ¢ao de um problema.

Assim, de um lado, segue enrolar a lingua no capim — mastigar ra-
pidamente — engolir — deglutir — ruminar — engolir novamente como
movimentos visiveis da ruminag¢ao bovina e de outro a suspensio do enun-
ciado — uma pergunta de localizacaio — descricao topoldgica — uma per-
gunta imoralista — transvalorar — proposi¢ao de um problema “?” como
movimento de arquivizagao, de imaginacao-montagem do curriculo-inver-
nada da fazenda - Univates.

Nessa jogatina bovina, a experimentacao do arquivo possibilitou um

segundo modo de ruminar. Essa segunda fase procedimental da arquivizacao
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esteve para a imaginacao recriadora, com a qual é oportunizado “o encontro
nao somente com os papéis inertes da historia, mas com poténcias ativas, na
qualidade de pontos de inflexdo que mobilizam e produzem ressonancias, dada
sua capacidade de produzir desvios” (Aquino & Val, 2018, p. 50). Buscou-se,
na arquivizag¢ao-ruminar-(trans)valorar, suspender os enunciados como aconte-

cimentos e como parte de séries que formaram novas séries de cores-sentidos.

Ruminar-Agradecer

A terceira dissertagdo, intitulada “Contigo-e-Sigo”, apresentou um
pouco dos afetos que contribuiram para a escrita do texto. Ganhou esse titulo
porque “ninguém solta a mao de ninguém”. Entdo, apresentaram-se nome-
adamente aquelas, aqueles e aquelxs que sao parte fundamental da pesquisa.

Como ethos do tchau, a dissertacao foi escrita por meio do Poeminha da forma

3 Ruminar-Agradecer.

Lamber a fazgenda, uma das invernadas on a outra vaca: Apresentar fazenda ou vaca.
Saborear seu gosto: 0 que me ensinou?
Engolir o seu sentido: contigo.
Deglutir um saber. o que aprendi?

Ruminar uma ontridade: assim sigo.
Engolir novamente: sigo agradecida “Mu”

O dltimo poeminha tomou, na primeira coluna, os momentos do rumi-
nar da vaca e, na segunda coluna, um processo de ensinar e de aprender para, ao
fim, agradecer. Assim, em italico, segue 0 mesmo processo de ruminar da vaca,
como nos outros dois ruminares, mas agora nao o ruminar do capim-arquivo-
-documental, e, sim, o ruminar da lambida naquelas vacas afetadas e afetadoras
da pesquisa. O Ruminar-Agradecer apresentou um nome — perguntou: o que
me ensinou? — respondeu — perguntou novamente: o que aprendi? — respon-

deu dos afetos — e, por fim, agradeceu: sigo agradecida “Mu”.
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Consideracdes Finais do Ruminar

O movimento de ruminar permitiu arquivar as praticas de género, por
meio das repeticoes enunciativas encontradas nos documentos institucionais,
para compor outro curriculo dessas praticas: o curriculo-invernada da fazen-
da-Univates. Um curriculo que existe por meio do movimento de ruminar
no documento dissertativo e que nao pretendeu ser verdadeiro, mas ter um
carater inventivo e afirmativo do pensamento inesgotavel sobre as coisas do
mundo. Nesse interim, a vaca figurou como uma marca da inven¢ao das coi-
sas e como uma lembranca incessante de que a existéncia do género se da pela
sua agao reiterada e afirmativa: por sua performatividade. Assim sendo, nada

mais ha — neste momento — a dizer.
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