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Este texto, que conta com apoio da Coordenacao de Aperfeicoamen-
to de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES), esta atrelado ao Grupo
de Pesquisa Curriculo, Espago, Movimento (CEM/CNPq), existente desde
2013 e vinculado ao Programa de P6s-Graduagao em Ensino da Univer-
sidade do Vale do Taquari - Univates. Tem como objetivo apresentar uma
pesquisa que vem sendo produzida com o material empirico criado pelo
Projeto Objetos de Pensar nos anos de 2019 e 2020. O referido projeto foi
desenvolvido pelo grupo de pesquisa CEM, em parceria com o Projeto de
Extensdo Pensamento Nomade e a Area de Artes da Univates. Teve como
objetivo propor a criacdo de perguntas/questoes/indagacoes/problematiza-
¢des que ndo necessariamente precisem de respostas € que coloquem o
pensamento a se mover, saindo dos lugares comuns, dos clichés, das coisas
ja ditas e pensadas no campo educacional.

A partir desse objetivo, foi publicado um livro, Objetos de pensar:
exercicios para a docéncia (MUNHOZ et al., 2020), com cinquenta obje-
tos de pensar. Desses objetos, dezesseis foram experimentados em trinta
e duas oficinas. Essas oficinas foram desenvolvidas em escolas e Univer-
sidades, com estudantes e professores de ensino basico, ensino superior €
poOs-graduacao. Além das oficinas, foi realizada uma exposi¢ao com seus
resultados e objetos na Galeria Sesc Lajeado, no periodo de 16 de outubro
a 1 de dezembro de 2019. Todas as atividades e materiais produzidos no
projeto — objetos de pensar, diarios de oficinas, exercicios realizados nas
oficinas e exposi¢ao — passaram por um processo arquivistico. Destaca-se
que, no contexto pandémico causado pelo virus SARS-CoV-2, foi langado
um segundo projeto, intitulado Objetos de Pensar na Pandemia. Os 40 ob-
jetos inscritos foram publicados no livro “Objetos de pensar na pandemia:
exercicios para indagar/perdurar a docéncia” (MUNHOZ et al., 2020).

O processo arquivistico realizado com o material do primeiro Pro-
jeto Objetos de Pensar sera apresentado nas proximas se¢des. Iniciamos
abordando o método de arquivo de Michel Foucault (2020) sob a pers-
pectiva topoldgica dos enunciados (DELEUZE, 2005). Nessa via, toma-
mos o0 arquivo como um territorio onde os enunciados se movimentam por
meio de acoes verbais. Seguimos com a apresentagao dos procedimentos
de arquivamento e arquivizagdo desenvolvidos por Aquino e Val (2018).
Posteriormente, expomos o processo de arquivizacdo de imagens de do-
céncia, cujo arquivo se desdobrou em um novo processo de arquivizagao
dos verbos que tragam movimentos, produzindo territorialidades em tor-
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no de “docéncia”, “docente rofessor(a)” e “prof(a)”. Na ultima secao
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descrevemos os principais movimentos da docéncia tragcados no arquivo
criado.

Arquivo-Corpo-Territorio

Nesta se¢do, apresentamos o modo como compreendemos o arqui-
vo em Michel Foucault, a partir da obra 4 arqueologia do saber (2020).
O arquivo pode ser entendido como “a lei do que pode ser dito, o sistema
que rege o aparecimento dos enunciados como acontecimentos singula-
res” (FOUCAULT, 2020, p. 158); em outras palavras, o arquivo pode ser
um conjunto de materialidades, mas também aquilo que faz funcionar de-
terminados discursos. Os discursos, por sua vez, compoem determinadas
territorialidades, as quais demandam um mapeamento das repeti¢des enun-
ciativas, dos tracos, das fronteiras, das linhas do arquivo.

Essas territorialidades compostas em um arquivo expressam-se per-
formativamente por minimos movimentos. Os movimentos das territoriali-
dades exprimem intensidades por meio de gestualidades enunciativas, que
acabam por dar margens a um espaco intensivo. Assim, podemos compre-
ender o arquivo como um territorio onde os enunciados passam a ser toma-

dos como intensidades que ali se movimentam, em uma heterotopologia
(FOUCAULT, 2013).

Nessa abordagem arquivistica, o arquivo funciona em uma pers-
pectiva topologica dos enunciados; uma “topologia dos enunciados, que
se opoe a tipologia das preposi¢oes e a dialetica das frases” (DELEUZE,
2005, p. 18). Os enunciados, nesse sentido, passam por um processo de
localizagdo no territério do arquivo. Ao descrevé-los, buscamos desenhar
“as margens povoadas de outros enunciados” (FOUCAULT, 2020, p. 118),
compreender as intensidades que produzem um territorio-arquivo.

No territorio de um arquivo foucaultiano, ha um front de analise
(FOUCAULT, 2020), em que ¢ preciso haver estratégias de rastreamento
dos enunciados. Para tal tarefa, tomamos os procedimentos de arquivamen-
to e arquivizagdo de Aquino e Val (2018). Esses procedimentos permitem
que nos apropriemos do material empirico do Projeto Objetos de Pensar
como um territdrio e localizemos os enunciados-intensidades que nele se

expressam. Enquanto territorio, o arquivo também € corpo que, permeado
por discursividades, se faz lugar (FOUCAULT, 2013).
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O procedimento de arquivamento (AQUINO; VAL, 2018) possibi-
lita o rastreamento dos enunciados no territorio-arquivo, de maneira que
“corresponde, portanto, a tarefa de reordenacao transversal das fontes, por
meio das (re)montagens das lacunas discursivas em torno de determina-
dos problemas concretos abrigados no e pelo arquivo” (AQUINO; VAL,
2018, p. 49). O arquivamento atua como uma especie de desterritorializa-
cdo (DELEUZE; GUATTARI, 1992) dos discursos, tomando a posi¢ao dos
enunciados e criando, assim, um novo mapa.

Esse processo de arquivamento funciona a partir dos problemas
demarcados pelos pesquisadores, cujo interesse varia no encontro com o
arquivo. No caso do Projeto Objetos de Pensar, o material empirico foi
reorganizado, desterritorializado, a partir dos objetos de pensar utilizados
nas oficinas. Dessa forma, criamos um arquivo em que foram indicadas
as materialidades repetiveis (FOUCAULT, 2020), tais como: os proprios
Objetos aplicados, anotagdes capturadas por foto, fotos das oficinas, fotos
do material produzido pelas/os participantes, desenhos, diarios de campo
produzidos pela equipe do projeto, minicartazes, cartazes, post its, videos,
cartas e tirinhas com frases utilizadas em dinamicas.

Esse processo de arquivamento possibilitou desterritorializar os
enunciados das materialidades repetiveis, o que culminou em uma reter-
ritorializagdo de um arquivo de imagens de docéncia. O arquivamento
funcionou como uma desterritorializacao dos discursos e possibilitou uma
reterritorializacdo arquivistica, visto que uma “desterritorializagdao absolu-
ta ndo existe sem reterritorializagdo.” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p.
131). Com a desterritorializacao-arquivamento, pudemos reterritorializar o
arquivo a partir de imagens de docéncia, por um procedimento de arquivi-
zacao (AQUINO; VAL, 2018).

A arquivizagdo funciona como uma diade de imaginagdo-monta-
gem (AQUINO; VAL, 2018) e reterritorializa os discursos do arquivo. A
“arquivizagdo oportuniza o encontro ndo somente com 0s pape€is inertes
da historia, mas com poténcias ativas, na qualidade de pontos de inflexao
que mobilizam e produzem ressonancias, dada sua capacidade de produzir
desvio” (AQUINO; VAL, 2018, p. 50, grifo nosso). Em um primeiro mo-
vimento de arquivizagdo, tomamos o desvio das “imagens de docéncia”.

As “imagens de docéncia” foram utilizadas como um principio or-
ganizador, de modo que compomos um novo arquivo de enunciados, que
produziram um novo territorio arquivistico. “A desterritorializagdo de um
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tal plano ndao exclui uma reterritorializagdo, mas a afirma como a criacao
de uma nova terra por vir’ (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 117). A ar-
quivizagao-reterritorializacdo permitiu uma dobra do arquivo, uma nova
terra, com a qual produzimos um artigo ja submetido em revista cientifica®

Esse novo territério tornou possivel a criagdo de mais um processo
de arquivizacao. Em outras palavras, este texto ¢ um terceiro movimento
arquivistico, criado a partir do desvio mobilizado pelas poténcias ativas
(AQUINO; VAL, 2018) que se movimentam no arquivo. O arquivo das
imagens de docéncia do Projeto Objetos de Pensar foi reorganizado com
base nos enunciados que continham imagens de docéncia, docente, profes-
sor(a), prof(a).

Quadro 1 - Arquivo das imagens de docéncia do
Projeto Objetos de Pensar.

Objeto/Oficina Imagem de docéncia

1.2 Todos os professores muito prestativos durante o video;
Descrigao oficina
Uma profa disse: “Para, ndo fica olhando. Ndo gosto que me olhem
enquanto escrevo”, e foi escrever em uma sala ao lado;

1.3 Durante a nossa jornada, aprendemos que o professor auxilia na cons-
Carta 3 trucdo do conhecimento.

O professor € um intermediador desse conhecimento.

Fonte - Elaborado pelos autores, 2021.

Como ¢ possivel observar no quadro acima, o arquivo ganhou outro
territorio, onde as imagens de docéncia reordenaram o material empiri-
co. A partir dessa desterritorializacao, produzimos uma nova arquivizagao,
que sera descrita na proxima secao.

Arquivizac¢ao no territorio das imagens de docéncia

No corpo, experimentamos € arquivamos 0s acontecimentos — 0
continuum variavel de nossas existéncias —, traduzidos em a¢des de com-

53 - O titulo do artigo submetido foi “Arquivamento e arquivizagdo de imagens poéticas de docéncia no arquivo do
Projeto Objetos de Pensar”.
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bate contra o pensamento representacional, a autodestrui¢do, as subjeti-
vagoes instituidas. Porém, ao arquivarmos no corpo os acontecimentos €
nossas experimentagdes, também o tornamos um vetor de exploragcdo dos
limites e das possibilidades gestuais. Entdo, como experimentadores que
somos, 0 que nos interessa € o verbo. Como diz Deleuze (1998, p. 77), “os
verbos no infinitivo sao devires ilimitados”.

Em cada configuragdo espago-temporal, o corpo pode arquivar e, si-
multaneamente, por em movimento determinadas a¢des verbais, que tam-
bém podem ser gestualidades. Nesse sentido, ao arquivar o corpo se torna,
ele mesmo, arquivo de gestualidades. “O corpo, em suma, como arquivo
e arquivista de gestos instauradores da existéncia” (MUNHOZ; AQUINO,
2020, p. 45). Tal como afirma Lepecki (2015, p. 35, traducdo nossa): “ha
uma vontade de arquivar, e arquivar também pode ser experimentar”.

A partir da arquivizagdo das imagens de docéncia do Projeto Ob-
jetos de Pensar, buscou-se suspender os verbos que giram em torno das
palavras “docéncia”, “docente”, “professor(a)” e “prof(a)”. Essas palavras
funcionaram como territorialidades no arquivo, as quais se movimentam
por meio de verbos. Assim, enquanto territorialidades, ndo abordamos es-
sas imagens (docéncia, docente, professor/a, prof/a) como sujeitos, visto
que, em uma perspectiva nietzschiana, este tal substrato — “sujeito” — ndo
existe; “nao existe ‘ser’ por tras do fazer, do atuar, do devir; ‘o agente’ ¢
uma fic¢do acrescentada a agdo — a acao ¢ tudo.” (NIETZSCHE, 2009, p.
33). Nesse modo de pensar, os nomes, substantivos, sujeitos, sdo posi¢oes

(FOUCAULT, 2020), e ndo “esséncias” de um ser.

Ao localizarmos as posi¢des no territorio do arquivo, o que passa a
interessar-nos sao as intensidades que as territorialidades expressam. Com
isso, 1dentificamos os verbos colados as palavras “docéncia”, “docente”,
“professor(a)” e “prof(a)”’, e ndo qualquer verbo expresso nas imagens.
Essas quatro palavras sdo ficgdes acrescentadas aos diversos verbos que
se reterritorializam nas imagens. Os verbos, portanto, falam dos movimen-
tos de docéncia enquanto territorialidades que se des-re-territorializam em
meio ao arquivo de imagens de docéncia do Projeto Objetos de Pensar.

Tomando o arquivo como territorio, perguntamo-nos: de que modos
a docéncia se des-re-territorializa no arquivo de imagens de docéncia do
Projeto Objetos de Pensar? Procedemos, entdo, a uma leitura de todas as
imagens de docéncia, a fim de localizar os verbos que faziam a docéncia,
o docente e o(a) professor(a)/prof(a) se movimentarem. Buscamos mapear
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esses verbos, utilizando o seguinte critério: excluir imagens cujos enuncia-
dos nao continham verbos associados com os termos — “docéncia”, “docen-
te”, “professor(a)” e “prof(a)”. No quadro abaixo, por exemplo, podemos
observar que na imagem excluida havia a nomeacao do termo “professo-
res”, contudo, o verbo da oracdo ndo se refere a um movimento da docén-
cia. Ja na imagem incluida, o termo “professor” nao ¢ o sujeito da oragao,

mas o verbo “solicitado” denota uma agao executada pelo professor.

Quadro 2 - Exemplo de critério de exclusdo de imagens.

Imagem excluida

Imagem incluida

Havia empatia entre alunos e professores? | Quantos estudantes conseguem ler durante o
final de semana? Férias ou menos um livro so-
licitado pelo professor? (1.3 Carta 13).

(1.3 Carta 1).

Fonte - Elaborado pelos autores, 2021.

Em alguns casos, havia “dobradinhas verbais”, ou, gramaticalmente
falando, locucdes verbais. Nesses casos, tomamos o verbo principal da lo-
cugao para tragar a linha do movimento realizado pela docéncia.

Quadro 3 - Arquivo dos verbos localizados.

Dizer Preocupar Esforcar Despertar Invcentivar
Decidir Falar Escrever Prestar Auxiliar
(ndo) Ser Mexer Acreditar Mudar Solicitar
Fazer Interessar Usar Resgatar (Re)Pensar
Mediar Aprender Refletir Oportunizar Sentar
Perguntar Saber Cochichar Exibir Apresentar
Enxergar Absorver Ter Chamar Aderir
Ensinar Trabalhar Desistir Motivar Seqguir
Revolucionar Promover Modificar Sentenciar Censurar
Entrosar Participar Compartilhar Assinar Analisar
Buscar Desacomodar Conformar Dirigir Ler
Estar Variar Receber Virar Conseguir
Explicar Pegar Polinizar Sentir Trangar
Sonhar Marcar Carregar Ir Comentar
Dedicar Chorar Demorar Pedir 74 verbos
Fonte - Elaborado pelos autores, 2021.
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Conforme o quadro acima, foram identificados 74 verbos diferentes

que tragam linhas dos movimentos da docéncia no territorio do arquivo
do Projeto Objetos de Pensar. Desses verbos, alguns se repetiram muitas
vezes, enquanto outros apareceram uma unica vez. Os verbos que nao se
repetiram foram um total de 54: mediar, enxergar, revolucionar, preocupar,
falar, mexer, interessar, saber, absorver, promover, esforcar, escrever, acre-
ditar, usar, refletir, cochichar, desistir, modificar, prestar, mudar, resgatar,
oportunizar, exibir, chamar, motivar, sentenciar, solicitar, apresentar, ade-
riv, seguir, censurar, entrosar, buscar, explicar, sonhar, dedicar, participar,
desacomodar, variar, pegar, marcar, chorar, compartilhar, conformar, po-
linizar, carregar, demorar, assinar, dirigir, virar, pedir, analisar, conseguir
e trancar.

Fonte - Elaborado pelos autores, 2021.

Tabela 1 - Verbos que se repetem nas imagens.

Ser (nao ser)

0

Dizer

Ler

5

Auxiliar

Fazer

(Re)Pensar

Ter

Despertar

Incentivar

Trabalhara

Estar

Ensinar

Decidir

Aprender

Sentar

Receber

Sentir

Ir

Comentar

Perguntar

LLLLLLEL ([T [

10 15 20 25
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Ja os verbos que se repetiram foram um total de 20, como podemos
observar no grafico acima. Sao eles: ser (ndo ser), dizer, ler, auxiliar, fa-
zer, (re)pensar, ter, despertar, incentivar, trabalhar, estar, ensinar, decidir,
aprender, sentar, receber, sentir, ir, comentar, perguntar. O verbo (ndo) ser
¢ 0 que mais se repetiu: 22 vezes. O segundo verbo que mais se repetiu
foi dizer, que apareceu sete vezes. O verbo /er apareceu cinco vezes. Os
verbos auxiliar, fazer, (re)pensar e ter apareceram quatro vezes. Os verbos
despertar, incentivar, trabalhar e estar apareceram trés vezes. Os verbos
ensinar, decidir, aprender, sentar, receber, sentir, ir, comentar e perguntar
se repetiram apenas duas vezes.

Intensidades de Docéncia ou des-re-territorializacao?

Apos identificarmos as intensidades que se expressam no arquivo,
perguntamo-nos: se agao e ficcdo ndo sdo duas coisas separadas, ndo fun-
cionam em uma relacdo de causa e efeito, de que modo as intensidades de
docéncia sdo expressas no territorio do arquivo? Essa pergunta permitiu-
-nos, em um primeiro movimento, observar uma diferenca entre “docén-
cia/docente” e “professoras(es)”. No arquivo das Imagens de Docéncia do
Projeto Objetos de Pensar, a territorialidade docente que mais € investida €
a de “professor(a)”. Podemos afirmar isso porque, para 161 repeticoes do
descritor “prof” (prof, professor, professores, profe, professora, psico-pro-
fe, profa), ha apenas sete repeticdes do descritor “doc” (docente, docentes
¢ docéncia).

Antes de continuarmos a pensar sobre as diversas intensidades de
“professores(as)”, gostariamos de olhar para a territorialidade da “docén-
cia/docente”, uma vez que essas territorialidades se repetiram poucas ve-
zes. Observam-se, no quadro abaixo, as sete imagens que mostram movi-
mentos a partir do termo “docente” ou “docéncia”. No quadro, dividimos
as imagens que emergiram junto a “docente(s)” e “docéncia”, sendo que,
para o primeiro, temos cinco imagens e, para o segundo, apenas duas.

Ao buscar a repeti¢ao “doc” no arquivo, a primeira imagem do qua-
dro acima se reagrupou junto da territorialidade “docente”; entretanto, essa
imagem foi eleita no arquivo em virtude do termo “psico-profe”, que esta
associado ao verbo “ser”. Observa-se que aqui o “docente” estd associado
a um movimento de “encontro-inspira¢ao”, sendo que o sujeito da ima-
gem, “‘eu”, se encontra associado a ficgdo de “ser uma psico-profe”. Sobre
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o tema do verbo “ser”, havera uma se¢dao mais adiante na qual se pode
observar que o “ser”, nesse procedimento arquivistico, toma um carater de
movimento, ndo de esséncia, de forma que “psico-profe” ¢ uma territoriali-
dade de docéncia no corpo-arquivo. A segunda e a terceira imagens do qua-
dro também remetem ao verbo “ser”, e ha um “jeito de ser” docente, uma
possibilidade de “ser” a(o) docente, coisa que discutiremos mais adiante.

Quadro 4 - Territorialidade de docéncia/docente.

Do encontro — inspiragao docente afinal, vocé € a ‘culpada’ de eu ser uma psico-profe hoje.
(3.3 Carta 2).

Seu jeitinho quieto foi me cativando, e seu modo de olhar o mundo e, principalmente, encarar
0s processos de ensino e aprendizagem me mostraram outro jeito de ser docente (3.3 Carta
2).

Na cadeira da sua frente, convide para sentar a pessoa que te inspirou a ser a(o) docente que
és hoje. (3.1 Objeto).

Ap6s a leitura individual, os docentes recebem a segunda folha, contendo a primeira senten-
¢a, decorrendo dez minutos para a escrita, o segundo relato é entregue, acompanhado de
mais olhares desconfiados. (2.2 Descrigao oficina).

E essa escuta e cuidado ao (&) outro (a) que carrego comigo — ou tanto — na minha pratica
docente (3.3 Carta 2).

Docéncia

O que a docéncia faz também pode ser arte. (4.1 Objeto).

Como a sua docéncia tranga linhas? (6.1 Objeto).

Fonte - Dados da pesquisa. Elaborado pelos autores, 2021.

A quarta imagem coloca a territorialidade docente em um lugar de
recebimento, pois o docente estava em uma posi¢do de participante da
oficina. Percebe-se que esta posicao de sujeito ¢ dada pelo oficineiro que
descreveu a oficina (caracteristica do tipo de materialidade repetivel: 2.2
descricao oficina, na qual a imagem emergiu). O docente aqui recebe uma
folha em que ha uma sentenca, tendo ele 10 minutos para escrita. Esse do-
cente, ao receber uma folha, pde-se a escrever depois de ler; ¢ recebedor e
escritor e leitor. A quinta imagem, por sua vez, coloca o docente em uma
posicao da pratica, uma pratica carregada com um “eu’ que escuta e cuida.
O docente ¢ uma territorialidade que tem uma pratica e que escuta e que
cuida.
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As duas imagens de “docéncia” estao associadas aos verbos “fazer”
e “trancar”. Interessante notar que a forma “docéncia” emergiu apenas na
materialidade de “objeto”, ou seja, ndo foi produzida pelos participantes
das oficinas do Projeto, mas por autores de dois objetos diferentes. Essa
forma emerge junto de imagens com arte. O primeiro enunciado, na for-
ma afirmativa, pde o fazer da docéncia como arte, enquanto o segundo
enunciado, na forma interrogativa, trata a docéncia como uma intensidade
artesanal que “tranca linhas”.

A “docéncia” ou “docente”, enquanto territorialidades, foram ex-
pressas como “inspiracao’, “jeito de ser”, “ser”, “recebem folhas”, “prati-
ca”, “arte’” e algo que “tranca linhas”. Nas poucas vezes em que emergiram,
nao houve repeticdes enunciativas. Entretanto, ao serem colocadas junto
dos descritores “prof, professor, professores, profe, professora, psico-pro-
fe, profa”, a repeticao enunciativa do verbo “ser” reaparece. Na proxima
sec¢do, descrevemos os modos pelos quais a intensidade do “(ndo) ser”

emergiu no arquivo de imagens de docéncia do Projeto Objetos de Pensar.

“Ser” ou “Nao ser”: Eis o (a) professor (a)

No texto “Geofilosofia”, de Deleuze ¢ Guattari (1992), os filéso-
fos apresentam uma similaridade entre Hegel ¢ Heiddeger ao abordarem a
origem da filosofia ocidental: a Grécia Antiga. Nessa origem, a diferenca
grega que permite o emergir de uma filosofia ocidental seria o verbo ser.

Desterritorializado, o grego se reterritorializa sobre sua
propria lingua e seu tesouro linguistico, o verbo ser. Assim,
o Oriente ndo estd antes da filosofia, mas ao lado, porque
ele pensa, mas nao pensa o Ser. E a filosofia mesma passa
menos por graus do sujeito e do objeto, evolui menos do
que habita uma estrutura do Ser (DELEUZE; GUATTARI,
1992, p. 124)..

O “ser” como verbo em uma estrutura linguistica aparece na his-
toria ocidental desde a Antiguidade; ao usarmos este verbo, fazemo-nos
ocidentais. Nao obstante, “ndo existe absolutamente o ‘ser’ e depois a re-
lagdo. Existe o ‘ser’, o verbo cujo ato cuja transitividade se formam em
relacao(0es), e somente dessa maneira” (NANCY, 2017, p. 25). Mesmo
que ocidentais, ao distanciarmo-nos de uma imagem de pensamento dog-
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matica do ser, este ser deixa de ser “ser em-si”. “A copresenga € a apari¢ao
desviam juntas o0 em-si € a construgdo: ‘ser’ nao ¢ mais em-si, mas conti-
guidade, contato, tensdao, tor¢do, cruzamento, agenciamento.” (NANCY,
2017, p. 40).

Esse verbo “ser”, que ndo ¢ compreendido aqui como dotado de
uma esséncia, passa a ser entendido como intensidade que se expressa no
arquivo, uma intensidade de um corpo-territorio, um enunciado que se mo-
vimenta por meio de discursos. Dos enunciados-intensidades que emergi-
ram no territorio do arquivo das Imagens de Docéncia do Projeto Objetos
de Pensar, o verbo “ser” e sua forma negativa “ndo ser” repetiram-se 22
vezes em 20 imagens diferentes. Foi o verbo que mais se repetiu em torno

S

das territorialidades “docente”, “docéncia”, “professoras(es)”. O segundo
verbo que mais se repetiu foi “dizer”, aparecendo sete vezes somente.

Essa disposi¢cdo verbal chamou-nos a aten¢do, visto que tomar o
verbo apenas como uma ac¢ao nos faria, gramaticalmente, ignorar o verbo
“ser”, ja que este ndo ¢ considerado um verbo de ag¢do. Porém, tomado
como intensidade que se expressa no territorio do arquivo, emerge como a
forca mais expressiva. “Sera que justamente nisso ndo somos — gregos?”
(NIETZSCHE, 2016, p. 31). Segue abaixo quadro com as imagens de do-
céncia nas quais o verbo “ser” emergiu.

Quadro 5 - As formas do verbo ser que emergiram no arquivo.

O professor € um intermediador desse conhecimento, (1.3 Carta 3).
Assim acredito que o professor ndo € o dono do saber, (1.3 Carta 6).

No ambiente escolar, deve ocorrer a troca de conhecimentos entre professor e aluno, estes
constroem juntos. O professor néo € o dono do saber! (1.3 Carta 19)

Quem sou eu como professora? (1.3 Carta 53).
A primeira inquietacao diz respeito a um fazer pedagdgico pautado em uma escuta qualificada
e a partir disso pergunto para vocés, é possivel uma escola onde o aluno seja o professor?

(1.3 Carta 60).

Este pedido, suplica e angustia me despertou para o tipo de professor que tenho sido. (1.3
Carta 60).

Sou professor de Lingua Espanhola, do Instituto XXXXXXXXXX, pertencente a Universidade
XXXXXXXXXX, localizado no interior do estado do Amazonas. (1.3 Carta 66).

134 Corpo, politicas e territorialidades



O professor nao € o dono do saber (1.4 Tirinha 1).

A partir disso, comecei a me questionar sobre a fungao de ser professor, e ser mesmo, com
letra maiuscula, se meu papel realmente era s6 ensinar a minha disciplina e ndo perceber as
situagdes/problemas encarados por ele. Sabe, ser professor € ser pai e mae também, é abra-
car, conversar, interagir sobre os medos do futuro, ¢ ACOLHER, [...] (2.3 Carta 13).

Na cadeira da sua frente, convide para sentar a pessoa que te inspirou a ser a(o) docente que
és hoje. (3.1 Objeto).

E aquele que, por anos, de muitas pessoas, se tornou a referéncia de sabedoria, da desco-
berta, do questionamento que leva ao movimento. (3.1 Objeto).

(professor) E o condutor de muitas viagens. (3.1 Objeto).

“vou ser tudo, menos professora”, e acaba sendo professora; (3.2.1 Descrigéo oficina).
pratica de hoje - quem estou sendo como professora?; (3.2.1 Descrigao oficina).

Por que acreditamos que o professor € um inventor da sua pratica. (3.1 Objeto).

Talvez, o meu percurso de hoje, professora que trabalha com direitos e diferengas, sé tenha
sido assim por aquele encontro potente e de afetos revolucionarios que fez e faz pulsar a pro-
fessora que posso ser, afinal, estamos sempre transformando aquilo que somos (3.3 Carta 1).
Depois ndo quis mais ser professora, tive outras professoras inspiradoras e outras nem tanto,
principalmente aquelas que me diziam que “éramos todos iguais” e que “os direitos e deveres
eram iguais”. (3.3 Carta 1).

“serei tudo, menos profe” (3.3 Carta 2).

Seu jeitinho quieto foi me cativando, e seu modo de olhar o mundo e, principalmente, encarar
0s processos de ensino e aprendizagem me mostraram um outro jeito de ser docente (3.3
Carta 2).

independentemente do curso que eu faria, eu seria profe. (3.3 Carta 2).

Do encontro — inspiragéo docente, afinal, vocé é a “culpada” de eu ser uma psico-profe hoje.
(3.3 Carta 2).

Fonte - Dados da pesquisa. Elaborado pelos autores, 2021.

Como podemos observar acima, o verbo “ser”, associado as terri-
torialidades indicadas mais acima, emergiu nas materialidades de carta,
objeto, tirinha e descricdo da oficina. Das 20 imagens que emergiram do
arquivo; 14 sdo da materialidade carta; uma imagem emergiu na materiali-
dade de tirinha; quatro imagens em materialidade objeto de pensar; e duas
imagens em descri¢cdo de oficina. Essas cartas sdo materiais empiricos pro-
duzidos nas oficinas a partir de dois objetos de pensar diferentes, os objetos
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“Os jovens e as fungdes da escola” e “A artista esta presente”.

O verbo “ser” aparece de forma auxiliar, conjugado e negativo. As
formas que apareceram nas imagens foram: é, ndo é, sou, seja, tenho sido,
inspirou a ser, vou ser, acaba sendo, estou sendo, somos, jeito de ser e
seria. As territorialidades em torno das quais o verbo aparece foram: “pro-
fessor(a)”, “professor(es)”, “profe”, “docente” e “psico-profe”. Em torno
da territorialidade “docente™, especificamente, apareceram duas formas,
enquanto “ser docente” e “jeito de ser docente”.

Em relacdao a forma do “(ndo) &” (re) selecionamos as sete imagens
de docéncia que apresentamos no quadro abaixo.

Quadro 6 - Na forma do (nao) é.

O professor € um intermediador desse conhecimento, (1.3 Carta 3).
Assim, acredito que o professor ndo € o dono do saber, (1.3 Carta 6).

No ambiente escolar, deve ocorrer a troca de conhecimentos entre professor e aluno, estes
constroem juntos. O professor ndo € o dono do saber! (1.3 Carta 19).

O professor ndo é o dono do saber (1.4 Tirinha 1).

E aquele que, por anos, de muitas pessoas, se tornou a referéncia de sabedoria, da desco-
berta, do questionamento que leva ao movimento. (3.1 Objeto).

(professor) E o condutor de muitas viagens. (3.1 Objeto).

Por que acreditamos que o professor € um inventor da sua pratica. (3.1 Objeto).

Fonte - Dados da pesquisa. Elaborado pelos autores, 2021.

(Re)suspendido, (re)arquivizado, (re)territorializado, o “(ndo) ¢”
permitiu-nos observar os atravessamentos que o verbo compOs nas ma-
terialidades de carta, tirinha e objeto. A forma do “ndo ¢” emergiu duas
vezes, repetida no discurso “o professor ndo ¢ dono do saber”. De uma ter-
ritorialidade que “nao € dona do saber”, o professor emerge como um “in-
termediador desse conhecimento”, que “troca” ou “constro1r” em conjunto
com “aluno”. Tornou-se “referéncia de sabedoria, da descoberta, do ques-
tionamento que leva ao movimento”. O professor “¢ o condutor de muitas
viagens” e “um inventor da sua pratica”. A incerteza entre ser e (ndo) ser
professor aparece na forma de pergunta e também na forma de afirmacao,
como pode ser visto no quadro 7.
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A forma pergunta aparece em trés imagens, mas incertezas € ques-
tionamentos sobre ser professor emergiram em outras seis imagens:

Quadro 7 - A incerteza entre ser € ndo ser professor.

A incerteza em forma de pergunta

Quem sou eu como professora? (1.3 Carta 53).

A primeira inquietagao diz respeito a um fazer pedagdgico pautado em uma escuta qualificada
e a partir disso pergunto para vocés, é possivel uma escola onde o aluno seja o professor?
(1.3 Carta 60).

pratica de hoje - quem estou sendo como professora? (3.2.1 Descrigao oficina).

A incerteza em forma de afirmacao

Este pedido, suplica e angustia me despertou para o tipo de professor que tenho sido. (1.3
Carta 60).

A partir disso, comecei a me questionar sobre a fungao de ser professor, € ser mesmo, com
letra maiuscula, se meu papel realmente era s6 ensinar a minha disciplina e ndo perceber as
situacdes/problemas encarados por ele. Sabe, ser professor é ser pai € mae também, é abra-
gar, conversar, interagir sobre os medos do futuro, € ACOLHER, [...] (2.3 Carta 13).

“Vou ser tudo, menos professora” e acaba sendo professora; (3.2.1 Descrigao oficina).
Talvez, o meu percurso de hoje, professora que trabalha com direitos e diferengas sé tenha
sido assim, por aquele encontro potente e de afetos revolucionarios que fez e faz pulsar a pro-
fessora que posso ser, afinal estamos sempre transformando aquilo que somos (3.3 Carta 1).
Depois ndo quis mais ser professora, tive outras professoras inspiradoras e outras nem tanto,
principalmente aquelas que me diziam que “éramos todos iguais” e que “os direitos e deveres
eram iguais”. (3.3 Carta 1).

“serei tudo, menos profe” (3.3 Carta 2).

Fonte - Dados da pesquisa. Elaborado pelos autores, 2021.

O quadro acima foi dividido em duas partes. A primeira parte apre-
senta as perguntas enquanto interrogacdes que emergiram no arquivo. Em
duas das interrogativas, o verbo implica em uma questdao existencialista,
nas quais se questiona: “Quem sou eu como professora?” e “quem estou
sendo como professora?”. Na segunda interrogagdo, por sua vez, a pergun-
ta ‘quer’ transformar o aluno em professor: “¢ possivel uma escola onde o
aluno seja o professor?”.

A segunda parte, a questdo do “ser professor”, exibe outras formas
de por as incertezas. Nesse sentido, houve um movimento que “despertou
para o tipo de professor que tenho sido”, “comecei a me questionar sobre
a funcao de ser professor” ou algo que “faz pulsar a professora que posso
ser”. Outra forma que emergiu foi a possibilidade de ser professora, em que

posso “ser tudo, menos professora e¢ acaba sendo”, e, “serei tudo, menos
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profe”. Nessa forma, também houve a decisdao de que “depois ndo quis
mais ser professora”.

Reterritorializacao (Consideracoes finais)

Este texto partiu de um arquivo de imagens da docéncia produzido
em meio ao material empirico do Projeto Objetos de Pensar. As imagens da
docéncia foram tomadas como territorialidades de um territorio-arquivo.
As territorialidades “docéncia”, “docente”, “prof(a/e)” e “professor(as/es)”
funcionaram como intensidades que se expressaram por meio de verbos.
Foi encontrado um total de 74 intensidades, sendo que, destas, apenas 20
se repetiram. Destas 20, a que mais se expressou foi o “(ndo) ser”. Desse
modo, podemos afirmar que, nas imagens de docéncia do Projeto Objetos
de Pensar, o problema do “(ndo) ser” professor apareceu em evidéncia.
Isso poderia ajudar-nos a pensar que talvez ainda estejamos presos a uma
imagem de docéncia que se sustenta em uma identidade, ou seja, aquilo

que cabe no imperativo de ser ou nao ser professor.
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