Investigando as dificuldades apresentadas em algebra por alunos do

oitavo ano do ensino fundamental

Resumo

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa com alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental de trés escolas das redes municipal e estadual de ensino das cidades de
Guaporé, Tabai e Teutbnia, localizadas no Rio Grande do Sul. Buscou-se verificar
quais as principais dificuldades desses discentes quanto ao aprendizado de Algebra,
importante ramo da Matematica abordado neste segmento, bem como a visdo dos
discentes perante suas dificuldades, expressando o motivo pelo qual acreditam que
essas ocorrem. Foi estabelecida uma relacdo entre a abordagem teérica sobre o tema
abordado e a realidade apresentada pelos discentes em suas respostas. Trata-se de
uma pesquisa quantitativa e a coleta de dados foi realizada por meio de questionario.
Como resultados, infere-se que a maioria dos alunos apresenta grandes dificuldades
guanto ao uso de aplicacBes algébricas. Os mesmos destacam que essas dificuldades
ocorrem devido a falta de entendimento nos conceitos e afirmam que deveriam prestar
mais atencao nas explicacoes.
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Resumen

Este trabajo presenta los resultados de una investigacion de 8 ° grado de la escuela
primaria de tres escuelas de los sistemas escolares municipales y estatales en las
ciudades de Guaporé, Tabai y Teutonia, ubicada en Rio Grande do Sul. Se trat6 de
averiguar cuales son las principales dificultades de esos alumnos con relacion al
aprendizaje de Algebra, importante rama de las Matematicas abordado en este
segmento, asi como la visién de los estudiantes frente a sus dificultades, que expresan
la razdn creen que éstas se producen. Fue establecida una relacion entre el abordaje
tedrico sobre el tema tratado y la realidad presentada por los alumnos en sus
respuestas. La investigacion es de tipo cuantitativo y la recolecta de datos fue
realizada a través de cuestionario. Como resultado, se percibe que la mayor parte del
alumnado presenta grandes dificultades en cuanto al uso de aplicaciones algebraicas.
Los estudiantes sefialan que esas dificultades ocurren debido a la falta de
comprension de los conceptos y afirman que deberian prestar mas atencién a las
explicaciones.

Palabras clave: Dificultades. Algebra. Ensefianza Primaria.

1. Introducéo

O ensino de Matemética, em especial o de Algebra, pode colaborar para
a formacio de cidaddos responsaveis e criticos. Compreende-se a Algebra
como parte da Matematica que trabalha a generalizacdo, a abstracdo e a
manipulacdo formal de equacdes, representando quantidades através de
simbolos, sendo um dos principais ramos da Matematica Pura.

Apesar de conter certo formalismo em sua linguagem e necessitar da

utilizacdo de procedimentos um pouco complexos, é importante lembrar que a



forma com que o docente pode trabalhar estes conceitos e procedimentos
algébricos pode dificultar a aprendizagem do discente, fazendo com que o
mesmo desenvolva real aversdo a determinados conteudos da Matematica, ja
gue ndo conseguem compreendé-los.

Para resolver uma equacéao, fatorar uma expressao algébrica ou fazer
uma simplificagdo a fim de reduzir a expressdo a algo mais simples, o0s
discentes precisam utilizar conhecimentos, técnicas e realizar manipulacdes
algébricas, desde as mais simples as mais sofisticadas. O conhecimento
matematico de operacdes e inversdes, bem como a capacidade de abstracéo
se faz presente e imprescindivel quando se trata deste assunto.

O uso de conceito de variavel, conceito de incognita, recurso a
determinado produto notavel, requerem o uso das habilidades e noc¢bes
algébricas, exigindo maior compreensdo a cada uma das situacdes. Esse fato
muitas vezes compromete a compreensao dos discentes frente a situacdo, ndo
por serem dificeis, mas por estarem abstraidas a um nivel de compreenséo
gue o discente ainda nao alcancou.

Sabe-se que a maioria das dificuldades no decorrer do processo de
ensinar e de aprender é a introducdo ao pensamento algébrico. Tal processo
trata-se de uma transicdo entre o que era manipulado pelo discente como
concreto e que passa, entéo, para a desconhecida e abstrata incognita. Apesar
dos contetdos de Algebra terem aplicacdo na vida cotidiana, os discentes
lidam com pouca variedade de aplicacdes, pois o ensino de Mateméatica nas
escolas se d4a, principalmente, de forma mecéanica, induzindo ao uso do livro e
de exercicios prontos.

Existem erros que se repetem persistentemente de um ano para outro
no ensino deste segmento da Matematica. No decorrer deste artigo, pretende-
se evidenciar alguns erros cometidos por esses discentes. Os conceitos que
envolvem a Algebra s&o enfatizados no 8° ano do ensino fundamental e seréo
utilizados até o final do Ensino Médio do nivel escolar basico. Sendo assim, se
torna importantissimo que o discente consiga apropriar-se destes conceitos,
para que possa aplica-los nas mais diversas situacdes que surgirdo ao longo
de sua carreira discente e posterior estrada da vida.

Em funcdo de em breve tornarmo-nos docentes destes mesmos

discentes que apresentardao estas reais dificuldades, surge a ideia de



compreender melhor este degrau tortuoso na caminhada escolar do discente, a
fim de auxilid-lo na compreensdo destas conven¢des mateméticas que tanto
contribuem para o desenvolvimento e a otimizacdo das rotinas diarias. Sendo
assim, problematizar a dificuldade evidente destes discentes sera o nosso foco.

Neste trabalho tem-se como objetivo evidenciar as dificuldades
encontradas por discentes do 8° ano do ensino fundamental no entendimento
de conceitos e procedimentos necessarios para o estudo de Algebra neste ano.
Desta forma, pensando em um possivel levantamento de dados sobre tal
problematizacéo, segue o questionamento norteador da pesquisa:

Quais as principais dificuldades encontradas pelos alunos do 8° ano do
ensino fundamental no estudo da Algebra?

Além disso, nossa pesquisa busca subsidios que poderéo ser utilizados
pelos docentes de Matematica para que 0S mesmos possam compreender
quais as dificuldades observadas e quais os pontos relevantes que se precisa
dar mais enfoque no momento de desenvolver determinados conceitos
algébricos, podendo, assim, buscar suportes e formas diferenciadas de sanar e
preencher tais lacunas com a intencdo de contribuir para uma melhor
construcéo do conhecimento.

A investigacdo serd feita atravées de questdes resolutivas, onde a
solucéo dada a situacéo sera analisada. Estas atividades elaboradas em forma
de questdes deverdo ser lancadas aos discentes para verificar as dificuldades
e o porqué da “aversdo” pela Algebra Aplicada. Dessa forma, com a analise
das resolucdes, pretendemos converté-las em dados quantificaveis, realizando
uma pesquisa de cunho quantitativo.

Esta pesquisa tem como base autores como Silva, Pereira e Resende
(2013), Brum (2013), Schneider (2013), Barbosa (2008) que realizaram estudos
sobre as dificuldades encontradas em Algebra pelos discentes.

Na préxima sessdo detalharemos algumas concepcles, ideias e

constatagcOes dos referidos autores.
2. Abordagem teérica

Segundo Brum (2013), ja no inicio do século passado, a analise de erros
vinha se desenvolvendo como tema para pesquisa na Educacdo Matematica.

Primeiramente envolveu somente docentes e discentes de séries iniciais e



conteudos matematicos fundamentais; aos poucos foram envolvendo outros
niveis de ensino. Porém cada docente pode criar uma forma diferente de
trabalhar, para que o discente nao reproduza novamente o erro.

Acredita-se que muitas vezes os discentes erram por falta de interesse
em Matematica, pela falta de conhecimento matematico ou pela falta de
entendimento da linguagem; e essas sao tarefas em que o docente pode e
deve ajudar o discente a construir uma aprendizagem mais significativa.

Conforme a pesquisa realizada por Silva, Pereira e Resende (2013), em
um periodo de 12 anos ndo se fizeram muitos estudos sobre dificuldade em
Algebra. Nota-se, portanto, uma caréncia de matérias de pesquisa que possam
servir como subsidios para os professores atuantes nesta éarea de
conhecimento.

Sabe-se que a Algebra, em seu processo de construcdo e compreensao,
torna-se muito complicada para os discentes devido ao seu grau de abstracao.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998), um
dos principais problemas encontrados na aprendizagem de Algebra é a nocéo

de variavel. Segundo Silva, Pereira e Resende:

De modo geral, os estudantes entendem que a letra usada em uma
sentenca algébrica serve apenas para indicar um valor desconhecido,
ou seja, para eles a letra sempre significa uma incognita. Nao é um
conceito errado, mas representa apenas uma das concepcdes da
Algebra. Esse conceito é fundamental e imprescindivel ao estudo
algébrico. O documento propde que o professor trabalhe na sala de
aula com as diferentes concepcdes da Algebra, para tentar
desmistificar esse conceito, além de estimular a utilizacdo da
geometria como recurso para compreensdo desses fatos, que pode
ajudar na generalizacdo de padrdes. (SILVA, PEREIRA E RESENDE,
2013, p. 03)

Assim, 0s conceitos algébricos contribuem para uma sistematizacdo de
conceitos, sendo fundamentais para a construcdo do conhecimento e
amadurecimento de ideias, podendo ser tomada como base para sustentar um
conhecimento mais abstrato. Se a base para todos demais conceitos nao for
bem estruturada, podem ocorrer dificuldades posteriores que atrapalhardo o

desenvolvimento do discente. Segundo Schneider,

Os conceitos algébricos iniciais sdo as bases para a formacgéo de
diversos conceitos algébricos posteriores, e quando nao sé&o
trabalhados o suficiente, é provavel que o déficit no ensino da Algebra
se prolongue, constituindo um fator importante na dificuldade de
aprendizagem de outros conceitos da Mateméatica. (SCHNEIDER,
2013, p. 11)



E importante enfatizar a importancia da utilizacdo da linguagem
algébrica no decorrer das atividades relacionadas a Algebra, para que a
interacdo e a compreensdo das atividades se tornem mais significativas. A
interpretacdo e compreensao destas atividades também s&o imprescindiveis

para o bom entendimento do assunto.

(...) o estudo algébrico envolve uma interpretacéo de enunciados, o
gue exige a transposicdo da linguagem escrita para a linguagem
matematica e, muitas vezes, as dificuldades apresentadas pelos
alunos nesta traducao residem na compreensao. N&do sendo capaz de
interpretar, o aluno ndo conseguira representar formalmente a
situacdo. (SCHNEIDER, 2013, p. 11)

Segundo o autor, ha alguns indicios que podem caracterizar algumas
eventuais dificuldades no estudo da Algebra. Este ressaltou dois tipos de
dificuldades que poderiam ser consideradas como as principais. A primeira se
refere & natureza da Algebra e suas relacbes com o0s processos de
desenvolvimento cognitivo do discente. O segundo tipo de dificuldade trata da
natureza do curriculo escolar, da organizacdo das aulas e da metodologia
utilizada pelo docente. Como, por exemplo, em casos que o0s docentes
recorrem a processos mecanizados de ensino, nos quais 0 mais importante é o
discente conseguir chegar ao resultado final, ignorando seu modo de
compreensao do conteudo.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998), documento importante que norteia a
educacdo brasileira para um ensino de melhor qualidade, Algebra é um
importante ramo da Matematica que deve ser trabalhada. Tendo em vista que
“resolver situagdes-problema, sabendo validar estratégias e resultados,
desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como intuicdo, inducéo,
deducdo, analogia, estimativa e utilizando conceitos e procedimentos
matematicos” (p.48) € um dos objetivos da Matematica no ensino fundamental,
percebe-se o grau de importancia da Algebra para os anos finais do ensino

fundamental.

[...] é especialmente nas séries finais do Ensino Fundamental que as
atividades algébricas serdo ampliadas. Pela exploracéo de situacbes-
problema, o aluno reconhecera diferentes funcdes da Algebra
(generalizar padrdes aritméticos, estabelecer relacdo entre duas
grandezas, modelizar, resolver problemas aritmeticamente dificeis),
representara problemas por meio de equagfes e inequacgles
(diferenciando parametros, variaveis, incognitas, tomando contato
com férmulas), compreendera a sintaxe (regras para resolugdo) de
uma equacédo. (BRASIL, 1998, p. 50)



Dessa forma, enfatiza-se a necessidade do docente ministrante
conhecer as dificuldades de seus discentes para que sejam adotadas formas
diferenciadas, alternativas e coerentes para que se faca uma compreensao

mais significativa dos mesmos.
3. Metodologia

Para a realizagdo do levantamento de dados com as escolas citadas,
anteriormente os docentes de cada turma foram contatos para verificar se 0s
discentes tinham conhecimento do conteddo citado. Apds a conversa, foi
constatado o nivel de conhecimento que os discentes tinham frente ao estudo
realizado. Dessa forma, foi possivel passar a elaboracdo do objeto de
pesquisa.

Para o desenvolvimento desta investigacdo, pesquisou-se diversos
autores que tratavam sobre o tema em questdo para aprofundarmos nosso
conhecimento sobre o mesmo. Entdo, elaborou-se um questionario, seguindo o
tema central, para o levantamento de dados, baseado no conhecimento que os
discentes possuiam. Este questionario foi elaborado com base em questdes de
Brum (2013) que utilizou-se de alguns problemas de Algebra béasica para
levantar dados em sua dissertacdo e também, rearranjados e reelaborados
pelas pesquisadoras, direcionando-os ao foco da investigacao.

O questionario foi aplicado aos discentes do 8° ano do Ensino
Fundamental (publico alvo) de trés Escolas da rede Publica de Ensino. A
aplicacdo do mesmo tem por objetivo perceber quais Sdo 0s principais e mais
corriqueiros erros cometidos pelos alunos na Algebra basica, bem como
descobrir os principais motivos pelos quais os discentes acreditam que se
explicam suas dificuldades.

O questionario foi aplicado, de forma individual a 56 discentes em trés
escolas das cidades de Guaporé, Tabai e Teutdnia, localizadas no Rio Grande
do Sul, para que, assim, fosse possivel ter uma maior variedade de respostas e
poder verificar se 0s erros cometidos pelos discentes seguem uma linha ou se
diferem nas diversas realidades investigadas.

Os dados obtidos foram analisados e quantificados, onde Leopardi,
2002; Mezzaroba; Monteiro, 2006 apud Chemin (2015) dizem que Pesquisa

Quantitativa:



Representa aquilo que pode ser medido, mensurado, contado; exige
descricdo rigorosa das informacdes obtidas, em que o pesquisador
pretendera obter o maior grau de correcéo possivel em seus dados; é
adequada quando se deseja conhecer a extensdo (de modo
estatistico) do objeto de estudo, do ponto de vista do publico
pesquisado. E utilizada nas situacdes que exigem um estudo
exploratorio para um conhecimento mais profundo do problema da
pesquisa; quando se necessita de um diagndstico inicial de uma
situagéo e, principalmente, nos estudos experimentais e pesquisa de
campo (LEOPARDI, 2002; MEZZAROBA; MONTEIRO, 2006).

Sendo, que apds a quantificacdo os dados sdo apresentados em
graficos expostos na proxima secao. Com isto, podem-se estabelecer relactes
entre os dados vistos e demonstrados na leitura dos autores com a realidade

das escolas onde o questionario foi aplicado.
4. Resultados

O questionario foi aplicado com 56 discentes dos municipios de
Guaporé, Tabai e Teutbnia, em escolas de rede municipal e estadual. Tivemos
uma grande aceitacdo dos discentes em resolver corretamente as questoes,
entretanto, notamos que muitos discentes ndo conseguiram responder todas as
questdes propostas.

A sequir, sera apresentada a analise individual de cada questdo com a
realizacdo de um levantamento de dados coletados, expondo-0s em graficos e
demonstrando as relacdes de erros e acertos dos discentes.

A Questdo 1 (FIGURA 1) tinha por objetivo analisar o grau de
conhecimento dos discentes quanto ao céalculo de area de uma figura plana
com medidas algébricas, utilizando as propriedades de adi¢cdo e multiplicacao

de variaveis, bem como a propriedade de potenciacéo.



Figura 1 — Questao 1.

1 - Os comodos de uma casa tém a forma de retangulos. A planta dessa casa esta
ilustrada na figura abaixo e suas dimensdes estdo indicadas na planta.

¥

SALA W+ 3y
awy
Ix
Determine:
a) a area da sala ¢) a area do banheiro e da cozinha juntos
b) a &rea do quarto d) a area da casa

Fonte: Adaptado pelos autores com base em Brum (2013, p. 91).

Fonte: Elaborag&o dos autores.

Na andlise de dados, pode-se perceber um namero significativo de erros

cometidos pelos estudantes, como apresenta o grafico da Figura 2.

Figura 2 - Grafico da Questéo 1.
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NZo respoderam Erros = Acertos

Fonte: Elaboracéo dos autores.

Com estes dados, foi possivel perceber que os discentes cometeram
muitos erros quanto a interpretacdo do calculo de area, ou seja, ao fato de
como esta é calculada. Alguns ndo conseguiram realizar a multiplicacéo

corretamente dos lados, demonstrando o nao entendimento quanto aos



aspectos da Algebra; outros ndo conseguiram associar os lados onde os
valores ndo estavam especificados com os lados onde estavam especificados
os valores, ndo conseguindo perceber que estes eram de igual valor; e outros
acabaram por confundir area com perimetro. Sendo assim, pode - se perceber
gue os alunos também apresentaram dificuldades nos conceitos geométricos.
As Figuras 3 e 4 demonstram alguns erros que foram cometidos pelos

alunos.

Figura 3 — Aluno A.

Fonte: Elaborac&o dos autores.

Figura 4 — Aluno B.

Fonte: Elaborac&o dos autores.

A Questao 2 (FIGURA 5) tinha-se por objetivo perceber se os discentes
conseguiam criar uma generalizacdo de uma situacdo fazendo uso de
incognitas, processo fundamental para escrever matematicamente uma regra.

A maioria dos estudantes soube como resolver a questéo, entretanto, notamos



gue alguns ndo conseguiram escrever uma féormula para generalizar, o qual era

0 objetivo da questéo.

Figura 5 — Questao 2.

2 - Carlos montou foguetes usando palitos. Observe os palitos e a sequéncia formada: na
Figura 1 foram usados 6 palitos, na Figura 2 foram usados 9 palitos e na Figura 3, 12 palitos.
Seguindo a mesma logica de Carlos, escreva a quantidade de palitos que foram usados para
construir a figura 4 e, depois tente elaborar uma regra para calcular a quantidade de palitos
necessaria para construir qualquer um dos foguetes.

Fonte: Adaptado pelos autores com base em Brum (2013, p. 91).

ApoOs aplicacao, constatou-se que a questdo teve um numero grande de

acertos por parte dos discentes, conforme grafico da Figura 6.

Figura 6 — Gréfico da Questéo 2.

Questdo 2

s

= Acertos = Erros - N3 regpoderam

Fonte: Elaborac&o dos autores.

A Figura 7 mostra como muitos discentes realizaram a questao,
mostrando que tiveram facilidade na mesma.



Figura 7 - Aluno C.

Fonte: Elaborag&o dos autores.

A Questdo 3 (FIGURA 8) tem por objetivo analisar como os discentes
trabalham com a adi¢éo e a subtragcdo algébricas, além de verificar o grau de
conhecimento algébrico na geometria, como perimetro, por exemplo.

Figura 8 — Questao 3.

3- Determine a diferenca entre o perimetro da Figura 1 e o da Figura 2:
Figural Figura 2

®+6

2+

Fonte: Adaptado pelos autores com base em Brum (2013, p. 91).
Fonte: Elaboracdo dos autores.

Apbs a aplicacdo do questionario percebeu-se que tivemos um nimero
grande de discentes que ndo resolveram a questdo, ou que tentaram e
acabaram apagando. Tivemos um pequeno numero de acertos. Pode-se
perceber, também, que a falta de atencdo e interpretacdo do enunciado das
questbes foi acentuado, pois parte dos discentes conseguiu calcular
corretamente o perimetro das duas figuras, entretanto, ndo fizeram a diferenca
entre os perimetros da figura 1 e 2, o qual era o objetivo. Para estes,
consideramos acertos parciais, pois percebemos que o0s discentes
conseguiram efetuar corretamente os calculos algébricos sem erro, entretanto,




cometeram erro quanto a interpretacdo do enunciado, nao realizando o que foi
pedido. Este fato pode ser observado no grafico da Figura 9.

Figura 9 — Gréfico da Questéo 3.

Questdo 3

= Acertos = Acertosparciais = Erros M0 regpoderam

Fonte: Elaboracdo dos autores.
A imagem da Figura 10 mostra a forma com que um dos alunos realizou
a guestao, evidenciando o erro cometido.
Figura 10 — Aluno D.

Fonte: Elaborac&o dos autores.

A Questdo 4 (FIGURA 11), assim como a questdo anterior, tinha por
objetivo fazer com que os discentes trabalhassem com a adicdo, a
multiplicacdo e a subtrac@o algébricas contidas no entendimento de area de
uma figura, além disso, a questdo necessitava ser interpretada de forma

correta.



Figura 11 — Questéo 4.

4 - Encontre a rea da regido colorida, expressando-a em funcéo de x:

2%+3

Ax+1

Fonte: Adaptado pelos autores com base em Brum (2013, p. 92).

Fonte: Elaborag&o dos autores.

Essa questdo foi a Unica que nenhum discente das trés escolas
conseguiu acertar. Percebeu-se, como um aspecto geral, que a falta de
atencao e interpretacdo citada anteriormente novamente se tornou acentuada.
Alguns discentes conseguiram calcular a &rea total da figura corretamente,
entretanto, esqueceram de descontar a area da figura do meio, sendo que a
questdo pedia somente a area da figura colorida. Outros conseguiram montar a
equacédo para realizar o calculo de area, entretanto, erraram na realizacdo da
multiplicacdo. Pode-se perceber os dados mais facilmente no grafico da Figura
12.

Figura 12 — Gréfico da Questao 4.

Questao 4

0

s Acertos = Erros = N30 responderam =

Fonte: Elaborac&o dos autores.



A Figura 13 demonstra um dos erros cometidos pelos alunos nesta questao.
Figura 13 — Aluno E.
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Fonte: Elaboracao dos autores.

Ja a questdo 5 (Figura 14) tinha por objetivo fazer com que o discente
elaborasse uma equacao para resolugdo da equacao, para assim descobrir o
valor de cada quadradinho. Para isso o discente deveria saber utilizar os dados
apresentados no texto do problema e na figura.

Tivemos um grande numero de acertos na resolucdo desta questéo,
porém nem todos os discentes conseguiram montar uma equacao; a grande
maioria realizava uma divisdo para descobrir o valor de cada quadradinho.
Notamos que nesta questdo os discentes utilizaram varias maneiras distintas
para a realizacdo dos calculos, mas que resultavam em um mesmo resultado
numérico. O namero de falhas cometidas pode ser explicado devido a erro de
nogdes basicas de matemética, como erro na divisdo. Observe o gréafico da
Figura 15.

Figura 14 - Questao 5.

5 - Em uma visita a Feira de Ciéncias da escola de Maria, alguns estudantes
realizaram um experimento no qual o equilibrio dos pratos da balanca mostra
um célculo para encontrarmos os valores desconhecidos.

Assim, todos que passavam pelo trabalho desses estudantes puderam resolver e
descobrir o valor de cada quadradinho colocado em um dos lados da balanca. E
vocé, sabe resolver? Mostre seu célculo.
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Fonte: Elaboracdo dos autores.



Figura 15 — Grafico da Questao 5.

Questdo 5

= Acertos = Erros « NEo regponderam =

Fonte: Elaborag&o dos autores.

Na Figura 16 é demonstrada a forma com que um dos discentes
resolveu a questdo. Enfatizamos que a maioria dos discentes que acertaram a

questao, resolveu esta de forma semelhante a esta figura.

Figura 16 — Aluno F.

Fonte: Elaborac&o dos autores.

A Questéo 6 (FIGURA 17) tinha por objetivo analisar o que os discentes

destacavam como gerador de dificuldades em algebra.

Figura 17 — Questéo sobre dificuldades.

6 - Vocé encontra dificuldades em algebra? Por que vocé acredita que estas
dificuldades acontecem? Marque a op¢do mais conveniente.

a) Nao entendo

b) Né&o encontro aplicacdo no dia a dia

c) Falta de concentracéo

d) Vergonha de pedir ajuda

e) Outros:

Fonte: Criado pelos autores.
Fonte: Elaboracdo dos autores.



Muitos foram os aspectos levantados. Realizamos uma generalizacéo de
motivos, pois muitos representavam o mesmo aspecto, dito com palavras
diferentes. Conforme grafico da Figura 18, um dos principais motivos

apontados pelos discentes € 0 ndo entendimento do conceito.

Figura 18 — Gréfico da questéo 6
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Fonte: Elaborag&o dos autores.

A Questdo 7 tinha por objetivo que os discentes sugerissem o0 que
poderia facilitar a aprendizagem no ensino de Algebra. Dessa forma,
conhecendo as principais dificuldades apontadas pelos proprios discentes, bem
como as suas sugestdes para uma melhor aprendizagem, poderia se utilizar de
maneiras diferenciadas de tratar de tal conceito a fim de proporcionar melhor
compreensao aos discentes. Conforme grafico da Figura 19, alguns discentes
preferiram deixar essa questdo em branco, mas 17 discentes perceberam que

suas dificuldades eram motivadas pela falta de dedicacéo e interesse.



Figura 19 — Gréfico da Questao 7.
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Fonte: Elaborag&o dos autores.
5. Consideracdes finais

Nesta secdo serdo apresentadas nossas consideracdes finais.
Destacamos que, com a realizacdo da pesquisa, hdo pretendemos desenvolver
solugbes para resolver tais problemas encontrados. Pretendemos apontar
quais as principais dificuldades de aprendizagem que os discentes apresentam
quanto a utilizacdo do conhecimento algébrico. Dificuldades que, de modo
geral e sucinto, serédo apresentados a seguir.

No decorrer da realizagédo da pesquisa, no momento em que realizou-se
o levantamento de dados (correcdo das questbes lancadas aos discentes), foi
possivel perceber que a grande maioria dos discentes apresenta dificuldades
em compreender 0s problemas em questdo, ndo conseguindo distinguir quais
os dados a serem utilizados para resolvé-los, além do fato de que estes
acabavam resolvendo os problemas de maneiras incorretas, ndo condizendo
com o que realmente seria necessario.

Notou-se, também, uma grande dificuldade quanto a interpretacgéo.
Alguns discentes, ao resolverem os problemas, acabavam néo interpretando
corretamente o enunciado, ndo dando a devida importancia aos dados
informados; entdo acabavam por realizar a questdo de forma incompleta, ndo

obtendo o resultado desejado (correto). Também verificou-se que havia uma



falta de compreensdo dos conceitos e o0 mau uso dos dados descritos nos
problemas, o que mostram que os discentes sentem dificuldades em dominar
técnicas algébricas elementares. Ainda houve discentes que apresentaram
dificuldades para extrair os dados do enunciado e estrutura-los algebricamente
de forma correta.

Quanto a andlise dos resultados obtidos, é evidente o baixo grau de
compreenséo da grande maioria dos discentes em Algebra e nota-se, também,
gue os mesmos sabem do quanto deve aumentar seu grau de dedicacdo e
empenho para assim terem um melhor aprendizado. Com relagéo a isso, pode
citar-se a situacdo na questdo 07, que evidencia o que os alunos apontaram
como principal fator que explica o seu ndo entendimento em Algebra.

Nota-se, também, a imaturidade de abstracdo destes discentes, o que
nos remete as ideias de fundamentacéao inicial da pesquisa. Afinal, desde muito
cedo, exige-se que estes mesmos discentes transformem suas habilidades até
entdo palpaveis de raciocinio, estudo e investigacdo em habilidades apenas de
raciocinio, leitura e aplicacdo. Sendo uma situacdo que precisa ser modificada
para que as dificuldades aqui identificadas cessem ou, pelo menos, diminuam.

Essas dificuldades apresentadas na aprendizagem da Algebra levam a
repensar e a querer buscar novas estratégias para o ensino deste contetudo. O
docente tem papel de mediador, portanto deve estar atento aos conhecimentos
prévios que o discente ja possui, assim poderd dar continuidade aos saberes ja
construidos.

Ultimamente, se esta muito preocupado com a quantidade de contetudo
trabalhado e ndo com a qualidade de entendimento e de compreensao dos
discentes. Entdo, enfatiza-se, também, a necessidade do docente em realizar,
constantemente, uma analise do conhecimento dos discentes. No momento em
gue o docente analisar e levantar as principais dificuldades cometidas pelos
discentes sera possivel trabalhar e criar formas alternativas para sana-los,
dessa forma estara contribuindo para que o conhecimento se faca presente.
Mediante a exploracdo da correcdo de exercicios e verificacdo de erros, o
docente podera possibilitar atividades que retornem aos conteludos,
exemplificando sempre que possivel para ajudar os discentes quanto a sua

compreensao.



Como futuras docentes, demonstramos nossa preocupacdo nas
dificuldades comuns cometidas em Algebra. Tendo em vista o fato de ser uma
disciplina de alto grau de abstragéo e que serve como base para a construcao
de conceitos posteriores, percebe-se a importancia da compreensao que se
deve ter em tal segmento. Assim, enfatizamos a necessidade de dar
significativa énfase no ensino de Algebra, pois, para que uma construcéo seja
firme e ndo desmorone, a base deve ser bem solida.

Sendo assim, estamos cientes de que esta andlise de dificuldades
poderd nao trazer os resultados esperados e proporcionar melhorias que
poderdo ser significativas para uma aprendizagem mais concreta. Entretanto,
esta pode nos proporcionar subsidios necessarios para que possamos “buscar
estratégias para fazer de nossa pratica pedagdgica um meio de construcdo de
conhecimentos para os discentes e, a partir desta construcdo, eles possam
desenvolver as competéncias e as habilidades necessérias para sua formacao
como sujeitos criticos” (BARBOSA, 2008, p. 20), o qual € nosso principal

objetivo.
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