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ENSINAR QUIMICA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: EXPERIENCIA PROPORCIONADA PELO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Vanessa Sales da Silva Coelho', Marcelo Franco Leao?

Resumo: O presente estudo tem como objetivo relatar as experiéncias vivenciadas
durante a realizagao do estagio supervisionado requerido pelo Curso do Ciéncias da
Natureza com Habilitagago em Quimica, do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) Campus Confresa, em Mato Grosso. Trata-se de um
relato de experiéncia cuja abordagem é qualitativa. Sua realizagao ocorreu durante os
meses de junho, julho e agosto de 2016 em turmas do 1° e 2° anos do Ensino Médio
Técnico dos cursos de Agroindiistria e Agropecuaria do IFMT Campus Confresa.
O estudo permitiu realizar reflexdes sobre as estratégias de ensino que favorecem a
construgao de aprendizagem significativa, sobre a educagao profissional no Brasil. Além
da descri¢ao da instituicao de ensino e das atividades docentes realizadas, o estudo
possibilitou compreender as contribui¢des que o estagio supervisionado proporcionam
para a construgao da identidade profissional.
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1 INTRODUCAO

Falar da importancia do estagio para formagao docente nao é tarefa
dificil. Dificil, € imaginar o ser professor sem antes passar por essa experiéncia.
O estagio supervisionado é uma etapa decisiva e fundamental na formagao
de um professor. E nessa fase da formagdo de um estudante de licenciatura
que o “ser professor” se revela mais evidentemente. Sua importancia é
entendida nas palavras de Pimenta e Lima (2010), quando se referem ao estagio

1 Graduada em Licenciatura em Ciéncias da Natureza — Habilitac¢ao em Quimica pelo Instituto
Federal de Mato Grosso (IFMT) Campus Confresa.

2 Graduado em Quimica pela UNISC e em Licenciatura em Fisica pela UNEMAT. Pos-graduado
em Orientacao Educacional (Dom Alberto) e em Relagoes Raciais na Educacao e na sociedade
Brasileira (UFMT). Mestre em Ensino pela UNIVATES. Doutorando em Educag¢ao em Ciéncias
pela UFRGS. Professor do Departamento de Ensino do IFMT Campus Confresa.
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supervisionado nao apenas como a parte pratica do curso, mas como um campo
de conhecimento.

O estagio é de fato indispensavel a formagao docente, pois se trata da
materializa¢ao da profissao escolhida, da construgao da identidade profissional.
Segundo Pimenta e Lima (2004, p. 02), o estagio supervisionado permite refletir
“questdes basicas |[...]: o sentido da profissao, o que é ser professor na sociedade
em que vivemos, como ser professor, a escola concreta, a realidade dos alunos
nas escolas de ensino fundamental e médio, a realidade dos professores nessas
escolas, entre outras”.

Em outras palavras, passar pelo estagio supervisionado permite ao
académico em formagao praticar todo o aprendizado construido dentro de sala.
Trata-se de um momento de unificagdo entre teoria e pratica, numa relagao
importantissima na formagao do professor (PICONEZ, 2012).

Importante dizer que, o estagio supervisionado é apenas o inicio do
processo de construgdao da identidade profissional. Assim, ha um aspecto
a ser considerado nessa fase de constru¢ao da identidade do professor: ter
conhecimentos da area de referéncia nao é sindbnimo de saber ensinar. Com
relagao a atuagdo do professor, Masetto (2003) diz que nao é suficiente o
dominio de um contetido para entrar em sala e conseguir que os estudantes
aprendam, é preciso ter estratégias, sim no plural, pois segundo ele, o processo
de aprendizagem exige muito dos estudantes, entao é preciso muita estratégia

para que todos os objetivos propostos sejam alcangados.

A realizagao do estagio docente esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB 9394/96) como parte obrigatoria dos cursos de
Licenciatura. Assim, &€ componente curricular do Curso do Ciencias da Natureza
com Habilitacago em Quimica, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) Campus Confresa. Além da obrigatoriedade
preconizada em lei, o curso se preocupa em garantir que esse momento
formativo seja realizado da melhor maneira possivel. O estagio supervisionado
contribui na construgdo da identidade dos futuros profissionais da educagao,
ou seja, esse € um momento que promove aprendizagens significativas ao
licenciando.

De acordo com a LDB, o estagio supervisionado compreende uma carga
horaria minima de 400 horas. Segundo o Projeto Pedagogico do Curso, essa
carga horaria é dividida em dois momentos: o primeiro consiste na observac¢ao
da pratica docente em sala de aula (120 horas), e o segundo de regéncia de aula
acompanhado de um professor supervisor (280 horas). Esses dois momentos
proporcionam experiencias e aprendizados adquiridos enquanto no exercicio
da docencia.

Esse estagio supervisionado relatado foi desenvolvido na propria
institui¢ao formadora. O IFMT Campus Confresa faz parte da Rede Federal de
Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica instituida pela lei 11.892 de 29
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de dezembro de 2008, Lei de criagao do Institutos Federais e estabelecida pela
Portaria n° 04 de 06 de janeiro de 2009, do Ministério da Educacao.

A primeira experiéncia com o local de atuagao profissional (observagao),
ocorreu no periodo de 25 de abril a 18 de maio de 2016 e totalizou 120 horas,
dividido em duas partes, sendo 60 horas atribuidas a observagao em sala, em
turmas do 1° e 2° anos do Ensino Médio Técnico nos cursos de Agroindiistria e
Agropecuaria, nos periodos matutino e vespertino, e as outras 60 horas foram
destinadas a leitura dos Projetos Pedagogicos dos Cursos e de bibliografias,
aléem do levantamento de informacdes inerentes a Instituicao de ensino, tais
como espago fisico e pessoal e a confec¢ao de relatorio ja devidamente concluido.

Ainda no periodo de observagao das aulas, pude perceber a dificuldade
dos estudantes em relagao a disciplina de quimica, como se esta fosse algo
muito distante de suas realidades. Mas pude perceber também os olhares
curiosos e a ateng¢ao voltada as aulas expositivas da professora quando ela com
sucesso os aproximava do contetido através de exemplos simples do cotidiano,
de forma que a dificuldade deles aos poucos ia se desfazendo. Isso foi o que
procurei fazer quando estava la: deixar a quimica o mais proximo possivel do
dia a dia dos estudantes, tanto nas aulas expositivas quanto em aulas praticas e
demonstragdes simples.

Todas as informagbes e conhecimentos adquiridos na observacao,
serviram de base para um segundo momento de 280 horas de regéncia. Nessa
outra etapa, 72 horas foram destinadas a regencia em sala de aula, 72 horas
usadas para preparacao das aulas, 20 horas destinadas a atividades de redagao
do relatorio de regéncia, leitura dos documentos da institui¢ao e demais leituras
necessarias a confec¢ao do presente relatorio, sendo que as demais 140 horas
foram ocupadas com o projeto de iniciagao cientifica, conforme permite o PPC
do curso.

Este estudo é parte do Trabalho de Conclusao de Curso, o qual foi
defendido em maio de 2017. Trata-se de um relato de todo esse universo de
experiéncias que pude vivenciar nesse periodo de estagio supervisionado de
regencia.

Para melhor organizar este texto, em seguida é apresentada uma breve
reflexdo sobre as estratégias de ensino como fator decisivo para construgao
de aprendizagem significativa com uma breve comparag¢do com a experiéncia
vivida. Na sequéncia, é feita uma abordagem da educagdo profissional no
Brasil. Em outro momento é realizada a descrigao do local em que foi realizado
o estagio supervisionado e das atividades desenvolvidas. Por fim, é realizada
uma reflexdo sobre os maiores aprendizados proporcionados pelo estagio
supervisionado na constru¢ao da identidade profissional.
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2 ESTRATEGIAS DE ENSINO E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Ao optar por ser professor, é estar ciente dos desafios inerentes a
profissao. Aqui, essa afirmac¢do ndo esta baseada em salarios, desvalorizagao
dos profissionais, condi¢des de trabalho, entre outros tantos desafios, mas no
simples fato de estar em uma sala de aula: quarenta estudantes diferentes entre
si, porém parte de um todo e um professor para quarenta individualidades que
precisam funcionar em conjunto.

Campos (2009) traz uma reflexdo interessante quando diz que quem ja
foi estudante certamente ja tem um prévio conhecimento do que é ser professor:

Os saberes de sua experiéncia de aluno que foram de diferentes
professores em toda sua vida escolar. Experiéncia que lhe possibilita
dizer quais foram os bons professores, quais eram bons em contetido,
mas nao em didatica, isto €, nao sabiam ensinar. Quais professores
foram significativos em suas vidas, isto &, contribufram para sua
formagao humana (CAMPOS, 2009, p. 20).

Essa visao de que o estudante constrdi de seus professores ao longo de
sua vida escolar revela a importancia das estratégias de ensino adotadas por
estes, uma vez que as estratégias sao como a identidade do professor, através
das quais serao lembrados. Nesse sentido, é preciso que o aspirante a docente
tenha em mente a preocupagao em trabalhar as propostas do curriculo escolar,
inovando a relagdo professor-estudante-conhecimento (ANASTASIOU;
ALVES, 2003).

Segundo Moreira (2010), a melhor das estratégias a ser usada em sala
é a da aprendizagem significativa, ou seja, todo e qualquer esfor¢o deve estar
concentrado na verdadeira aprendizagem, aquela que o estudante leva para
a vida. Essa preocupagao esteve bem presente em meu periodo de estagio.
A todo momento procurava me certificar de que a turma estava realmente
aprendendo, e essa certeza vinha quando os proprios estudantes conseguiam
se manifestar sobre o assunto discutido e principalmente quando associavam
aquele conhecimento as suas proprias experiéncias.

Os termos estratégias de ensino e aprendizagem significativa estao
profundamente ligados, afinal, o objetivo de um é alcangar o outro. “Assim
o professor deve ser um verdadeiro estrategista, no sentido de estudar,
selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas facilitadoras para que
os estudantes se apropriem do conhecimento” (ANASTASIOU; ALVES, 2003,
p-02).

Mas o que seriam essas estratégias? Para Masetto (2003) sao os meios que
o professor utiliza em aula para facilitar a aprendizagem dos estudantes, para
tanto, langando mao de técnicas como aulas expositivas e praticas, recursos
tecnologicos, visitas técnicas, dinamicas, leituras, entre outros.
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Segundo Alves e Anastasiou (2003), as estratégias de ensino também
envolvem relagdes e postura do professor, afinal, se o professor adota
uma postura tradicional cujo a memorizagao é a principal operagao, usar
recursos como os acima citados, podem n@o surtir o efeito desejado, porque a
metodologia vai continuar sendo a mesma.

Ainda no periodo de observagao das aulas, pude perceber que, mesmo
com a dificuldade dos estudantes em relagao a disciplina de quimica, as suas
atengdes eram voltadas a professora. Ela com sucesso os aproximava do
contetido, independentemente de como a aula era ministrada, de forma que o
preconceito deles aos poucos ia se desfazendo a medida que a curiosidade ia
sendo agucada.

Como ja dito anteriormente, uma sala de aula tem um professor e
umas quarenta individualidades a serem consideradas. Nesse sentido, o
conhecimento do estudante é essencial para a escolha da estratégia, com seu
modo de ser, agir, estar e sua dinamica pessoal (ANASTASIOU; ALVES, 2003).

Nessa mesma linha de pensamento, Mazzioni descreve essa interagao a
ser considerada pelo professor da seguinte maneira:

A atividade docente é caracterizada pelo desafio permanente dos
profissionais da educagao em estabelecer relagdes interpessoais com
os educandos, de modo que o processo de ensino-aprendizagem
seja articulado e que os métodos utilizados cumpram os objetivos a
que se propoem (MAZZIONI, 2013 p.01).

Nesse contexto, observa-se o método tradicional nao atende as
expectativas atuais de ensino. A necessidade de formar pensadores exige
estratégia por parte dos professores. Anastasiou e Alves (2003) fala sobre uma
das opgdes disponiveis ao professor, a metodologia dialética:

Na metodologia dialética como ja discutido o docente deve
propor agdes que desafiem ou possibilitem o desenvolvimento das
operagoes mentais; para isso organiza os processos de apreensao
de tal maneira que as operagdes de pensamento sejam despertadas,
exercitadas, construidas, flexibilizadas pelas necessarias rupturas,
através da mobiliza¢ao, da construgao e das sinteses, a serem vistas e
revistas, possibilitando ao estudante sensac¢des ou estados de espirito
carregados de vivéncia pessoal e de renovacao (ANASTASIOU;
ALVES, 2003 p.02).

Em outras palavras, o estudante precisa participar da constru¢ao do

saber, de forma que o conhecimento fique mais proximo de suas experiéncias,
para que ele possa questiona-las e observa-las com novo olhar, tornar-se critico.
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3 A EDUCACAO TECNICA PROFISSIONAL NO BRASIL

A educagao técnica profissionalizante nao é uma novidade dos dias
atuais. A ideia surge no pais em meados do século XIX, com o Colégio das
fabricas criado por D. Jodo VI, quando ainda era principe regente. “Portanto, a
Educagao Profissional origina-se predominantemente na sociedade civil e com
objetivos assistencialistas, para que seus destinatarios se afastassem de acoes na
contraordem dos bons costumes” (MOURA, 2008 p. 02). Surge entao o conceito
tedrico-pratica que se sustenta até hoje, porém com finalidades diferentes,
acrescido de estudos e pesquisas desenvolvidas ao longo dos anos para seu
aperfeicoamento.

Atualmente, a Educagao profissional tem muitas diretrizes, dentre elas,
destaca-se a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB), que trata das diretrizes
Curriculares Nacionais para a educagdo Profissional de nivel técnico. Logo de
inicio, no Art. 1°, 2° paragrafo, ja diz que “A educagéo escolar devera vincular-

se ao mundo do trabalho e a pratica social”. Em seguida, no seu artigo 2°,
encontramos mais um momento de relagao tedrico pratica:

Art. 2° - A Educagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais da solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Dessa forma, torna-se bem explicito a forma com a qual a educagao
profissionalizante & ponto importante nesta lei, que trata da educagao brasileira.

Essa modalidade de educacdao profissionalizante tem sido muito
empregada de forma integrada ao ensino médio no seguimento cientifico e
tecnologico, onde, segundo Berger Filho (1999, p. 06):

(...) a educagao geral seja concebida como educagao de base
cientifica e tecnologica, onde conceito, aplicacdo e solugao de
problemas concretos sejam combinados a uma revisao do papel dos
componentes socioculturais, que por sua vez devem ter uma visao
epistemologica que concilie humanismo e tecnologia ou humanismo
numa sociedade tecnologica.

Esse é o modelo de ensino profissionalizante usado na Rede Federal de
Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica instituida pelalei 11.892 de 29 de
dezembro de 2008, Lei de criagao dos Institutos Federais. O Projeto Pedagogico
do Curso Técnico em Agroindustria ofertado pelo Instituo Federal de Mato
Grosso Campus Confresa, o qual faz parte dessa Rede, fala das finalidades dos
Institutos Federais:

Estes, ao atuarem em todos os niveis e modalidades da Educac¢ao
Profissional, poderao contribuir para o desenvolvimento local e
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regional, bem como garantir a difusao dos conhecimentos cientificos,
a ligacdao com os arranjos produtivos locais e a formagao do cidadao
trabalhador (IFMT, 2014).

Aqui, o destaque para os Institutos Federais se da pelo fato de que os
mesmos tornam a ideia de tedrico-pratica ainda mais interessante, pois, a oferta
da educagao profissional tecnologica com a finalidade de contribuir para que
estudantes sejam os agentes de mudanga da propria realidade, traduz o sentido
de Educacéo Técnica Profissional.

4 DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES DOCENTES

O Estagio de Regencia foi realizado no Instituto Federal de Mato Grosso
Campus Confresa durante o primeiro semestre do ano letivo de 2016. Seu inicio
se deu em nove de junho sendo concluido em dez de agosto, totalizando uma
carga horaria de 280 horas. Desse total, 72 horas foram de aulas ministradas,
72 horas de preparagao dessas aulas, 20 horas destinadas a leituras e confec¢ao
do presente relatorio, e 140 horas dedicadas ao projeto de iniciagao cientifica
“Avaliagao da atividade biologica do 0leo essencial de plantas medicinais
aromaticas da regidao Araguaia — Xingu” - Edital IFMT n° 006/2015, bem
como no projeto “Capacitagao em Boas Praticas Laboratoriais”, ambos com
participagao voluntaria.

4.1 Caracterizac¢ao da Institui¢ao de Ensino

Os cursos ofertados pelo IFMT Campus Confresa sao: Ensino Médio
Integrado Presencial nas areas Técnico em Agropecuaria, Técnico em
Agroindustria e Técnico em Alimentos (em processo de extingao), todos
em periodo integral diurno, e Cursos Técnicos noturnos, em Comércio na
modalidade PROEJA e em Controle Ambiental na modalidade Subsequente.
Em nivel de graduagdes, a institui¢ao oferece os cursos de Bacharelado em
Agronomia em periodo integral diurno e Licenciatura em ciéncias da natureza
nas areas de Quimica, Fisica e Biologia, todas no periodo noturno. Além disso,
também sao ofertadas duas Pos-graduagdes Lato Sensu, uma em Educagao do
Campo e a outra em Ensino de Ciencias. Atualmente a escola possui em torno
de 120 profissionais e atende anualmente cerca de 1.000 estudantes, sendo a
inica escola Federal na regido do Baixo Araguaia.

Importante dizer que a Institui¢ao recebe estudantes das zonas urbana
e rural do municipio de Confresa e de municipios vizinhos. Alguns desses
estudantes vém de dnibus, e outros sao contemplados com alojamento, auxilio
moradia e/ou bolsas ofertadas pelo campus.
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4.2 Espaco fisico

Em relagao ao espago fisico, o ambiente é dividido em Administrativo,
que compreende os setores de Direcao Geral, Administrativo, Recursos
Humanos, Contratos e Convénios, Tecnologia da Informagao, Patrimdnio e
Almoxarifado, Contabilidade, Compras e Licitagdes, Jornalismo, Pesquisa e Pos
Graduacgao, Extensao e Prefeitura, e em Departamento de Ensino, composto
por Registro Escolar, Dire¢do de Ensino, Reprografia, Centro de Assisténcia
ao Educando (CAE), Nicleo de Atendimento a Pessoa com Necessidade
Especifica (NAPNE), laboratorios de Quimica, Bromatologia, Entomologia,
Analise Sensorial, Alimentos, Fisica e Matematica, Solos e Informatica, 03 sala
de professores e 16 salas de aulas, Biblioteca equipada com Sala de Video,
Centro de Convivencia, Restaurante, 02 alojamentos sendo 01 feminino e 01
masculino, 03 Unidades de Estudo Pratico (UEP) e Guarita, além de uma &rea
de lazer gramada e arborizada. A area total construida é de aproximadamente
8.236,64 m*num terreno que se aproxima dos 50.072 hectares, conforme dados
fornecidos pelo setor de Servigos Auxiliares do proprio campus.

Em sua estrutura, o prédio possui alguns lugares com acessibilidade na
forma de rampas, banheiros para pessoas com necessidades especiais, portas
largas que possibilitam a passagem de cadeirantes e corrimao em pontos
estratégicos do prédio, além da equipe de apoio, como psicologa, assistente
social, enfermeira e servidores da Coordenagao de Assisténcia ao Educando.

Com excecao de uma ou outra sala, quase todos os espagos possuem ar
condicionado. As salas de aula possuem quadro branco de vidro, cortinas nas
janelas, mesa e cadeira de professores e assentos suficientes para estudantes,
sendo que em algumas salas cadeiras de polipropileno com brago e em outras
sao conjuntos de mesa e cadeira de madeira. Algumas salas possuem também
guarda volumes para auxilio dos estudantes.

4.3 Recursos didaticos e Outros

Apbs levantamento material, constatou-se que a institui¢ao é bem
equipada em relagdao a moveis e eletronicos como computadores, telefones,
retroprojetores multimidia, computadores interativos, caixa de som e
impressoras, além de contar com internet tanto para servidores quanto para
estudantes e com um rico e diversificado acervo bibliografico. A escola possui
veiculos de passeio a servigo da institui¢do e onibus para viagens técnicas,
tratores agricolas munidos de acessorios, além disso conta com materiais
esportivos como bolas, redes, aparelhos de academia, e materiais de lazer como
jogos de xadrez, instrumentos musicais, mesa e acessorios de pingue-pongue.

Quanto ao quadro de pessoal, até a data de confecc¢do do presente
relatorio, o IFMT Campus Confresa conta com 53 docentes, 41 técnicos
administrativos, 08 estagiarios e 21 terceirizados.
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4.4 O Estagio de Regeéncia

O estagio supervisionado de regéncia &€ o momento no qual o estudante
estagiario, acompanhado por um professor regente, realiza atividades de
docéncia, ou seja, exerce as fungdes de um professor em sala de aula. As minhas
atividades foram desenvolvidas em trés turmas do 1° Ano, e uma turma do
2° Ano, todas no Ensino Médio Integrado Presencial, nos cursos Técnicos em
Agropecuaria e Agroindaistria, no IFMT Campus Confresa. As aulas ministradas
foram na disciplina de Quimica, nos periodos matutino e vespertino.

Importante dizer que, nesse meio tempo de ocorréncia do estagio,
houve o periodo de férias dos estudantes e que as tardes de quarta-feira eram
destinadas a reposi¢ao de aulas para devido cumprimento do calendario
escolar. Assim, a quantidade total de aulas ministrada por semana era de 09
aulas, sendo duas aulas nos 1° Ano e 2° Ano do Curso de Agropecuaria, trés
aulas no 1° ano do Curso de Agroindiistria, semanalmente.

Em nossos encontros nos dias de aula, eu a minha supervisora quase
sempre tiravamos um momento na sala de professores para falar sobre as
turmas, sobre como tentar amenizar a diferenca de rendimento entre elas, sobre
o comportamento de alguns estudantes e as causas da indisciplina, e se as aulas
estavam sendo produtivas. O planejamento das aulas também ocorria nesses
momentos, quando juntas analisatvamos a ementa e o material didatico que
tinhamos disponivel.

A preparagao das aulas em si era de minha autoria: Primeiro viamos
qual o contetido a ser trabalhado e, em seguida, eram passadas as orientagdes
necessarias, como os principais pontos a serem trabalhados, se era preciso ou
nao revisar um ou outro conceito, quais atividades eram interessantes para o
contexto trabalhado, em quais momentos trabalhar com praticas.

De posse dessas informag0es, eu tinha total liberdade para preparar
as aulas. Essa autonomia me proporcionou mais confianga nos momentos de
explicagdo do contetido. Ja com relagao as atividades, tive dificuldades quanto
as corregoes - em sua maioria a supervisora o fazia e eu s6 acompanhava - e
demorei bastante para entender como avaliar os estudantes.

Sobre o andamento do estagio propriamente dito, nao conversavamos
muito, mas percebia a atengdao da supervisora nos momentos em que me
observava. Os comentarios avaliativos aconteciam quando era preciso melhorar
em algum ponto.

4.5 Aulas Ministradas e Caracterizagao das Turmas

Durante o periodo em sala, foram 72 horas/aula ministradas no decorrer
de 16 dias. O comego do estagio regencia coincidiu com o final do 2° bimestre.
Assim, em todas as turmas, o meu comeco foi com revisao dos contetidos e
aplicagao de provas, o que me ajudou bastante na interagao inicial com os
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estudantes. Para melhor compreensao das minhas experiéncias em cada turma,
a partir daqui falaremos de cada uma delas separadamente.

As aulas com a turma do 1° ano de agropecuaria se iniciaram no dia
09 de junho e encerraram no dia 10 de agosto de 2016. Em 16 aulas (8 dias),
além de revisao e prova, trabalhamos com os temas: Estados Fisicos da Matéria;
Substancias puras e misturas; Densidade; Separagao de misturas e Seguranga
no laboratorio. De inicio, percebi uma turma agitada e ainda euforica pelo
ingresso, afinal ainda estavam nos primeiros seis meses de IFMT. Trabalhamos
com atividades em sala, dinamicas, atividades para casa e aulas praticas em
sala.

Nessa turma, pude perceber que as dinamicas propostas davam certo,
porém era bem trabalhoso desenvolve-las, porque os estudantes conversavam
bastante. Nesse sentido, como sugere Anastasiou e Alves (2003) ao dizer que o
professor tem que ser um verdadeiro estrategista, procurei colocar essa euforia
a nosso favor.

Uma das estratégias usada foi deixa-los participar da explicagao,
fazendo com que eles ficassem a vontade para tentar relacionar o contetido
com exemplos do proprio cotidiano, afinal, a conversa quando é produtiva, nao
atrapalha. A aula pratica proposta em sala foi outra estratégia que deu certo,
pois percebi que os estudantes conseguiram entender melhor a teoria apos o
experimento, num momento que proporcionou interagao e dinamica entre mim
e os estudantes, e entre eles.

Nessa turma, iniciamos no dia 10 de junho e encerramos em 15 de julho
de 2017. Assim como na turma “A”, apds a revisao e a prova, trabalhamos com
os temas: Estados Fisicos da Matéria; Densidade; substancias puras e misturas;
Separagao de misturas e Seguranga no laboratorio. Entre as turmas do 1° ano,
essa era a mais tranquila, possibilitando o andamento dos trabalhos, de forma
que se adiantava em relagao a outra turma de agropecuaria.

Nessa turma o fato de conseguir adiantar bem os contetidos, nao
me trazia satisfagdo ao final das aulas. Isso porque a turma nao interagia
muito, ndo gostavam de opinar ou questionar. Sendo assim, sentia que nao
conseguia envolve-los suficientemente para que se sentissem a vontade para se
expressarem. Assim como sugere Moreira (2010), a minha preocupagdo era que
a aprendizagem fosse significativa.

Na turma de agroindistria os encontros eram um pouco mais demorados,
sendo 03 aulas por dia no periodo de 10 de junho a 15 de julho de 2017, o que
permitia trabalhar o contetido com mais calma. Os temas trabalhados foram
os mesmos das duas turmas anteriores, porém a dinamica de sala era maior,
devido ao maior envolvimento e participagao dos estudantes. A turma também
era mais agitada, o que resultava em atraso no andamento do contetido, porém
possibilitava maior interagdo entre nos todos e entre os proprios estudantes.
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Aqui também trabalhamos com atividades, dinamicas e experimentos
em sala. As atividades praticas propostas no ambiente da sala de aula,
proporcionaram momentos de conhecimento aplicado e ilustragao da teoria,
resultando em uma melhor aprendizagem do contetido pelos estudantes. Foi
gratificante perceber como eles gostaram desses momentos, dos quais faziam
questao de tecer comentarios positivos, relembrando a experiéncia.

Nessa turma, houve problemas de comportamento com dois estudantes,
porém a institui¢do conta com a Coordenagao de Assistencia ao Educando
(CAE), que oferece esse suporte. Dessa forma, questoes dessa natureza eram
resolvidos rapidamente. Mesmo assim, procurei ndo abandonar a metodologia
dialética sugerida por Anastasiou e Alves (2003), por entender que a vivéncia
pessoal de cada estudante também faz parte do contexto da aprendizagem.
Pode ser que nao tenha sido um bom dia para esses estudantes, e ndo uma
caracteristica de comportamento.

Falando das turmas de 1° ano de forma geral, posso dizer encontrei
facilidade em desenvolver o contetido programado, sendo que a dificuldade
maior encontrada nessas turmas foi a dificuldade na escrita por parte dos
estudantes. Também quando havia atividade extraclasse, era possivel perceber
que a maioria das respostas eram exatamente iguais, ou seja, a maioria nao
tentava fazer, apenas copiava do colega.

Para esse Giltimo caso, procuravamos interagir na hora da corregéo
dessas atividades em sala, envolvendo os estudantes, para melhor compreensao
do contetido. Com tempo, também percebi que os trabalhos em sala, ndo era
muito viavel formar grupos pois resultava em desordem, entao trabalhavamos
no maximo em duplas, deixando agrupamentos para trabalhos extraclasse.

A Gnica turma de 2° ano coma qual trabalhei foia do 2° ano - Agropecuaria
“A”. Foram oito encontros, no periodo de 09 de junho a 10 de agosto de 2017. Os
contetidos ministrados foram: Dilui¢ao de solugdes e titulagao de neutralizagao;
Estequiometria; Termoquimica; Entalpia e lei de Hess.

No inicio, tivemos revisao do contetido de Solugdes e Solubilidade e,
na sequéncia, fomos ao laboratorio para uma aula pratica com titulo “Usando
a solubilidade de sais para descobrir o contetido de solugdes incolores”. Essa
aula foi preparada pela supervisora, sendo que fiquei somente para auxiliar,
mas foi possivel perceber o empenho e a satisfacao dos estudantes em estarem
ali.

Trabalhamos com demonstrac¢des, dinamicas e atividades em sala. Essas
demonstragdes foram propostas com o intuito de proporcionar a construgao
dos aprendizados quimicos e vem ao encontro do pensamento de Masetto
(2003) que acredita que o professor necessita variar suas estratégias de ensino
para facilitar o aprendizado.

Essa turma era bastante calma e tudo que me propus a fazer teve grande
aceitabilidade por parte dos estudantes, resultando em objetivos alcangados.
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Percebi ainda, bastante empenho da turma em relagio em desenvolver
atividades e tirar dividas. O problema das atividades extraclasse que havia nas
turmas de 1° ano também ocorria aqui, porém em menor quantidade, encarado
por mim como mais um desafio da profissao, como sugere Mazzioni (2003).

4.6 Avaliagao da aprendizagem e do Estagio

O quesito avaliagao foi um dos pontos mais dificeis para mim. Desde o
principio dividi essa preocupagao quanto a avaliar o estudante com a minha
supervisora, pois, mesmo apds observa-la nas avalia¢bes, minha inseguranga
era muito grande. O periodo inicial do meu estagio supervisionado de regéncia
coincidiu com o fechamento do primeiro bimestre, ou seja, na semana de
provas. Assim, como as avaliagdes ja estavam elaboradas, apenas acompanhei
sua aplicagao e, posteriormente, a corregao pela professora regente.

Durante as aulas ministradas, trabalhei com exercicios em sala e
extraclasse também. A corregao de tais atividades foi muito trabalhosa, pois
muitos questionamentos surgiam, sendo o principal deles a duvida: sera que
estou sendo justa? Ja nas dinamicas em sala, achei mais facil de avaliar, pois o
comportamento e atitude do estudante diz muito sobre ele.

Nas minhas Giltimas aulas em cada turma, pedi que, sem se identificar,
cada estudante elaborasse um texto me avaliando como professora. Optei por
esse método por entender que a aplica¢do de um questionario tornaria esse
momento muito objetivo, sendo que gostaria que houvesse maior liberdade
para expressarem como foi esse nosso momento. Preciso dizer que tive gratas
surpresas ao ler os textos, que traziam os seguintes trechos:

“Suas explicagdes ficaram claras, e € muito enturmada com os alunos.
Nao irei esquece-la, pois foi com ela que aprendi regra de tres” (A2).

“[...] sou uma aluna que tem muita dificuldade em quimica, porém &
muito facil entender a sua explicagao” (A5).

“[...] a professora consegue manter a calma mesmo com a sala toda
fazendo bagunga e isso nos traz muita confianga [...]” (A6).

“As aulas foram muito boas, pois a professora explica muito bem, a
tiltima aula foi a melhor aula de quimica que ja tive!” (A12).

“Com a professora estagiaria dando aula, eu consegui compreender
mais a matéria, procura fazer os alunos compreenderem a matéria e isso foi
muito importante” (A19).

“Suas aulas sao bem dinamicas e prazerosas. Instiga a pessoa a buscar o
conhecimento” (A23).

“A professora estagiaria da muitos exemplos quando vai explicar um
contetido, isso & muito bom, assim a gente se interessa mais. As dinamicas que
ela faz sao bem divertidas, isso deixa mais facil o contetido” (A25).
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“Primeiramente acho a senhora uma 6tima professora que tenta entender
os alunos, explica quantas vezes for necessario para entendermos” (A26).

Esses relatos me deixaram bastante emocionada e ao mesmo tempo feliz
por saber que houve aprendizagens significativas, que era meu maior objetivo.
Nao houve pontos negativos sobre meu desempenho no relato dos estudantes,
apenas um conselho:

“Eu ndo achei defeito nenhum nas aulas. O que pode ser mudado é o
jeito de chamar a atengédo dos alunos, tipo, ao invés de bater na mesa ou alterar
a voz, voceé combina com os alunos que quando voce estiver falando nao quer
ouvir ninguém conversando” (A11).

Gostei bastante de ler esse trecho porque foi construtivo. Com certeza
vou me lembrar disso em minha proxima oportunidade em sala de aula.

4.7 Percepgoes do estagio

Entrar em sala de aula pela primeira vez como professora foi uma
sensagao Uinica. Em meu primeiro dia nao fiquei nervosa, porém bastante
ansiosa. Lembro-me que cheguei dez minutos mais cedo, peguei o computador
interativo e fiquei aguardando o momento de entrar em sala. Os dez minutos
pareciam ser uma eternidade e, depois que eu estava 14 dentro, o tempo passou
que eu nem Vi.

Nesse primeiro momento em sala, a importancia da observagao que
antecedeu o estagio regencia fica bem evidente, pois, o fato de estar diante de
turmas as quais eu ja vinha analisando e tentando entender ha algum tempo,
bem como a familiarizagdo com o contetido que vinha sendo ministrado, me
proporcionou confianga e me ajudou na interagao com os estudantes.

Durante o estagio regencia, me deparei com algumas dificuldades
enquanto professora, a principal delas foi a dependeéncia do retroprojetor
multimidia ou computadores interativos. A maioria das minhas aulas foram
preparadas utilizando proje¢des, de forma que, quando eu utilizava de outros
recursos, nao conseguia desenvolver muito bem o contetido devido a falta de
tempo habil.

O fato das salas serem cheias com uma média de 40 adolescentes por
turma era a principal causa, pois eu me sentia arrasada quando nao conseguia
atingir o objetivo da aula, e sem esse recurso midiatico, eu mal conseguia falar
em meio a muita conversa. Aos poucos fui me adaptando e, nas Giltimas aulas
consegui trabalhar sem o equipamento com aulas bem produtivas.

Em relagao aos estudantes, também tive algumas percep¢des que
descreverei. Primeiro foi a aversdao que grande maioria tem em relagao a
disciplina de quimica, que acaba por formar uma barreira que impede a
aprendizagem. Aos poucos, fui tentando trabalhar essa questao, assim como a
minha supervisora fazia, relacionando a quimica com exemplos praticos do dia
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a dia, o que me levou a obter resultados positivos. Outra questao com a qual
me deparei em todas as turmas, foi a dificuldade com a escrita que boa parte
dos estudantes apresenta. Essa foi uma barreira para mim, pois nao soube o
que fazer nessa situagao.

Muitos pontos positivos também devem ser registrados aqui. O primeiro
deles foi a aceitagao que eu tive na instituigao quanto estagiaria. Recebi apoio
e suporte imediato por parte do IFMT Campus Confresa e fiquei bastante feliz
com a receptividade dos estudantes que demonstraram respeito e carinho pela
minha pessoa, me tratando como se de fato eu fosse uma professora, mesmo
sabendo que eu estava ali para aprender a ser uma. Além disso, o espago
fisico e a estrutura da escola nao deixam a desejar, bem como o interesse da
instituigao em incentivar a formagao de pesquisadores, através de feiras,
eventos, workshops, congressos, todos voltados a esse objetivo.

Ao final do processo, me dei conta que nao havia registrado, por meio
de fotos, os momentos da regeéncia nas salas de aula. Isso foi devido ao tamanho
envolvimento que estava, pois minha prioridade era que as aulas realmente
fizessem sentido aos estudantes e ndo apenas cumprimento de curriculo. A
partir dessa observagdo, consegui perceber como foi bom estar com aqueles
estudantes, tdo bom que a hora passava muito rapido, ocasionando tal
esquecimento.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estagio supervisionado, especialmente durante a regencia em sala de
aula, enriqueceu de forma consideravel a minha defini¢ao dos termos “ensinar”
e “aprender”, de forma que, ap0s essa experiéncia entendo que ambos sao um
{inico processo e que este define o que é ser professor. Apesar de ter sido por
pouco tempo, o estagio funcionou como uma prévia daquilo que me espera
nessa futura profissao.

Durante esse momento formativo, foi possivel sentir desde o peso da
responsabilidade em educar até os sentimentos de sucesso ou de frustracdao
apos sair de uma sala de aula. Nesse sentido, a necessidade de usar estratégias
de ensino fica bastante evidente, pois é capaz de tornar o momento em sala de
aula muito mais prazeroso e produtivo. Para mim, olhar para o processo de
ensino-aprendizagem do ponto de vista de um professor, sendo ainda aluna,
trouxe um sentimento de privilégio, como se eu pudesse visualizar tal processo
com um angulo de 360°, ou seja, como um todo.

Ensinar quimica em cursos profissionalizantes nao foi tao simples como
parecia. Logo me dei conta da importancia que essa disciplina representa
para os cursos técnicos em Agropecudria e em Agroindiistria, uma vez que
é base para as disciplinas especificas dos cursos. Saber que tive uma parcela
de contribui¢ao na formacgao desses futuros profissionais é gratificante, visto
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que se trata de futuros agentes de mudanga da realidade de nosso municipio e
regiao.

A todo esse processo formativo, acrescento ainda, os conhecimentos
adquiridos com a pesquisa cientifica através dos projetos que participei. A
aprendizagem quanto a escrita de trabalhos cientificos, os conhecimentos
adquiridos a cada projeto, as viagens para eventos cientificos, as pesquisas
e levantamentos bibliograficos, tudo isso fara parte do meu curriculo, e farei
questao de levar também para a minha vida. Lembrar do quanto foi trabalhoso
desenvolve-los torna a minha formagao ainda mais prazerosa.

De tudoisso, posso concluir dizendo que sinto como se minha identidade
profissional fosse construida gradativamente, num processo que envolve a
educag¢do como um todo, onde a minha experiéncia sdo adicionadas as leis que
regem a educagdo, a escola como institui¢do, a identidade do Ensino Médio,
o dever da profissdo, os desafios da disciplina, eu como agente de mudanga
da sociedade e os estudantes como um todo e em suas individualidades e o
processo de ensino aprendizagem, obtendo como resultado o eu docente.
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