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Resumo: O presente artigo é fruto de leituras, discussoes e experiéncias geradas durante
as aulas da disciplina Algebra Superior na Perspectiva da Educagao Matematica,
oferecida pelo Programa de Pos-Graduagao em Educagao Matematica da Universidade
Estadual de Santa Cruz (PPGEM/UESC). O texto em questao objetiva analisar as
concepgdes de Algebra explicitadas por professores, com base nas ideias propostas
por Usiskin, ao elaborarem situa¢des-problema envolvendo conceitos algébricos
da Educagao Basica. Para a produgao e coleta dos dados, participaram do estudo 13
professores que elaboraram 26 situa¢des-problema envolvendo conceitos algébricos da
Educacao Basica. Os dados foram analisados e classificados segundo as concepg¢des de
algebra propostas por Usiskin. As situagdes-problema apresentadas pelos professores
evidenciaram a necessidade de pensar o ensino da algebra para além do ato da resolugao
de problemas, isto é, um ensino com énfase na aquisi¢ao e apreensao cognoscivel que
se torne significativo para o educando, em detrimento de metodologias que se pautem
unicamente na manipulagao de letras e ntimeros.
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INTRODUCAO

Dados historicos apontam que a constru¢do da notagao algébrica
constituiu-se em trés estagios: retorico, no qual as estratégias eram apresentadas
em forma de texto, sem nenhuma simboliza¢ao; sincopado, no qual foram
empregadas algumas abreviagdes, mais especificamente para representar
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incognitas; e simbdlico, no qual as representacdes foram resumidas por
simbolos e as letras passaram a assumir papéis duplos, ou seja, de incognitas
ou variaveis (BOYER, 1996). Observemos alguns exemplos desses estagios:

Retdrico: Consideremos um niimero que somado com quatro seja igual
ao seu dobro.

Sincopado: Seja x o niimero que somado com quatro seja igual ao seu
dobro.

Simbolico: x + 4 = 2x.

A fase antiga da algebra ocorreu no periodo de 1700 a.C. a 1700 d.C.
e caracterizou-se pela construgao gradativa da relagao da simbologia com a
solucdo de equagdes. Todavia, na Educagao Basica, esta simbolizagao algébrica,
que levou mais de 3000 anos para ser validada, ocorre de maneira muito
precoce, nao levando em consideragao toda a construgéo historica da algebra.
Segundo Schoen (2005, p. 138) “langar os educandos precipitadamente ao
simbolismo algébrico é ignorar a necessidade de uma fundamentagao verbal e
de uma simboliza¢ao gradual sugeridas pela construgao historica da algebra”.
Assim, faz-se necessario, durante os processos de ensino e aprendizagem da
algebra, elencar reflexdes acerca das metodologias que perpassam as suas
abordagens e concepgdes.

A esse respeito, Fiorentini, Miguel e Miorim (1993) apontam que a
algebra, com sua caracteristica pragmatica e utilitaria, enquanto meio para
resolver problemas, integra o curriculo da Educagdo Basica sem muita clareza e,
muitas vezes, desprovida de significa¢do, fazendo com que conceitos algébricos
nao sejam construidos de maneira satisfatoria durante os processos de ensino e
aprendizagem. Essas incongruéncias no ensino de algebra tém feito com que os
professores acentuem seus esfor¢os sobre o ensino desse campo da matematica,
0 que também ndao tem garantido eficiéncia no processo de aprendizagem
(PONTE, 2006). Diante desse contexto, instaura-se uma crenga (por parte dos
professores) em que aumentando-se o tempo de ensino dedicado a Algebra,
aliado a pratica de exercicios, assegurar-se-ia uma aprendizagem com real
significancia, porém, tais esforcos mostram-se ineficazes a medida em que as
dificuldades percebidas no processo perpetuam-se continuamente.

CONCEPCOES DE ALGEBRA

Segundo Ponte (2005), durante muito tempo a Algebra se fundamentou
em equagdes e na sua manipulagao. Contudo, atualmente, o grande desafio e
objetivo dessa area é a construgao do pensamento algébrico. Diante disso, a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) e o Sistema Nacional de
Educagao (SNE), sugerem que conceitos algébricos sejam introduzidos ainda
nos anos inicias, por meio do desenvolvimento de habilidades que permitam
identificar atributos, regras de formagao de sequéencias, reconhecimento de
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mudangas e relagdes como os primeiros indicios para a formagao do pensamento
algébrico e da ideia de fungao para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Porto (2018) destaca que “esse pensamento algébrico proposto precede
a abordagem e a apropriagdo dos conceitos propostos pela Algebra Elementar,
pois nao contempla a formag¢ao e manipulagdo de simbolos algébricos
formais”. Isto porque, a construgao desses conceitos devera ser realizada nos
anos finais dos Ensinos Fundamental e Médio, como preconizado nas diretrizes
curriculares nacionais.

Nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998) e na
BNCC (2017), destaca-se que a construg¢ao do pensamento algébrico deve ser
desenvolvida a partir de situagdes que relacionem as diferentes concepgdes de
algebra, além disso, devem ser asseguradas por meio de atividades de carater
investigativo e exploratorio, pois estas contribuem para o desenvolvimento de
atividades relacionadas ao pensamento algébrico (ABRANTES, SERRAZINA
e OLIVEIRA, 1999; LEITAO e CANGUEIRO, 2007).Isto porque, a algebra
possibilita ao aluno desenvolver e exercitar sua capacidade de abstragao e

generalizagao em varios campos da Matematica e em outras ciéncias (BRASIL,
1998).

Nesse sentido, faz-se necessario compreender as diferentes concepgoes
de Algebra para seu ensino. Usiskin (2005), levando em consideragao os
diferentes usos das variaveis, propde quatro concepcdes de Algebra, a saber:
(i) a algebra como aritmética generalizada, (ii) a algebra como um estudo de
procedimentos para resolver certos tipos de problemas, (iii) a algebra como
estudo de relagdes entre grandezas, e, por fim, (iv) a algebra como estudo das
estruturas.

No que se refere a primeira concepgao, a dlgebra como aritmética
generalizada, & natural pensar as variaveis enquanto generalizadoras de
modelos, haja vista que & comum em algumas situagdes buscarmos generalizar,
como exemplo: afirmarmos, pela propriedade comutativa da operagao de
adi¢ao, que expressdes como 3 + 5.7 =5 .7 + 3, podem ser generalizadas
por, como exemplo, a + b = b + a. Diante disso, nesta concepgao, os alunos sao
orientados a traduzir e generalizar modelos, como o exemplo mencionado.
Assim, o traduzir e o generalizar sdo técnicas importantes, nao apenas para a
algebra, mas também para a Aritmética, haja vista que o estudo adequado da
aritmética depende direta ou indiretamente dos conceitos algébricos (USISKIN;
BELL, 1984).

Na segunda concepgao, a dlgebra como um estudo de procedimentos para
resolver certos tipos de problemas, as variaveis nao sao mais interpretadas como
generalizadoras, mas como incognitas ou constantes, como pode ser observado
no exemplo 1 a seguir.
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Exemplo 1: Adicionando 3 ao quintuplo de um certo nimero, a soma é 40.
Determinar esse ntimero.

Fonte: Usiskin, 2005.

Note que, ao traduzir esse problema para a linguagem algébrica,
obtemos a seguinte expressdao: 5x + 3 = 40. Ainda é possivel observar que,
diferente da primeira concepg¢ao, em que os alunos sao induzidos a traduzir e
generalizar, nesta segunda os alunos precisam simplificar e resolver. Assim, ao
resolver problemas semelhantes ao do exemplo 1, muitos alunos apresentam
dificuldades na passagem da Aritmética para a Algebra (USISKIN, 2005). Isto
porque, enquanto a resolugao aritmeética consiste em subtrair 3 de 40 e dividir
este resultado por 5, a forma algébrica 5x + 3, envolve a multiplicagao por 5 e
a adi¢do de 3, operagdes inversas. Ou seja, para montar a equagdo, & preciso
raciocinar de maneira contraria aquela que empregariamos para resolver
problemas aritméticos, o que, na maioria das vezes, ndo é algo simples para os
alunos.

No que diz respeito a terceira concepgao, a dlgebra como um estudo de
relagdes entre grandezas, as variaveis sao interpretadas no seu significado mais
puro, isto &, as variaveis sao mutaveis. Dentro dessa concep¢ao, uma variavel
pode representar dois papéis: (i) os valores do dominio de uma fungdo
(um argumento) e (ii) um néimero do qual dependem outros ntimeros (um
parametro) (USISKIN, 2005). Observemos os exemplos 2 e 3, nos quais sao
apresentados esses dois papéis que uma variavel pode assumir.

Exemplo 2: Considere A =a . b a formula|Exemplo 3: O que acontece com o
para determinar a medida de area de|valor de 1/, quando x se torna cada
um retangulo de lados a e b. vez menor?

Fonte: Usiskin, 2005.

Note que no exemplo 2 estamos lidando com a formula do calculo
de area de um retangulo, de lados a e b, expressando uma relagao entre as
grandezas: area, base e altura. Desta forma, ndo nos parece que estamos
lidando com incognitas, pois, nesses casos, nao ha o que resolver. Considerando
que a concepgao da algebra como estudo das relagbes pode comecar com a
manipulagao de formulas, o que a difere da concepgao anterior, podemos
perceber essa diferenca de maneira mais explicita no exemplo 3, em que ha
um modelo a ser generalizado, mas nao se trata de um modelo que se parega
com a aritmética. Segundo Usiskin (2005), & devido a essa natureza algébrica
que alguns educadores em Matematica concordam que a Algebra deve ser
introduzida por meio da utilizagao da variavel (FIORENTINI, MIGUEL,
MIORIM, 1993; PONTE, 2006).
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A quarta e Gltima concepgao proposta por Usiskin (2005), a algebra como
um estudo das estruturas, tem como foco o ensino da Algebra enquanto estudo
das estruturas pelas propriedades e operagdes que atribuimos aos nitmeros
reais e polinomios, fazendo com que os estudantes a reconhecam dessa forma.
O exemplo 4, explicita a ocorréncia desta concepgao.

Exemplo 4: Fatorar o polinomio 3x* + 4x = 132.

Fonte: Usiskin, 2005.

Salientamos que, nesta concepgao, a nogao de variavel nao coincide com
nenhuma das discutidas anteriormente, visto que o exemplo apresentado nao
faz referéncia a uma situagao que diz respeito a uma fungdao ou ainda, uma
relagdo. Além disso, a variavel nao & um argumento, bem como nao ha uma
equagdo a ser resolvida, logo, a variavel ndo atua como incognita. Do mesmo
modo, nao ha um modelo aritmético a ser generalizado. Portanto, na concepgao
de algebra como um estudo das estruturas, a variavel é pouco mais que um simbolo
arbitrario, estando, meramente passivel de manipulagdes para dar origem as
expressoes (USISKIN, 2005).

Diante do exposto, & de se notar a necessidade de passear pelas
diferentes concepgdes de algebra com intuito de que, nos processos de ensino
e aprendizagem, sejam construidos conceitos algébricos que permitam
aos alunos explora-los em diferentes contextos e situacbes com niveis de
complexidade distintos. Pois, segundo Oliveira e Laudares (2015, p.2) “as
abordagens, tradicionalmente difundidas em torno da Algebra tém colocado
em foco principalmente a memorizagao e mecanizagao de formulas, como
metodologia para assimilagao dos conceitos algébricos”, sendo esse tipo de
abordagem prejudicial para a constru¢do do pensamento algébrico, bem como
para a compressao de operagoes elementares.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que o professor esteja envolvido
com programas de formagao continuada, cujo grupo em formagao reflita de
maneira coletiva sobre as praticas de sala de aula. Portanto, podemos concordar
que a formagao do professor envolve muito mais que prove-lo de conhecimentos
especificos de sua matéria de ensino (CONCEICAO, 2018), pois, além de criar
condi¢gdes para a compreensao de perspectivas educacionais relacionadas as
diferentes concepgdes de Algebra e auxiliar a integragao destas na sua pratica
pedagogica, deve possibilitar ao professor a passagem de um sistema de
ensino sem muita clareza e desprovido de significado (FIORENTINI; MIGUEL;
MIORIM, 1993) para uma abordagem que integre as diferentes concepgdes,
situacOes e contextos.
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MATERIAIS E METODOS

O objetivo deste estudo centrou-se em analisar as concepg¢des de algebra
explicitadas por professores, com base nas ideias propostas por Usiskin
(2005), ao elaborarem situagdes-problema envolvendo conceitos algébricos
da Educagao Basica. Para alcangar tal objetivo, inicialmente, apresentamos a
proposta de atividade aos 13 professores que se encontravam em formagao
continuada, nivel mestrado academico, no Programa de Pos-Graduagdo em
Educac¢ao Matematica da Universidade Estadual de Santa Cruz — PPGEM/
UESC e cursavam a disciplina Algebra Superior na Perspectiva da Educagao
Matematica.

E valido salientar que a atividade ocorreu em dois momentos distintos e
complementares: (i) elaboragao das situagdes-problemas e (ii) socializagao das
analises. Nesta iltima, de posse das 26 situagdes-problema elaboradas pelos
professores, interpretamo-nas e as classificamos segundo as concepg¢des de
algebra proposta por Usiskin (2005). Em seguida, apresentamos os resultados
da analise aos professores num momento de socializacdo dentro da disciplina
em curso. Neste momento de socializagao, pretendia-se induzir os professores
a refletir sobre suas situagdes, bem como sua sala de aula com vistas a ampliar
seus horizontes para as diferentes concepgdes de Algebra.

Apbs apresentar a atividade e explicar sua dinamica, distribuimos entre
eles fichas individuais (ver Figura 1), nas quais eles redigiriam suas situagoes-
problema referentes aos conceitos algébricos propostos para a Educag¢ao Basica.

Figura 1: Ficha para elaboragao das situagdes-problemas

Nome:
Atua como professor do Ensino:
( ) Fundamental (Anos Finais) { ) Madio { ) Superior

Elabore duas situagdes-problemas envolvendo conceitos
algébricos da kducagdo Basica.

Problema 1:

Problema 2:

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A escolha dessa atividade foi pensada de modo a explorar as
concepgoes de algebra que estes professores apresentavam, assim como
estas se manifestaram na elaboragao das situagdes-problema. Por meio desse
movimento de criar situagdes-problema, é possivel que o professor reflita sobre
sua sala de aula e seu fazer pedagogico, na tentativa de romper com a visao
utilitarista da Matematica.

RESULTADOS E REFLEXOES

Durante o processo de analise das situagdes elaboradas pelos professores,
identificamos que estas permeiam as quatro concep¢des de Algebra propostas
por Usiskin (2005): aritmética generalizada; meio de resolver problema;
estudo de relagdes e estrutura. Todavia, 18 das situagdes elaboradas estavam
relacionadas a algebra enquanto meio para resolver problemas, (USISKIN,
2005), como pode ser observado no Grafico 1, a distribuigao de cada categoria,
evidenciada pelos professores participantes do estudo.

Grafico 1 - Quantitativo das concep¢des de Algebra explicitadas pelos
Professores

Concepgodes de Algebra
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Fonte: Dados produzidos na pesquisa.

De acordo com o Grafico 1, & possivel perceber que o maior quantitativo
das categorias de analise esta concentrado na concepgéo 2, como fora explicitado.
Das 26 situagdes analisadas, 18 envolvem essa concepgao. Portanto, isso nos
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leva a inferir que as concepgbdes explicitadas por esses professores tendem para
um Unico significado atribuido a algebra. E os menores quantitativos estao nas
percepgdes da dlgebra como estudo de relacdes entre grandezas e como estudo das
estruturas, respectivamente, com duas e com uma situagao.

Esses resultados podem ser preocupantes, pois os envolvidos na
pesquisa sao professores que atuam na Educagao Basica. Ao apresentarmos e
discutirmos com estes professores essa discrepancia significativa na utilizagao
das diferentes concepgoes da Algebra, eles mostraram-se surpresos e puseram-
se em reflexdao sobre os processos de ensino e aprendizagem, e sobre o quao
importante é mobilizar as diferentes concep¢des da algebra. Isto porque, os
alunos podem compreender os diferentes significados que as variaveis podem
assumir, quer seja como um niimero, como um sinal no papel ou como um
simbolo que substituiu objetos, evitando assim erros conceituais com relagéao
ao uso das variaveis. Para Usiskin (2005), a ideia de variavel acarreta diversas
defini¢des, e enquadrar seu uso em uma tnica concepgao pode confundir os
objetos da Algebra, pois as suas concepgdes estao ligadas as maneiras como se
utilizam as variaveis

Outro dado importante identificado na analise e discutido de maneira
coletiva com os professores, foi a existencia de situagdes-problema sem
solugdo. Isto &, alguns professores elaboraram situagdes inconsistentes que
nao permitiam nenhum tipo de resolugao, e, quando solicitados a explicarem
a situagdo elaborada os comentarios eram vagos e acabavam confirmando a
inexisténcia de uma solugao.

Além disso, observamos a nao existéncia de situagdes-problemas
de carater investigativo ou exploratorio, estas que sao importantes para o
desenvolvimento do pensamento algébrico (ABRANTES, SERRAZINA e
OLIVEIRA, 1999; LEITAO e CANGUEIRO, 2007). A auséncia de situagdes
de viés investigativo ou exploratorio, pode fazer com que os alunos nao
desenvolvam o pensamento algébrico de modo satisfatorio, levando-os a
memorizar e reproduzir formulas (Oliveira e Laudares, 2015). Todavia, das
situagdes analisadas que permitiram solugdes, destacamos quatro, uma para
cada concepg@o, para compor o corpo desse relato, apresentamo-nas a seguir.

A Situagdo-problema 1, aborda um exemplo da situagdo que envolve a
concepgao de Algebra como aritmética generalizada. Nela, o Professor A propoe
um problema no qual, para sua resolugao, é necessario seguir alguns passos,
traduzir, para entao apresentar uma solugao e/ou generalizagdo do problema.

Situacao-problema 1 (Professor A): Sabe-se que o maior ntimero
possivel divisivel por 11 e menor que 300 é dado por 300 - r, em que
r representa o resto da divisao de 300 por 11. Assim, qual o maior
n{imero, menor que 300, que é divisivel por 11?7

Analisando a situagao, é possivel perceber que esta tem por objetivo
induzir o aluno a pensar no nimero que é o resto da divisao de 300 por 11.
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entretanto, é possivel pensarmos numa maneira de generalizar uma situagéo
como esta. Assim, temos que, dados x, y e w nlimeros naturais, com w < x <y
e y divisivel por w, existe um ntimero x menor que y, também divisivel por
w que pode ser escrito como x =y - r, onde r & o resto da divisao de y por w.
Observe que a situag@o se exprime naquilo que é apresentado na Concepgao 1:
traduzir e generalizar. Entretanto, ao analisarmos a situagdo como um todo, esta
determina os procedimentos que devem ser seguidos para obter a sua solugao,
impedindo a construgao da autonomia e do ato de reflexao do estudante frente
ao problema apresentado. Para Onuchic e Allevato (2014), problemas que
apresentem tais caracteristicas nao devem ser considerados como problemas,
pois o enunciado denota indicativos da resolugao a ser realizada.

Apoiados nas ideais de Ponte (2006) inferimos que isso pode ser um
reflexo da concepgao de algebra que esse professor traz consigo, a qual pode ter
sido construida na academia, na relagdo com seus pares ou com o livro didatico,
ou ainda no periodo da sua Educagao Basica. Acreditamos ainda que esse
reflexo da concep¢ao de Algebra também tenha influenciado o Professor B na
construgdo de suas situagdes, como pode ser observado na situagao-problema
2 a seguir.

Situacao-problema 2 (Professor B): Considere 2x + 3x = 15. Calcule
o valor de x.

A situagao-problema proposta pelo Professor B &, um exemplo claro
de uma situagao que descreve a dlgebra como meio de resolver problemas. Esse
& um tipico problema do paradigma do exercicio (SKOVSMOSE, 2000), em
que o aluno nao é levado a refletir sobre os procedimentos que estao sendo
realizados, a medida que apenas aplicam regras e métodos para resolugao do
problema (PONTE, 2006; Oliveira e Laudares, 2015). E possivel observar ainda,
que esta situagao & uma equagao, em que se espera que o aluno, por meio da

manipulag¢ao dos simbolos e dos niimeros determine o valor da incognita xx,
convergindo com as instrug¢des-chave que descreve esta concepgao: simplificar
e resolver.

Apesar de ser apenas um problema e nao termos dados suficientes
para concluir que a concepgao de Algebra do Professor B seja a de meios para
resolver problemas, é necessario que este conhega as demais concepg¢des e
proponha problemas que as envolvam, visto que a segunda situagao-problema
elaborada pelo professor também atendeu as caracteristicas dessa concepgao.

No que se refere a concepgao 3 — Estudo de relagdes, o Professor C, propde
na situagao-problema 3 um contexto que envolve relacbes entre grandezas.

Situacao-problema 3 (Professor C): Pierre abasteceu seu carro com
5 litros de gasolina e pagou 15 reais: a) Quanto custou cada litro
de gasolina? b) Determine uma expressao algébrica para indicar a
quantia a ser paga, nesse mesmo posto, se um veiculo for abastecido
com n litros.
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Na situagao elaborada pelo Professor C & notoria a relagao entre
grandezas, neste caso, litros de gasolina e reais, traduzindo-se em uma relagéo
funcional. Nesse contexto, as variaveis variam e representam os valores do
dominio de uma fungao, ela expressa, sobretudo, as relagdes e fungdes que,
dentro dos conceitos e procedimentos, faz com que as grandezas variem e
isto pode ser observado quando o Professor C, descreve no item a) que em 5
litros de gasolina ele pagou R$ 15,00 e questiona quanto custou cada litro, ou
seja, & exigido do aluno uma interpretacdo sobre a relagdo funcional entre as
grandezas litros de gasolina x reais.

Do mesmo modo, no item b) temos o valor a ser pago, em fungao dos
litros de gasolina. Ou seja, uma relagao de grandezas: f(x), para x = 1, sendo
x os litros de gasolina. A variavel aqui representa os valores do dominio da
fungao. E possivel observar que ha um modelo a ser generalizado, mas nao
se trata de um modelo que se assemelhe a Aritmética. Essa generalizagao nao
aritmética também pode ser observada na situagdo-problema 4, elaborada pelo
Professor D.

Situagao-problema 4 (Professor D): Uma pessoa encontra-se no
quilometro A de uma estrada e pretende ir para o quildometro B desta
mesma estrada. Sendo A =5 (x-3)-2x 2x-3) e B=19 - (2x + 1)?
com x pertencente a Z. Qual a distancia do quilometro A para o
quilometro B?

Ao analisarmos essa situagao, identificamos que esta apresenta
caracteristicas da concepgdo 4, isto é, o estudo das estruturas, ao referir-se ao uso
das letras para representar simbolos abstratos (quilometros). Nesta situagao,
o Professor D, espera que o aluno utilize de meios e procedimentos e, por
meio do calculo algébrico, obtenha uma expressao que determine a distancia
entre os quilometros A e B. Note que a situagdo proposta requer do estudante
a manipulagdo das variaveis, usando propriedades da Algebra, igualmente
abstratas, mas nao se pretende aqui, que ele pense em niimeros, nem interessa,
nessa situacgdo, substituir valores, porque nesse caso seria uma generaliza¢do
aritmética o que negaria a esséncia da situagdo, que neste caso pertence a
concepgdo 4 e nao a concepgao 1. Note que, quando o estudante fizer a subtragao
B - A, obter-se-4 uma outra expressao algébrica e ndao numeérica, desse modo a
resoluc¢ao da situagao-problema requer uma implicagdo da expressao.

Apbs apresentar e discutir as situagdes problemas elaboradas pelos
professores, passamos a palavra para eles. Com a palavra, os professores
relataram que se vislumbrarem a algebra somente como manipulagao de regras
e simbolos, seus alunos encontrarao dificuldades nos calculos algébricos e
passarao a enxergar a algebra de maneira negativa, o que pode contribuir para
o desenvolvimento de dificuldades em sua aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo objetivou analisar as concepg¢des de algebra explicitadas por
professores, com base nas ideias propostas por Usiskin (2005), ao elaborarem
situagdes-problema envolvendo conceitos algébricos da Educagao Basica.

De acordo com a analise, pode-se perceber que as concepg¢des dos
professores direcionam para a segunda concepgao: meio de resolver problema.
Entendemos e reconhecemos que este estudo foi realizado com uma quantidade
pequena de professores. Desse modo, temos a clareza de que ndo podemos
generalizar os resultados para além do universo que compreende nosso estudo.
Contudo, mostramo-nos otimistas em considerar que os resultados aqui
apresentados podem contribuir para uma discussdo a respeito das diferentes
concepgodes de algebra passiveis de serem abordadas na educagao basica ou
ainda, nos programas de formagao continuada.

Concluindo, ratificamos a importancia de o professor, ao trabalhar com
algebra na sala de aula, perpassar pelas diferentes concepgdes que a compdem,
pois dessa forma é possivel que os alunos ampliem seu campo de visao a respeito
dos conceitos algébricos, permitindo-o explora-los em diferentes contextos e
situagdes. Assim, ratificamos a necessidade de, na formagao do professor de
Matematica inicial e/ou continuada, haver um estreitamento entre as relagdes
de aprendizagem e as diversas formas de ensinar, bem como, especial atengao
as questoes referentes a algebra.
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