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Resumo: Este trabalho, que tem como base a concepg¢ao de género textual adotada por Marcuschi, procura verificar, através
da analise de livros didaticos do Ensino Médio, como os géneros textuais estao sendo abordados nos livros didaticos
utilizados em escolas ptiblicas do Brasil; de que forma os géneros textuais que os livros apresentam sao identificados;
se eles os apresentam como geénero textual; se as propostas de analise sao coerentes com a nogao de género e quais as
diferengas e semelhangas entre um livro didatico e outro. O objetivo deste estudo é compreender o papel do livro didatico
em sala de aula no que se refere aos estudos do texto e seus géneros. Procura-se também identificar se o livro didatico € um
aliado do educando como um instrumento a mais no cotidiano escolar ou se torna o professor dependente desse material
a ponto de utilizar somente o livro didatico como forma de ensino.
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INTRODUCAO

O livro didatico é um instrumento de ensino e material de apoio muito utilizado no cotidiano
escolar brasileiro sendo, muitas vezes, o tinico material utilizado pelo professor, servindo como
bengala a falta de tempo para a preparagao das aulas, ao conhecimento superficial de alguns
professores e até mesmo a falta de experiencia de outros.

Levando em consideragao a importancia dos geéneros textuais para a formagdo dos
alunos no que se refere as suas habilidades comunicativas — pois, como afirma Marcuschi (2009),
toda manifestagao verbal se da por meio de textos realizados em algum geénero — e partindo do
pressuposto de que o estudo do géenero textual esta no contetido programatico das escolas, portanto
deve fazer parte do contetido do livro didatico, percebe-se a necessidade de analisar alguns livros
didaticos para verificar como os géneros estao sendo abordados em sala de aula nesses materiais.

Pretende-se, neste trabalho, analisar alguns capitulos de dois livros distribuidos pelo
Ministério da Educagao, para verificar se os géeneros textuais estao sendo abordados de maneira a
mostrar a sua importancia social e comunicativa. Para atingir tal proposito, tragar-se-a a importancia
dada ao texto através do tempo, de acordo com Rojo e Cordeiro (2004), assim como a nogao de
género textual, conforme Marcuschi (2009). Apresenta-se, ainda, a relevancia de estudar os géneros
e a diferenga entre tipo textual e género textual, além de um panorama breve sobre o livro didatico
na sala de aula e os critérios de escolha do MEC para a liberagao desses livros.
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1 O TEXTO COMO BASE DO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

Para analisar a abordagem dos géneros textuais nos livros didaticos, & necessario que
se entenda o valor do texto para o desenvolvimento do aluno e como o texto chegou ao nivel de
importancia que assume hoje.

A concepgao de que o texto é a base para o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
foi crescendo e se firmando conforme o desenvolvimento das diversas propostas curriculares
e programas que modificaram o uso do texto nas metodologias de ensino da lingua materna, de
acordo com Rojo (2004). De um ensino normativo, que prioriza a analise da lingua e da gramatica,
passou-se a utilizar um método de ensino procedimental, em que os usos da lingua escrita, em
leitura e redagao, sao também valorizados, e uma analise gramatical ligada a esses usos textuais.

O texto foi, desde os anos de 1980, utilizado como objeto empirico como meio de leitura,
produgao e analise linguistica. Em seguida, o texto foi usado como suporte para o desenvolvimento
de estratégias e habilidades de leitura e redagao. Conforme Rojo e Cordeiro (2004), nessa fase o texto
ainda nao se constituia propriamente um objeto de estudo, mas um suporte para o desenvolvimento
de estratégias necessarias ao seu processamento.

A partir do uso do texto como suporte para a produgao textual, passa-se a estudar algumas
propriedades dos textos, especialmente as estruturais, e ensinar a gramatica normativa e textual.
No entanto, mesmo que os textos escolares — denominados narragao, descri¢ao e dissertacdo, na
década de 1990 — passassem a ser enfocados, as teorias textuais generalizavam as propriedades dos
tipos textuais, sem mostrar as especificidades e propriedades desses grandes conjuntos de textos em
favor de uma classificagao geral. Pode-se utilizar, como exemplo, um conto de fadas e uma cronica,
que, naquela década, eram simplesmente apresentados como genero narrativo, sem, entretanto,
aprofundar as caracteristicas proprias de cada um desses géneros, as quais passaram a ser estudadas
anos mais tarde, a partir do momento em que se passa a fazer uma distingdo entre tipo e género.

Outro problema em relagao a abordagem textual em sala de aula, segundo Rojo e Cordeiro
(2004), é que nao sao estudadas as circunstancias ou situagao de produgao e de leitura dos textos
trabalhados, gerando uma leitura superficial e nao a que enfoca interpretagao, reflexao e visao
critica, além de uma produgao guiada pelas formas e pelos contetidos mais que pelo contexto e
pelas finalidades dos textos, formando leitores apenas com capacidades basicas de leitura.

Os dados referentes ao tipo de leitor/produtor de textos que as escolas estavam formando
guiaram novas propostas de ensino da lingua portuguesa nos PCN’s, que passam a enfatizar a
importancia tanto das situagdes de produgao e de circulagao dos textos como de sua significagao,
além de enfocar a nogao de generos (discursivos ou textuais) como uma nog¢ao mais exata que o
conceito de tipo, para favorecer o ensino de leitura e de produgao de textos escritos e orais.

2 O QUE SAO GENEROS TEXTUAIS

E imprescindivel definir os géneros textuais em sala de aula, para que o aluno possa ter
no¢ao do funcionamento do texto em seu contexto de produgao e de leitura para, justamente, pensar
sobre o que aquele texto significa em determinado tempo e espago.

Segundo Marcuschi (2008), ha uma explosao no Brasil no que se refere aos estudos sobre
generos textuais, a ponto de virar moda, mas nem tudo que é publicado pode ser aproveitado ou &
novidade.

O estudo dos generos textuais existe no Ocidente ha, pelo menos, vinte e cinco séculos, de
acordo com Marcuschi (2008, p. 147); no entanto, hoje em dia temos uma nova visao sobre o tema e
ha tantas e diversificadas fontes e perspectivas de analise que se torna uma dificuldade aborda-lo. O
genero textual, até o inicio do século XX, esteve ligado aos generos literarios, porém na atualidade,
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essa nog¢ao vai além da literatura. De acordo com Swales (1990 apud MARCUSCHI, 2008), hoje,
genero é facilmente usado para referir uma categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado
ou escrito, com ou sem aspirag0Oes literarias.

O interesse nos estudos dos géneros textuais esta cada vez mais se ampliando em diversas
areas, com os tedricos de literatura, tradutores, professores de lingua, linguistas da computagao, o
que corrobora com a ideia de que género textual é um espelho do funcionamento da sociedade, pois
engloba uma analise do discurso e do texto e uma descri¢do da lingua e da visdo da sociedade.

Destaca Marcuschi (2008, p.150-151):

Cada género textual tem um proposito bastante claro que o determina e Ihe da uma esfera de circulagao
[...], pois todos os géneros tém uma forma e uma fungao, bem como um estilo e um contetido, mas
sua determinacao se da basicamente pela fung¢ao e nao pela forma.

Essa concepgao faz-se importante para identificar em quais esferas de circulagao os géneros
textuais se apresentam. De posse desse conhecimento, pode-se também saber a que se propdem
determinados géneros. Sabendo, por exemplo, que uma cronica circula nos jornais, em que textos
sao lidos de forma mais rapida do que um romance, pode-se destacar a relevancia desse género que
aborda situacoes do cotidiano.

Quanto ao que concerne a forma do géenero textual, pode-se citar como exemplo a bula de
remédio, que serve para inteirar o usuario a respeito de determinada medicag¢ao, porém a ordem
em que as informagdes aparecem pode variar de bula para bula, sem alterar o objetivo de informar.

Estudar somente a forma do género pode interferir e tornar falhos os estudos muito formais
ou estruturais do texto, sem contar a variedade de teorias e interpretacdes que atrapalham os
estudos sobre o assunto.

E tentando definir o género textual como algo formal e de estrutura rigida que acabamos por
dificultar essa defini¢ao, visto que o género é algo social, cultural, dinamico e flexivel.

3 AIMPORTANCIA DO ESTUDO DOS GENEROS TEXTUAIS

Como afirmou Bronckart (1999 apud MARCUSCHI, 2008), a apropriagao dos géneros é um
mecanismo fundamental de socializagao, de inser¢ao pratica nas atividades comunicativas humanas.

Isso significa que é importante entender os géneros textuais, pois, entendendo-os, pode-se
domina-los e, dominando-os, faz-se possivel uma comunicagdao mais eficaz.

Outro fator importante no entendimento do género textual é o seu papel na interagéo verbal,
que ocorre sempre através do texto; segundo Marcuschi (2008), toda manifestagdo verbal se da
sempre por meio de textos realizados em algum geénero.

4 TIPO TEXTUAL E GENERO TEXTUAL

Para fazer as analises de géneros textuais em livros didaticos, & necessario diferenciar e tentar
definir tipo textual e género textual.

De acordo com Marcuschi (2008), tipo textual designa uma espécie de construgao teodrica
definida pela natureza linguistica de sua composi¢ao. Em geral, os tipos textuais abrangem
categorias conhecidas, como narragao, argumentagao, exposi¢ao, descri¢do, injungao, sendo um
conjunto limitado e sem tendéncia a aumentar.

Explica Marcuschi (2008, p. 155):
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Genero textual refere os textos materializados em situa¢des comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padroes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢cdes funcionais, objetivos enunciativos e
estilos concretamente realizados na integracao de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas.

Assim, em contraposi¢do aos tipos, os generos sdo entidades empiricas em situagdes
comunicativas e se expressam em designacdes diversas, constituindo, em principio, listagens
abertas. Exemplo: telefonema, carta pessoal, romance, bilhete, aula expositiva, resenha, cardapio
de restaurante etc. Os geéneros sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, historica e
socialmente situadas.

5 O LIVRO DIDATICO EM SALA DE AULA

O livro didatico € usado na maioria das escolas piiblicas do Brasil. Lajolo (1996, p. 07), ressalta
que, devido a precariedade da situagao educacional, o livro didatico acaba determinando contetidos
e condicionando também as estratégias de ensino, isto é, o livro didatico determina o que se ensina
e como se ensina.

Muito se discute seu papel em sala de aula, tanto como material de apoio para o professor
quanto como guia para os alunos. Daf se verifica a importancia da analise de livros didaticos para
investigar de que maneira eles estao abordando os géneros textuais. Porém, faz-se necessario,
primeiramente, conhecer a historia do livro didatico, e quais os critérios de escolha para a sua
adog¢ao na escola.

O PNDL, Programa Nacional do Livro Didatico, foi criado em 1985 e, com o tempo, vem
tendo melhorias para atingir seu principal objetivo: uma educagao de qualidade. Entretanto o MEC
s0 iniciou uma participagao mais direta na discussao sobre a qualidade do livro didatico nos anos 90,
através de um projeto pedagogico propagado nos Parametros Curriculares Nacionais e nos Guias
do livro didatico, que apresentam critérios para a avaliagao desses livros e podem orientar a escola
e os professores nessa escolha. No entanto, nao havia uma preocupagao, até aquele momento, com
o controle da qualidade dos livros, o que passou a valer a partir de 1993, com a criagao, pelo MEC,
de uma comissao de especialistas encarregada de duas tarefas: avaliar a qualidade dos livros mais
requisitados ao Ministério da Educacao e estabelecer critérios gerais para a avalia¢do das novas
aquisigoes.

Magda Soares, doutora em Educagdo pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
em entrevista a Nos da Escola, afirma que um livro didatico, conforme os critérios do MEC, nao pode
apresentar conceitos ou informagdes incorretas, ndo pode veicular preconceitos de classe, etnia, cor,
genero etc. Esses critérios variam conforme a disciplina, ja que cada uma tem suas especificidades;
contudo, um critério fundamental de escolha é que o livro seja coerente com a concepgao que o
professor tem do contetido ensinado e dos objetivos desse ensino, seja adequado as caracteristicas
de seus alunos e ao projeto politico-pedagogico da escola.

Em uma pesquisa, Neves (2002) constatou que o livro didatico esta apresentando problemas,
como a confusao de critérios, inadequagao de nivel, inven¢ao de regras, sobrecarga de teorizacao,
preocupagao excessiva de defini¢oes, impropriedade de defini¢des, artificialidade de exemplos,
falsidade de nog¢des, gratuidade de ilustragdes, mau aproveitamento do texto, entre outros.

Por estar sobrecarregado de horas/aula, o professor utiliza o livro para nao precisar fazer os
planejamentos de aula, passando as responsabilidades que sao suas para esse material de apoio. O
livro didatico nao tem fungao de professor, e os alunos nao conseguem aprender por si so.
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O que faz a diferenga em sala de aula nao é somente o livro didatico, mas sim a postura do
professor ao utiliza-lo. Se o educador souber usar bem os recursos do livro, ainda que ele nao seja da
melhor qualidade, a aula sera proveitosa.

6 ANALISE DE LIVROS DIDATICOS

Para definirmos como os géneros textuais estdao sendo abordados nos livros didaticos,
analisamos dois deles; ambos os livros contemplam Literatura, Lingua e Produgdo de textos. No
entanto um dos livros é especifico para o segundo ano do Ensino Médio, enquanto o outro é volume
tinico, contemplando as trés séries do Ensino Médio.

O primeiro livro analisado, intitulado “Portugues: Linguagens, volume 2: ensino médio”,
é especifico para o segundo ano do Ensino Médio e apresenta os géneros textuais de forma clara
e objetiva, instigando o aluno a descobrir mais sobre suas finalidades e caracteristicas através de
perguntas a respeito da forma e do contetido dos textos, onde eles sdao veiculados e para quem sao
veiculados. Comprova-se isso na Figura 1, na qual se pode verificar que os autores explicam que
existem varios tipos de entrevista, quem sao os agentes comunicativos dessa situagdo, apresentando
em seguida, na Figura 2, uma entrevista veiculada em uma revista, identificando o veiculo onde
circula essa matéria e, logo apds, fazem questionamentos concernentes ao genero. Como exemplo,
cita-se a questao ntimero 1 (Figura 2), em que se quer saber que tipo de pessoa foi entrevistada
e com que finalidade. Essas informag¢des assumem importancia, pois levam o aluno a perceber o
papel dos agentes comunicativos na interagdo verbal.

Além disso, a fim de identificar os agentes comunicativos da entrevista, os autores afirmam
na questao ntimero dois (Figura 3) que, em toda entrevista, uma pessoa faz as perguntas e outra (ou
outras) as responde; em seguida, solicitam que o aluno identifique um desses agentes, no caso, o
entrevistado.

Ja a questao trés (Figura 3) procura questionar como podemos identificar no texto quem
sao entrevistador e entrevistado, através dos recursos graficos usados pelo veiculo de comunicagao
em que se encontra a entrevista, fazendo ainda uma comparagado entre os recursos utilizados para
identificagao dos agentes de comunicag¢ao em diferentes publicagdes.

Outras perguntas referentes ao mesmo texto levam a identificagao do ptiblico-alvo, o que
revela a preocupagao em enfatizar que todo texto se dirige para alguém; questiona-se, ainda, se o
titulo do texto e o corpo do texto sdo coerentes um com o outro, aspecto explorado na questao ntimero
quatro. As questdes ainda exploram indices formais, ou seja, diversos outros recursos utilizados em
entrevistas, tais como subtitulo, texto introdutorio e legendas de fotos, conforme se constata nas
questdes niimero cinco, seis e sete (figura 3). Pode-se concluir, com estes levantamentos, que os
autores exploram bastante o material apresentado, intencionando, assim, um maior entendimento
do aluno quanto a entrevista.

No capitulo analisado, os autores ainda apresentam os diversos tipos de entrevistas, como
se observa na introdu¢ao do capitulo visto na Figura 1. Dessa forma, destacam que cada tipo de
entrevista apresenta caracteristicas proprias e sdo propostos trabalhos praticos com o género
analisado no capitulo, como se constata na Figura 4, na qual é solicitado ao aluno que produza uma
entrevista. Para a produgao, orientam o aluno quanto ao veiculo em que a entrevista sera publicada
e a escolha do entrevistado, assim como o cuidado em escolher um tema adequado aos interesses
do piblico alvo.

Em seguida, as orienta¢des dirigem-se para a estrutura do geénero entrevista, de forma a
destacar/fixar os seus aspectos estruturais, o que atende ao ensinamento de Bronckart (1999), como
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ja se afirmou anteriormente: € importante entender os géneros textuais, pois, entendendo-os, pode-
se domina-los e, dominando-os, faz-se possivel uma comunicagao mais eficaz.

Os autores do livro aproveitam o contetido do geénero textual para trabalhar a gramatica da
lingua e apresentam géneros textuais, tais como o antincio (Figura 5) e a tirinha (Figura 5.1), para o
mesmo fim, sem, no entanto, defini-los como genero.

No que diz respeito ao trabalho com o antincio (Figura 5), evidencia-se um desejo/tentativa
de trabalhar aspectos gramaticais no texto, destacando-se fung¢des sintaticas e semanticas, como se
comprova nas questdes um, dois e treés. No entanto, o texto do antincio nao foi explorado como
genero textual, apenas serviu de pretexto para trabalhar a sintaxe e semantica.

O mesmo ocorre nas questdes referentes a tirinha, acrescentando-se a isso o trabalho com
valor semantico de sufixos, além de explorar implicitos e variedades linguisticas.

o género

Existem diferentes tipos de entrevista, entre s quais a entrevista de emprego, a entrevista médica, a entre-
vista jornalistica, etc. Basicamente um género oral, a entrevista pressupde uma interagio entre duas pessoas,
cada wna com um papel especifico: o entrevistador, responsdvel pelas perguntas, e o entrevistado (ou entrevista-
dos), responsdvel pelas respostas,

Entre os tipos de entrevista, o que costuma despertar maior interesse publico € a entrevista jornalistica,
difundida pelos meios de comunicagio orais e escritos, como o jornal falado da tevé, o ridio, o jornal eserito, a
revista e a Internet. Antes de ser publicada em revistas ou jornais escritos, a entrevista geralmente é feita de forma
oral, quando ¢ gravada, e depois transcrita para a linguagem escrita. Na passagem da linguagem oral para a escrita,
quase sempre sio realizadas modificacoes nas falas originais.

Leia a entrevista a seguir, concedida pelv psigquiatra Simon Baron-Cohen  revista Superinteressante.
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Figura 1
Fonte: Cereja (2005, p. 269).
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* para areas téenicas em’geral, em fue o co-
' nhecimento & arganizada de acordo com leis
ou regras. Q feminino ¢ muito bem: ddapta-
do para entender 3, rel'acéo entre as pessoas
.2 para atmdades que enmlv(-m o cuidade. ’
| Com génte, como.a medrcma e0 maqnsténo

em destaque no momento.
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“fisicos da_hjstéria, isaac. Newton e Albert .
' Einstein, podem ter tide sindrome. de '

‘a5 pessoas. tém raciocinio e .-‘mguagem_ nor-.

Lo mundo soc;an' Por quéz. |

ipelo, professor Ioan Jarmies, da U _
Oxford, - Inglaterra. Bl estudou’ a v:ria desses.
. dois fisicos — e deoutros, L.m:hém

: déscnto- tomo Uma cnan(,a solitarial e sonha-'.-
“dora; ‘com dificuldade para fazer amigos. ‘Sua
| falainag; erg cahsuderada Iruc’nte até o5 9anos !

_&_......, i

A
b T e

Nao seria mais vantajoso para a espécie

humana ter um cérebro baianc_e_-an‘a bom

em s.rstemas eem empat;a? i
Sim. A'maioria das Pessas tem um cérebro !

assim. Somente na média as' mulhom ten=
‘- dem a ter'mais empatia-e ©s homens,: fuma
3 meliwr cdrnpreensao de sistermas: Essa dife-
. renca parece ser fiuto da evolugao que ‘levou
i cada 'sexo a

] j L
Vocé dnz no seu .Wm que dois s faio

Aspefg'er uma variante do altismo em que

'aFS. mas muita dificuldade para lidar c mm
I550 & baseado ém Urnartigo pubi dad steano
rlade de

l

'.dlagmﬁshco defnmiwu de alguﬁm que esta_.
. ‘morta g, de qualquer forma; seria antiético M
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' Por que é d;ﬁc.-.fpamapesmamms.’no‘mme. i
1 de Asperger entender como fundona o
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. O compartamenta das pc-ssoas néo é pre\ns[wl

diferenternente do mundo ndo ‘social; do'mundo . debate aberto e balanceads, H& 20 &nos, essas

inanimado. A tinica forma de entender 3 ag@ode |
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® Tem 45 anos e estuda au-
tismo ha mais de 20 anos

¢ Tem trés filhos

= Toca contrabaixo

Vace adiou a pubhca;ao do seu livro por

" alguns anos. Por qué?
' At cinco anos atras, esse tipo de teoria seria

potendialmente contraverso, N&G teriamos um

‘idéias seriam consideradas sexistas ou simples-

|\ mente como algo qué tentava perpetuar a dis-

criminagdo ou a desigualdade entre os sexas.
Nao: estou interessado . nessas questoes mas

"Isim nia forma como funciona o'cérebro mas-

culino.e o femining. Decidi agora langar meu

'-:Iwro porgue ja podemus fazer 5535 perguntm

‘de forma mais aberta. '

" Qual tipo de cérebro vocé tem?
+«Para mim, é muito dificil julgar. ‘Estive envolvi-
trdrio,, ‘elas. acharern,qu_e & dificil' lidar com. " '\ do na criacio do teste usado para determinar

- qual o tipo'de cérebro que cadd pessoa tem.

Os testes funcionam melhor quando vocé nao

.item nénhum tipo de conhecimento prévio
* . deles. Nao é o meu caso.

(Superinteressante, n® 196.)

et B T T

- As entrevistas publicadas em jornais e revistas apresentam diferentes objetivos, dependendo do tipo de infor-
magdo que veiculam e do piiblico que pretendem atingir. A entrevista em estudo foi publicada na revista
Superinteressante. Com que tipo de pessoa a entrevista em estudo foi feita? Com que finalidade?

a) Foi entrevistada uma autoridade, conhecida do puiblico da revista, para obter sua opinido sobre um fato

b) Foi entrevistado um especialista em certo assunto, com o objetivo de explicar um fato de interesse cienti-
fico, suscetivel de descrigdo ou explicagdo. O especialista é desconhecido do puiblico em geral e, por esse
motivo, antes da entrevista propriamente dita hd um texto introdutdrio gue o apresenta.

c) Foi entrevistada uma pessoa publica (politicos, atores e atrizes, miisicos, figuras de destaque na sociedade
€ na midia, etc.), com o objetivo de promové-la (ou ao grupo ou entidade que ela representa) ou levar o
publico da revista a conhecé-la melhor.

Figura 2
Fonte: Cereja (2005, p. 270).
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Z. Em toda entrevista, uma pessoa faz as perguntas € outra (ou outras) as responde. Na entrevista em estudo,
quem € o entrevistado?

2. Embora conste na entrevista (no inicio ou no fim) 0o nome da pessoa que fez as perguntas, raramente ele é

usado no corpo do texto. Algumas publicagoes usam o préprio nome antes das perguntas, em vez do nome

do entrevistador. Outras diferenciam perguntas e respostas por meio de recursos graficos (coma, por exem-

plo, negrito ou itdlico), sem identificar explicitamente os participantes. Na entrevista que vocé leu:

a) Em que parte aparece o nome do jornalista que a realizou, isto ¢, o crédito do entrevistador? Qual é o
nome dele?

b) Como sao identificados o entrevistador e o entrevistado?

c) Levante hipdteses: Qual seria a razdo da ndo-identificagdo de entrevistador e entrevistado?

4. Observe o titulo da entrevista. Considerando que a Superinteressante é dirigida principalmente a um publi-
co jovem, responda:
a) A escolha do titulo estd relacionada ao perfil do piiblico-alvo?
b) O que, a primeira vista, o titulo sugere?
c) Qual &, de fato, o assunto da entrevista?

5. Abaixo do titulo da entrevista, hd um subtitulo. Que informacoes ele contém?

oy

Antes da entrevista propriamente dita, hd um texto que a introduz. Qual é a finalidade desse texto introdutoria?

/. A apresentagio das entrevistas varia de publicag¢ao para publicagdo, Uma entrevista pode constituir uma
segio regular de uma revista ou jornal, pode ocupar algumas pdginas ou poucos pardgrafos, pode servir de
complementa¢do a uma reportagem, pode ou nido trazer fotografias do entrevistado. Na entrevista em
estudo, hd a reprodugido de um livro do entrevistado e, abaixo dela, um tipo especial de legenda.

a) Que tipo de dados essa legenda contém?
b) Levante hipdteses: Por que razao consta nessa legenda a informacao de que o entrevistado toca contrabaixo?

&. Observe o modo como o entrevistador faz as perguntas a Simon Baron-Cohen.

a) Hd, nas perguntas, indicios de que o entrevistador as preparou previamente? Por qué?

b) O entrevistador demonstra ter lido o livro do entrevistado?

¢) Considerando-se que o piiblico leitor da revista é formado por pessoas interessadas em ciéncia, o modo
como o entrevistador conduziu as perguntas foi, na sua opiniéo, apropriado?

9, Observe as respostas do entrevistado.

a) Elas revelam seguranga em relagio ao assunto?
b) As respostas dele so direcionadas a um piiblico especializado no assunto tratado? Justifique sua resposta.

k.\._
Y

Numa entrevista, quem controla a interagao entre os participantes € o entrevistador, uma vez que cabe a
ele fazer as perguntas. O entrevistado, porém, pode enfatizar um aspecto da pergunta e ignorar outros ou
dar a resposta um rumo que lhe seja mais conveniente. Identifique, na entrevista lida, uma pergunta em
que o entrevistador direciona de tal forma a resposta que o entrevistado poderia ser taxado de sexista caso
respondesse sem atengao.

-i

Observe a linguagem empregada pelo entrevistador e pelo entrevistado. £
a) Que variedade lingiifstica foi empregada por eles?
b) Que forma de tratamento foi usada pelo entrevistador para dirigir-sé ao entrevistado?

¢) O uatamento usado na entrevista confere maior ou menor formalidade & interacdo entre entrevistador
e entrevistado?

Figura 3
Fonte: Cereja (2005, p. 271).
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12 Quando falamos, é comum suspendermos o pensamento, deixando frases incompletas, assim como

" ] & g -
empregarmos gestos no lugar de frases, rirmos de alguma idéia engragada, usarmos expressdes que
retomam idéias anteriores, comao entdo, af ou como eu dizia, etc., ou expressoes como né, hum, pois é, etc.

a) Na entrevista lida, ha alguma marca de oralidade desse tipo?

b) Por que vocé acha que isso acontece?

73. Reuna-se com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais sio as caracteristicas da entrevista?

a entrevista

Retina-se com seus colegas de grupo para, juntos, produzirem uma entrevista. Depois de pronta, a entrevista
serd publicada no jornal mural do seu grupo ou da classe proposto no projeto Os focas, apresentado ne capitulo 27,

 Preparando a entrevista ¢ entrevistando

a) Escolham uma pessoa para ser entrevistada: um profissional de uma drea pela qual o grupo tem interesse,
uma pessoa conhecida em sua cidade, o diretor de uma ONG, um empresério, um comerciante, um escritor,
um professor, um atleta, um ex-aluno da escola, um colecionador de selos ou de revistas em quadrinhos, um
musico, wm ator, etc,

b) Procurem conhecer a pessoa que serd entrevistada e o assunto que serd o foco da entrevista. Assim, se a pessoa
for, por exemplo, um profissional de uma drea pela qual o grupo tem interesse, procurem informagdes sobre
ele, onde trabalha, hd quanto tempo, se participa de alguma entidade filantrépica, etc.

€) Fagam um roteiro de perguntas. Se o escolhido para ser entrevistado for um profissional, vocés podem per-
guntar, por exemplo, que pessoas ou fatos tiveram influéncia na sua escolha profissional; qual foi o processo
de escolha da profissao; que fator teve mais influéncia na escolha: o lado econémico ou a realizacio profis-
sional; qual a importancia de ser ou ndo realizado profissionalmente; quais os prés e os contras da profissdo
escolhida; que importéncia a atualizacdo constante tem na formagéo profissional; que conselhos daria para
um jovem indeciso quanto & escolha profissional, etc.

d) Fagam perguntas curtas e objetivas. Procurem prever possiveis Iespostas e preparem Iovas perguntas a essas
possiveis respostas.

e) Ao entrevistar, nao confiem na memoria: levem um gravador. Apresentem uma pergunta de cada vez e saibam

ouvir. Fiquem atentos &s respostas, pois vocés podem aproveitar um comentirio do entrevistado e improvisar

uma pergunta que resulte numa resposta interessante.

| Transcrevendo a entrevista AVALIE SUA ENTREVISTA
a) Com a gravagio em méos, transcrevam a entrevista, passando-a para o papel. Observe se a entrevista vei-

ool ; : : cula informacdes suficientes a
b) Escolham uma frase significativa do entrevistado para servir de titulo ou :

: g respeito do assunto abordado; se a
criem um titulo com base no assunto tratado, seqiiéncia de perguntas e res-

¢) Escrevam uma introducio, apresentando o entrevistado e o assunto da postas flui com naturalidade; se
entrevista, contém titulo e texto de apresen-
d) Coloquem o nome do entrevistador (ou o nome do grupo ou do jornal) antes tacdo; se o nome do entrevistador
de cada pergunta e o nome do entrevistado antes das respostas. Ou, para ou do joral que ele representa

estd colocado antes das perguntas
2 o nome do entrevistado estd
colocado antes das respostas ou

diferenciar as perguntas das respostas, empreguem outros recursos graficos.
e) Reproduzam o didlogo mantendo a lingudagem empregada pelo entrevista-

do, mas evitando as marcas da linguagem oral. > | se perguntas e respostas se dife-
f) Fagam um rascunho e passem a entrevista a limpo depois de fazer uma~ | renciam por meio de recursos gri-
revisdo cuidadosa, seguindo as orientacoes do boxe Avalie sua entrevista. ficos; se a linguagem empregada

esta adequada ao perfil dos

Refa¢am o texto, se necessdrio, leitores e a0 género textual,

272]

Figura 4
Fonte: Cereja (2005, p. 272).
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Da mesma forma, o livro didatico intitulado “Texto: leitura e escritas: literatura, lingua e
produgao de textos, volume tinico”, também trabalha diversos generos textuais, como a publicidade,
o artigo de revista, cronica e noticia de jornal para trabalhar a analise linguistica. No entanto, os
textos nao sao trabalhados como géneros textuais de forma tao clara e objetiva como o outro livro
analisado, sendo divididos, por exemplo, em dissertagado e textos dissertativos, narragéo e narrativas,
mas sem definir se os textos que fazem parte desses tipos textuais sao cronicas, mensagens, noticias
ou an{incios.

Na figura 6 e 6.1, verifica-se que o texto apresentado é definido como um artigo de
revista, porém a leitura do texto demonstra tratar-se de respostas a uma enquete, contendo um
questionamento e as opinides de algumas pessoas a respeito do tema.

O texto é apresentado como um artigo de revista, ou seja, um género textual. Ja na questao
néimero 1, apresentada na figura 7, solicita-se que o aluno leia “os dois textos” (que constam nas
figuras 6 e 6.1), evidenciando, assim, confusao na denominagao do texto apresentado.

O que se pode perceber neste livro didatico & um ntimero maior de questdes de interpretagao
textual e analise linguistica sem guiar as perguntas para uma ponderagdo aprofundada a respeito do
género textual, conforme visto na figura 7, nos exercicios da questao niimero 1, em que se pede para
analisar os tempos verbais predominantes no texto, trabalhando-se, assim, algumas caracteristicas
do géenero textual, mas de forma superficial.

Embora nao haja uma preocupagao em definir claramente o género a que pertence o texto,
evidencia-se nas questdes elaboradas (veja figura 7) uma preocupagao com implicitos, recursos
argumentativos, chamando a atengao para o texto em termos de for¢a argumentativa. Além disso,
chama o aluno para opinar sobre ideias do texto, o que se evidencia na questao seis, por exemplo.
Revela-se ai, a inteng¢ao de trabalhar o texto na interacao.

Convém acrescentar, que a proposta de produgao textual (Figura 8) sugere um determinado
genero: carta ao editor, atividade que joga o texto numa situagao comunicativa, conforme explicagao
de Marcuschi (2008), citado anteriormente. Todavia, ndo oferece nenhuma orientacao sobre a
organizagao/aspectos estruturais desse género textual. A preocupagao resume-se em oferecer uma
lista de palavras que expressam ideia ou contraste.

O primeiro livro estudado propunha trabalho em grupo para analisar o genero textual. O
mesmo nao ocorre com o segundo livro didatico analisado.

Além disso, propde uma atividade de gramatica falada. Destaca-se a importancia do trabalho
com lingua falada, mas parece que a exigéncia pode estar além do trabalho realizado: apresentar a
exposi¢ao oral em uma solenidade de comemorag¢ao do Dia Nacional da Consciencia Negra para
plblico formado por alunos, pais de alunos e professores.
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Leia 0 anidncio ao lado para

responder as questdes de 1 a 3. e _. o Algum SCOIS&S o

o) pur do'sol no Arpoador
: 0 Reveillon em- Gopacabana
.0 prrmerro classnco no Maracana
emoctonante carnaval na Marqués de Sapucai..
Aquete forré na Feira de Sao Cristévao.:
P ‘0 bronzeado das: garotas de Ipanema.
) :O sagrada chopinho depais do trabalho no/Baixo Gavea..
; : . de noivado no Corcovada.
i ma'de casamento na lgreja da Cande[arla
. 'A1ao sonhada visita ao Pao de Acucar.
0 hal[zado do pnmelm fltho na’ lgre;a da Penha

(Globa, 17/372004.)

Figura 5
Fonte: Infante (2004, p. 279).
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Do texto ao fexto

Dissertacao e textos
dissertativos (Il)

Lejitura e analise

~ Artigo
de rayista:

SIM

“Hd preconceito até nas relages afetivas. Jd
desisti de casar com um rapaz branco por causa da
pressdo da familia dele”

Zezé Motta, cantora e atriz.

Meu Deus, até quando serei procurada para\

opinar sobre este tema? Certamente enquanto hou-
ver discriminacio nesse pais. Acreditar que nio
existe racismo no Brasil é perda de tempo. Existe,
sim, apesar de vivermos em uma nagio mestica. Na
verdade, o racismo ¢ um fendmeno multifacetado
que atinge todas as esferas: social, econémica,
politica e cultural. Se nio hd racismo no Brasil,
onde estdo 0s nossos representantes entre os
empresérios, embaixadores, ministros da Fazenda,
da Inddstria, ctc.? E niio me venham dizer que o
negro ndo estd preparado para estas fungoes. E
claro que estd. Mas, nas relagoes de trabalhe, os
negros ganham menos do que as mulheres, que,
por sua vez, ganham menos do que os homens.
Quiro exemplo tipico sio os andncios de
jornal que pedermn mogas e rapazes dc “boa
aparéncia”. Estd intrinseco que o candidato pre-
cisa ser branco. Mesmo que seja um negro com
dtimo curriculo, a prioridade serd sempre para os

-3}50 Do texto ao texto

Existe racismo no Brasil?

NAO
“O problema, no funds, é de mobilidade social
O negro nao pode entrar no clube do branco porque
ele ¢ pobre”
Jarbas Passarinho, ex-senador da Repiiblica.

Nao existe racismo no Brasil. Ndo temos em
nosso pafs nada que se assemclhe ao aparcheid que
existiu na Africa do Sul ou 3 discriminagio que,
nos Estados Unidos, produziu uma sangrenta cam-
panha pelos direitos civis. A sociedade brasileira
ndo ¢ racista, ¢ prova disso ¢ que ndo hd clubes
exclusivos para brancos. Se o negro nio ¢ admitido
14 dentro, o que existe ¢ preconceito econdmico.
Preto no entra no clube porque ¢ pobre.

A questio ¢, no fundo, de mobilidade
social. Vindos de uma camada mais pobre, os
negros dificilmente tém acesso as fungbes de
maior relevo. Se jd tivemos generais pretos, ne-
nhum deles chegou a quatro estrelas, por exem-
plo. Hd gente de cor em nossos tribunais supe-
riores, mas nio no Supremo Tribunal Federal, O
quadro se assemelha 4 discriminagio sofrida pela
mulher, que também tem dificuldade para che-
gar 40s postos mais altos. Nao podemos esquecer
que a situagio, no entanto, j4 foi pior. Quando

Figura 6
Fonte: Infante (2004, p. 390).

-76-




REVISTA DESTAQUES ACADEMICOS, VOL. 4, N. 2, 2012 - CCHJ/UNIVATES

brancos. Qutra prova de que existe racismo sao
as piadas e o discurso pejorativos, como aquela
que diz: “O negro, quando nio suja na entrada,
suja na safda”. H4 racismo também nas relagdes
afetivas. Eu mesma softi isso na pele nos anos 70,
quando vivia com um rapaz. Quando resolvemnos
casar, a familia dele colocou a maior pressio.
Resolvemos, entdo, continuar apenas amantes.
O peso da discriminagio é muito grande
para nossos filhos. Ndo basta termos apenas duas
senadoras negras, Benedira da Silva® e Marina
Silva*™. Queremos que o negro seja aceito plena-
mente como cidaddo em todos os seus direitos.
56 assim ele poderd morar e ter o direiro de ir e
vir tanto na zona norte quanto na zona sul do
Rio de Janeiro, sem desconfianca nem discrimi-
nagio. Quem sabe ai nossos filhos terdo o direito
de sonhar em se wansformarem, um dia, em
embaixadores, generais ¢ empresdrios.
" Benedita da Silva atualmente é ministra da Consisténcia e
Promacéo Social. .
** Marina Silva atualmente € ministra do Meio Ambiente.

entrei para a Escola Militar de Realengo, em
1939, havia um i_ismo mascarado. Apés pegar
sol nas praias do Rio de Janeiro, um caboclo do
Pard tirou uma fotografia e a enviou com o pedi-
do de inscricdo a direcio da Escola Militar. Foi
recusado. Quando compareceu pessoalmente, o
pessoal percebeu que ele nio era preto e o rapaz
foi aceito. No Realengo, havia ainda um aberto
anti-semitismo. Os judeus eram barrados.
Apesar da escraviddo durante o periodo da
monarquia, o racismo como doutrina nio vingou
no Brasil por causa da miscigenagdo. O portugués
aqui cruzou com negros e indios, ao contrdrio do
que ocorreu na Africa, e isso gerou a fabulosa
mulata brasileira, admirada por todos. O curioso
€ que, se hd algum tipo de preconceito racial, ele ¢
cultivado pelos préprios negros. Por que Pelé e
Romirio escolhem mulheres brancas para o casa-
mento? Parece que, ao ascender socialmente, o
negro brasileiro tende a desprezar a prépria raga.

Iswod, 17 juel 1996,

Figura 6.1
Fonte: Infante (2004, p. 391).

Lertwa: inferacao

T Releia atentamente os dois textos, concentrando sua atengdo sobre os tempos verbais empregadas.
Depois, responda:
a) Qual(is) tempols) verbal(is) predomina(m)?
b) Esse(s) tempols) é(sdo) ofs) mesmols) que predominava(m) na narragao?
c) Com base nas respostas aos itens a e b, procure identificar os tempos verbais mais fregiientes na ati-

tude lingiifstica da narracdo e na da dissertagio. Podemos dizer que a lingua portuguesa tem tem-
pos verbais especializados para cada uma delas?

2 Observe a frase “E claro que estd.”, no texto de Zezé Motta. A estrutura “é claro que...", semelhante a

“muitas outras da lingua (“é preciso que..”, “é indiscutivel que..", “é indispensdvel que..", “é

necessdrio que...”, por exemplo), exprime uma avaliacdo da produtora do texto ou uma verdade uni-
versal? Comente.

3 “Nio existe racismo no Brasil.” A afirmag&o que abre o texto de Jarbas Passarinho & uma opinido pes-
soal ou uma verdade indiscutivel? Comente.

4 Qual o valor argumentativo das perguntas feitas nos dois textos? Comente,

5 Comente o valor argumentativo das palavras destacadas em a e b no texto de Zezé Motta e ¢ no texto
de Jarbas Passarinho:

a) “Existe, sim, apesar de vivermos em uma nagio mestica.”
b) “S6 assim ele poderd morar e ter o direito de ir e vir tanto...”
c) “Se ja tivemos generais pretos...”

6 O texto de Jarbas Passarinho é contraditério? Comente.

Dissertacdo e textos dissertativos (I} 391

Figura 7
Fonte: Infante (2004, p. 391)
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F’roPogh olo Produ?o de texto

s textos de Zezé Motta e Jarbas Passarinho nos oferecem argumentos que procuram suslentar visoes
contrérias sobre um mesmo assunto. Releia-os atentamente e anote os argumentos de cada um que vocé jul-
gar mais relevantes. A seguir, elabore seu texto sobre o assunto: uma carta ao editor da revista que publicou
os artigos, expondoa sua posicéo sobre o racismo. Nao se esquega de contrastar os varios aspectos do proble-
ma (para ajuda-o, apresentamos a seguir um quadro com palavras e expressdes que indicam oposicdo e con-
traste). Antes de redigir, planeje seu texto, elaborando um esquema em que ja estejam definidas as idéias prin-
cipais e as conclusdes (veja no segundo quadro algumas expressdes adequadas para encaminhé-las). Para
transformar seu esquema em texto com maior facilidade, use o tépico frasal no inicio dos paragrafos.

v

Palavras, Iacu;aes e e:quressaes que indicam oposicao e coniraste

antagumsma tendencla mntfana, rea;au remstenaa hosuhdade, antrpaua

" substantivos
teimosia, nvahdade contrapmu;ao, empecilho, contrapeso, fm;a maior, ub;egao i
defmntar -5, i de encantro a, ser mmmno enfrentaf reaqir, impedir, ubstar Oh'JEial " nideos:
opor-se, (ontrapar-se, contradizer, desconsiderar, fazer rfrente a... _ | verhos
contrdrio, uposto antagdnico, dlstrepante tontrastante... adjetivos
apesar de, ndo obstante, a0 contrdrio, o invés de, pelo cuntrarm, em .
preposigoes,
contraste com, em oposica a, contra; mas, porém, contudo, todavia, e
; ¢ es
entretanto, no entanto; embora, se bem que, ainda que, mesma que, un}un;fl
e locugdes

MEsma assim...

Termos e expressdes proprias para encaminhar condusdes

assim, entao, em virtude disso, diante disso, em face disso, em vista disso, logo, portanto, pois, em canclusdo,
£ suma, em resumo, enfim...

Ftica de | rhzya falada

Com base nas opinides de Zezé Motta, Jarbas Passarinho, Fernando Henrique Cardoso (lembre-se do
texto das pdginas 332 e 333) e nas suas préprias convicgbes e experiéncia de vida, prepare uma exposigao
oral sobre o tema: O racismo é mais insidioso quando é negado”. Pense que sua expasi¢do oral vai ser
apresentada numa solenidade de comemoracio do dia nacional da consciéncia negra, para um piblico
formado por alunos, pais de alunos e professores.

392 Do texto 2o texlo
A

Figura 8
Fonte: Infante (2004, p. 392)
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7 CONCLUSAO

Apds pesquisa e analise de algumas atividades desses dois livros didaticos, assim como a
apresentacao do conceito e da importancia do estudo dos géneros textuais, corroborando estudiosos
como Marcuschi, reafirma-se ser de suma importancia o trabalho das escolas com os geéneros
textuais em sala de aula, pois, se os alunos entenderem a finalidade e o valor dos géneros, poderao
domina-los e, dominando-os, conseguirao se comunicar melhor, tornando-se, dessa forma, pessoas
mais criticas e aptas para uma interag¢do social de qualidade.

Para que os alunos tenham um bom conhecimento dos géneros textuais através do livro
didatico e para que esse material esteja de acordo com o que indicam os PCN’s — Parametros
Curriculares Nacionais, & preciso que o Ministério da Educacao exerca sempre o controle da
qualidade dos livros didaticos fornecidos pelo FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagao. Além disso, & imprescindivel que o professor reafirme seu papel como orientador do
conhecimento e seja um profissional que aproveita o que o livro tem a oferecer. Ainda que o material
didatico deixe a desejar em termos de conceitos, propostas e exercicios, o professor tem o dever de
ir além das propostas do livro didatico, analisando o que funciona para cada turma, utilizando
exemplos e textos atuais, entre outros, pois o educador nao deve se tornar dependente do livro
didatico.
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