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Resumo: O presente artigo & uma revisao bibliografica que mostra um panorama sobre as diferentes concep¢des de
avaliacao recorrentes nos tiltimos anos e a relagao entre avaliagao e o ensino da lingua, mais especificamente, em relagao
a produgao textual. Para tal, elucidam-se os conceitos de texto e de produgao textual. Faz-se a distingao entre as etapas de
corregao, revisao e avaliagao de texto escolar, e os papeis do professor e do aluno em cada uma delas. Por fim, discutem-se
os diferentes critérios sugeridos por varios autores a serem usados na avaliagao final da produgao textual.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Ha uma queixa que parece ser universal entre os professores de Lingua Portuguesa: os alunos
nao sabem escrever textos. A partir de tal afirmagao, comega-se a buscar culpados pelos erros, pela
ma qualidade. Alguns apontam os proprios alunos, dizendo que estes ndo leem, nao se esforgam,
nao tém conhecimento etc. Outros culpam o sistema de ensino da lingua, dizendo que ha pouco
tempo para trabalhar melhor a produgao de texto, que o contetido programatico é muito extenso e
nao abre margem para que o texto se desenvolva em aula. Outros, ainda, culpam o professor, que
nao sabe avaliar o que o aluno escreveu, ou que propOe temas muito repetitivos enao significativos.

O que fazer, entao?

Primeiramente, o professor precisa ter clareza do conceito de avaliag¢ao que o direciona.
Depois, ele precisa saber o que é um texto. Entao, aprender a diferenciar avaliagao de texto de revisao
textual e saber por que ele avalia um texto. Desta forma, o professor podera utilizar a corregao
/ avaliag¢ao de um texto, para produgdo de melhores textos no futuro. Assim, o presente artigo
procura elucidar os conceitos de texto e de avaliagao, explicitar critérios que devem ser levados em
consideragao na avaliagao de um texto escolar, e diferenciar corre¢ao de avaliacao.

CONSIDERACOES TEORICAS

Avaliagao

Em sua tese de mestrado em Linguistica Aplicada, Gomes (1999) apresenta um panorama
geral da evolugao do processo avaliativo na escola. Quanto a linguagem, a autora mostra as tres
concepgoes e suas formas de avalia¢do: a tradicional, a estruturalista e a interacionista.

Segundo a visdo tradicional, o professor era o inico responsavel pelo processo ensino-
aprendizagem. Cabia ao professor passar o contetido e ao aluno absorvée-lo, uma vez que este nao
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tinha conhecimento algum. A gramatica por si s6 era o foco do ensino da lingua e bom era o aluno
que conseguia reproduzir as regras gramaticais adequadamente. Para Gomes (1999, p. 17),

[...] o professor é o que “sabe tudo” e 0 aluno & como uma “tabula rasa” que desconhece tudo e precisa
receber os conhecimentos acumulados pelos homens. Esse receber deve ser entendido com a for¢a
que a palavra denota, ja que nao ha troca, nao ha lugar para discussoes. O professor detém o saber
e, por isso, é reconhecido, valorizado pela sociedade. Valorizavam-se, por ocasido dessa pratica, no
ensino de lingua materna, aqueles que dominavam as normas da gramatica, contetido priorizado
em sala de aula. Isso aparecia refletido na produgao textual, momento em que os alunos deveriam
preocupar-se exclusivamente com a forma. Neste momento, nao se produziam textos, escreviam-se
redagdes.

Na visao estruturalista, a produgao de texto também se resumia a redagbes que nao discutiam
temas relevantes aos alunos, porque, neste periodo o sistema estrutural da lingua era o centro dos
estudos. De acordo com a autora,

[...] a aula era preenchida por listas de exercicios interminaveis que traziam o modelo a ser seguido.
E, como nao podia ser diferente, a produgao de textos — ainda chamada de redagao — ficava relegada
a segundo plano, tendo como temas as datas civicas e comemorativas. Dentro do contexto politico
social, ainda nao & hora de formar o cidadao critico. As vagas de emprego devem ser preenchidas por
tecnicistas, repetidores de modelos previamente determinados (GOMES, 1999, p. 18).

Nos anos 80, entdo, surge a visao interacionista da lingua. Aqui o ensino da lingua é
repensado e a concepgao de produgao de texto é reavaliada. “[...] o professor & mediador e o aluno
passa a sujeito ativo do processo ensino-aprendizagem. Busca-se, nesse momento, formar o cidadao
integral capaz de ler com criticidade o mundo que o cerca” (GOMES, 1999, p. 18-19).

Como nao se formam mais alunos reprodutores de contetidos, a avaliag¢ao nao pode ocorrer
em um inico momento. Gomes (1999) apresenta os tipos de avaliagao relacionados ao interacionismo.

a- A avaliagdo diagnostica permite ao professor, através de diferentes encaminhamentos e
instrumentos de avaliagao, perceber qual é o nivel da turma, o que precisa ser revisto, ou seja, qual
sera o seu ponto de partida [...];

b - A avalia¢ao continua permite ao professor e aluno livrarem-se um pouco da média obtida apenas
com as notas das avaliacdes somativas. Aqui o professor, aproveitando as multiplas inteligencias, vée
o aluno em todos os seus acertos ou desacertos [...] (GOMES, 1999, p. 20).

Ou seja, a avaliagao nao se limita mais apenas a provas nos finais dos periodos, ela passa a
ser continua e diagnostica. Isto €, ha um acompanhamento no processo pelo qual o aluno passa e os
conhecimentos prévios sao analisados e valorizados. Os exercicios mecanicos sao substituidos por
outros que demandam reflexao e aplicagao real da lingua. Neste contexto, a produgao de texto passa
a ter grande importancia.

O que é texto?

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1996, pag. 25), “um texto é o resultado de atividades
discursivas, sejam estas orais ou escritas, que forma um todo com significado, independente de sua
extensao, que estao em constante e continua relacdao uns com os outros”. Isto &, de acordo com tal
defini¢do, um texto é mais do que um conjunto de palavras, frases e paragrafos; além disso, o texto
nao se da apenas de forma escrita, e traz consigo relagdes com textos anteriores e futuros.

Segundo Koch (2003), o texto é de responsabilidade do enunciador e permite ao mesmo a
interacao:
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Poder-se-ia, assim, conceituar o texto como uma manifestacao verbal constituida de elementos
linguisticos selecionados e ordenados pelos co-enunciadores, durante a atividade verbal, de modo
a permitir-lhes, na interagao, nao apenas a depreensao de contetidos semanticos, em decorréncia da
ativagao de processos e estratégias de ordem cognitiva, como também a interacao (ou atuagao) de
acordo com praticas socioculturais (KOCH, 1992, p. 27).

Ainda, para a autora, ha varios aspectos sob os quais o texto pode ser analisado.

O texto pode ser encarado sob oito aspectos diferentes:

1. Legitimidade social - texto como manifestagao de uma atividade social legitimada pelas condigdes
sociais;

2. Funcionalidade comunicativa — texto como unidade de comunicacao;

3. Semanticidade - texto em sua fungao referencial com a realidade;

4. Referéncia a situagao — texto como reflexo de tracos da situacao comunicativa;

5. Intencionalidade - texto como forma de realizacao de intenc¢des;

6. Boa formagao - texto como sucessao linear coerente de unidades linguisticas, unidade realizada de
acordo com determinados principios;

7. Boa composicao — texto como sucessao de unidades linguisticas selecionadas e organizadas
segundo um plano de composic¢ao;

8. Gramaticalidade - texto como sucessao de unidades linguisticas estruturadas segundo regras
gramaticais (KOCH, 2003, p. 16 e 17).

Portanto, uma vez que o texto sempre pressupde um meio de interagdao e construgao de
significados, o trabalho com ele em sala de aula nao pode ser apenas de leitura e compreensao de
sua superficie.

Producao textual

Muitas vezes, em sala de aula, o aluno é solicitado a realizar uma atividade de produgédo
textual. Segundo Koch (2003, p. 26 ), o texto é “resultado parcial de nossa atividade comunicativa”.
Para ela, ha trés pontos de vista a serem analisados quanto a atividade de produgéo textual:

1. A produgao textual & uma atividade verbal, a servigo de fins sociais e, portanto, inserida em
contextos mais complexos de atividades.

2. Trata-se de uma atividade consciente, criativa, que compreende o desenvolvimento de estratégias
concretas de agao e a escolha de meios adequados a realizagao dos objetivos; isto &, trata-se de
uma atividade intencional que o falante, de conformidade com as condi¢bes sob as quais o texto
é produzido, empreende, tentando dar a entender seus propositos ao destinatario através da
manifestagdo verbal;

3. E uma atividade interacional, visto que o interactantes, de maneiras diversas, se acham envolvidos
na atividade de produgao textual (KOCH, 2003, p. 26).

Um dos maiores problemas apontados por estudiosos para a baixa qualidade dos textos é a
falta de um objetivo para os mesmos. Segundo Geraldi (2006, p. 65), “a produgao de textos na escola
foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor [...]. A situagao
de emprego da lingua &, pois, artificial”. Outra dificuldade encontrada pelos alunos na hora da
produgao é o desconhecimento do seu interlocutor, isto &, para quem ele esta falando (BRITTO,
2006, p. 119).

Da mesma forma que a leitura de um texto nao pode limitar-se a sua superficie, o trabalho de
produgao textual nao pode ser descontextualizado e suprimido de objetividade e significado. Isto
é, a proposta de produgdo textual deve ser vista como um momento de interagao. O aluno precisa
pensar seu texto como escrito a alguém e com um proposito, que nao seja o de apenas realizar uma
tarefa incumbida pelo professor.
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Em seu artigo, Avaliar e aprender com textos produzidos pelos alunos, Belao e a Menin
(2005) discorrem sobre a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos para que a produgao
textual seja um trabalho significativo.

E relevante o aluno conhecer as caracteristicas e as formas de produzir os diferentes tipos de texto:
como escrever uma carta a um amigo, uma poesia para um jornal mural ou a montagem de um
livrinho (de circulagao entre os colegas de classe, da escola ou de outras escolas), um bilhete para os
pais, um cartaz para pregar na escola, etc. Identifica-se, assim, a necessidade de o aluno ter contato
com diversos tipos de textos, através da leitura e escrita, apresentando diferentes inten¢des em varias
situagdes (BELAO; MENIN, 2005, p. 11).

Correc¢ao, Avaliagao e Revisao de Texto

O que avaliar em um texto escolar? Como corrigir o texto de um aluno? Esta ndo é uma tarefa
facil e pode ser ainda mais dificil se o professor nao souber o que é corrigir, avaliar e revisar um
texto.

Segundo Gomes (1999), “podemos dizer que corrigir e avaliar um texto sao situagdes
parecidas que se relacionam, mas cada uma tem o seu momento e a sua fun¢ao, uma vez que a
primeira analisa o processo e a segunda o produto” (1999, p. 42).

Ruiz (2001, p. 26) diz:

No contexto escolar, “correcao de redagao” & o nome mais corriqueiro que se d4 aquela tarefa comum,
tipica de todo professor de Portugues, de ler o texto do aluno marcando nele, geralmente com a
tradicional caneta vermelha, eventuais “erros” de produgao e suas possiveis solugoes. [...] Correcao
€, pois, o texto que o professor faz por escrito no (e de modo sobreposto ao) texto do aluno, para falar
desse mesmo texto.

Portanto, quando o professor apenas “corrige” o texto dessa forma, ele mesmo esta fazendo
um novo texto, tirando do aluno a autoria de seu texto. Além disso, o aluno aprende pouco com esta
corregao, pois, uma vez que o texto ja foi reescrito, ele nao precisa dar-se ao trabalho de repensar
sua produgao e procurar solugdes para ser mais bem compreendido. Para Ruiz (2001, p. 78), “o
professor que resolve os problemas do texto mostra-se interessado muito mais em dar a solugao
para o aluno do que em leva-lo a pensar na possivel solugao”.

A revisao de texto por parte do aluno se da através da reescrita. Se o professor deu a solugao
para todos os problemas que o texto apresentava, o aluno apenas o copia novamente. Isso se
chama reescrita pos-resolugdes. Porém, pouco o aluno aprendera. “Enquanto copia, o aluno nao
se concentrara necessariamente nos seus “erros” ou na natureza linguistica desses erros, e isso
provavelmente nao o levara a refletir sobre como evita-los numa proxima produgao” (RUIZ, 2001,
p. 78). Outra forma de reescrita é aquela pos-indicagdes: O professor apenas indica os problemas no
texto e cabe ao aluno descobrir o que ha de errado em sua produgao e corrigi-lo. Contudo, esta forma
de reescrita pode nao ser tao efetiva, caso o aluno nao consiga identificar o problema apontado, ou
nao consiga resolve-lo sozinho. O mesmo problema pode acontecer na reescrita pos-classificagoes.
O aluno pode saber o que significa o simbolo a margem, (C= concordancia, por exemplo), mas pode
nao saber como efetuar a corre¢ao. Ainda, segundo Ruiz (2001), a forma mais incisiva é a reescrita
pos-“bilhetes” textuais-interativos. Entretanto, a revisao do texto pode nao acontecer, caso o bilhete
do professor nao for suficientemente imperativo ou claro.

Para Gomes (1999), é fundamental, na hora de corrigir um texto, que o professor tenha em
mente que tipo de avaliagao ele aplicara. A avaliagdo classificatoria esta presa as notas, a aprovagao;
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ja a avaliagdo mediadora esta voltada para a aprendizagem e encaminha para uma promogao com
competencia (GOMES, 1991).

Isto é, se o aluno for apenas classificado de acordo com seu primeiro texto, ele nao buscara
revisa-lo e reescreve-lo, pois sabe que sua nota sera a mesma. Porém, se ele souber que pode ser
promovido, ele tentara melhorar o que foi apontado e aprendera com isso. A corregao faz parte da
aprendizagem (GOMES, 1999).

Percebe-se, com o que foi analisado até o momento, que as tarefas de produgao, correcao e
revisao de textos sao muito arduas e demandam grande dedicagao, tanto por parte do professor
quanto do aluno.

Critérios

Na visao interacionista da linguagem, o aluno é dono do que diz e do que produz. Ha,
no entanto, critérios a serem observados quando da avaliagao da produgao textual. Nao se pode
analisar textos de séries diferentes com os mesmos critérios. Segundo Gomes (1999, p. 28):

[...] o professor realizara a avaliagao observando como o aluno faz uso do proprio discurso, numa
situagao pré-estabelecida, quer seja oral ou escrita. Espera-se que ele seja capaz de construir textos,
respeitando as caracteristicas de cada género, bem como que ele seja capaz de revisar o proprio
texto. E importante, ainda, considerar as diferentes linguagens de que o aluno pode fazer uso, para
demonstrar o que aprendeu.

A avaliagao nao pode ser arbitraria. Deve ser vista como um processo. Segundo Gomes
(1999), ha tres procedimentos a serem considerados no processo de avaliagao de textos:

o primeiro diz respeito a observagao sistematica, momento em que ele acompanha, utilizando
registros, o processo de aprendizagem; o segundo se da através das analises das produgdes dos
alunos, lugar onde eles demonstram o que aprenderam sobre determinado assunto, argumentam o
ponto de vista que tém; o terceiro diz respeito as atividades especificas para a avaliagao, como, por
exemplo, a objetividade ao expor um tema (GOMES, 1999, p. 28-29).

Ainda, para ela (GOMES, 1999, p. 54), a corre¢ao & o ponto de partida para a criagao dos
critérios de avaliagao. A avaliagao final, aquela que mensura e classifica, deve ocorrer apenas apos
a reescrita.

Para finalizar

O texto, agora, é visto como ponto de partida e de chegada no estudo da lingua. E através
dele que se faz a analise linguistica, isto &, a reflexao sobre a lingua e seu uso, e & por sua produgao
que se percebe se os objetivos do estudo da lingua foram alcangados. Contudo, a avaliagao nao
pode analisar os diferentes textos produzidos por diferentes alunos nos mais variados contextos
da mesma forma. Ha que se estabelecer e adotar critérios para que a avaliagao seja justa e consiga
produzir melhores resultados nas produgoes futuras.

Avaliar & um processo extremamente complexo e subjetivo. Avaliar textos é ainda mais
dificil, porque ao mesmo tempo em que estamos avaliando, estamos interagindo com o texto como
leitores. Por isso, é essencial que o professor saiba diferenciar seus dois papéis, nao permitindo que
seu ponto de vista diferente sobre o mesmo assunto signifique que o texto nao é bom.

2

Um bom texto é que aquele que apresenta coesao e coeréncia, isto €, aquele em que os
elementos do texto estao bem conectados de acordo com o que eles se propdem e no qual esses
elementos se relacionam quanto ao seu significado, ou seja, constroem, um sentido. O bom texto
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é aquele que dialoga com o leitor. Entretanto, nao & possivel que o aluno crie um texto com tais
caracteristicas, se certos conhecimentos prévios nao foram discutidos em aula. O professor somente
pode incluir nos seus critérios de avaliagao aquilo que foi trabalhado em sala de aula. E seu papel
esclarecer ao aluno a quem escrevera, o contexto no qual inserira seu discurso, bem como a maneira
mais adequada de se dirigir a tal leitor em tal contexto.

Os conceitos de lingua, linguagem e texto tem evoluido ao longo do tempo. O mesmo ocorre
com o conceito de avaliagao. E papel do professor atualizar-se e buscar inteirar-se desses novos
conceitos na Educagdo. Somente assim podera promover uma educagao de qualidade, na qual os
alunos sejam (e se compreendam) como sujeitos, ndo apenas como meros objetos ao dispor do
conhecimento do professor.
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