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Resumo: O presente artigo foi elaborado durante a disciplina A¢des Docentes nos Anos Iniciais II do curso de graduagao
em Pedagogia no Centro Universitario UNIVATES, no semestre B/2012, tendo como orientadora a professora Marlise
Heemann Grassi. Objetiva estabelecer relagdes entre a alfabetizacao e o contexto sociocultural ressaltando a importancia
dessas relagdes durante o processo de alfabetizacao e letramento. Apresenta inicialmente algumas consideragdes sobre
a escrita e considera o pensamento de diferentes autores sobre os conceitos e a relevancia dos contextos culturais no
desenvolvimento do processo. O presente estudo foi embasado teoricamente em Luiz Carlos Cagliari (1990), Malvina
Dorfman et al. (1989), Sonia Inés Ferronato (2005), Paulo Freire (1980, 1981, 2 1996), Jaqueline Mool (1996), Lenir Schettert
Santos (1987), Ademar Silva (1991), Magda Soares (2011 e 2012) e também em dados estatisticos do IBGE.
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1 INTRODUCAO

A escrita surgiu quando o homem, pelas necessidades socioecondmicas do contexto,
aprendeu a comunicar seus pensamentos, atos e sentimentos, por meio de signos que, superando o
carater arbitrario inicial, vao se tornando inteligiveis para que outros homens compreendam seus
significados. A escrita assumiu fung¢ao de registro de fatos, ideias, descobertas, que vai permitindo
aos seres humanos equacionar problemas imediatos e guardar sua propria historia.

Cagliari (1990) define a escrita como uma maneira de representar a memoria coletiva,
religiosa, magica, cientifica, politica, artistica e cultural dos povos. GELB, 1985, apud MOOL, 1996,
afirma que “uma civilizagdo ndao pode viver sem escrita” (GELB, 1985, apud MOOL, 1996, p. 64),
mas em pleno século XXI ainda temos a alfabetizagao como um grande desafio para os educadores.
Dados do ponto de partida do Forum Mundial da Educagao com o patrocinio da ONU expdem
que, cinco mil anos depois do surgimento da escrita, duas entre cada dez pessoas no planeta Terra
sao analfabetas; dois ter¢os dos 880 milhoes de analfabetos sao mulheres; o problema concentra-se,
também, nas minorias étnicas e nas populagdes rurais.

Precisamos também ter claros os conceitos de analfabetismo, que, segundo a UNESCO, &
definido em duas modalidades, sendo elas o analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional.
Magda Soares (2012) aborda esse e outros conceitos em sua obra intitulada Letramento: um tema em trés
géneros. Conforme a defini¢ao da autora, analfabetismo & o estado ou condi¢ao de analfabeto, sendo
analfabeto absoluto aquele que nao conhece o alfabeto, que nao sabe ler ou escrever e analfabeto
funcional aquele que sabe decifrar os codigos da lingua escrita, porém nao consegue fazer uso disso
cotidianamente. Em relagao ao termo alfabetizac¢do, afirma que é a a¢do de alfabetizar, de ensinar o
individuo a ler e escrever, tornando-o alfabeto.
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Em outra obra, intitulada Alfabetizagio e letramento, Soares (2011) discute um conceito ainda
pouco utilizado, o de “alfabetismo”. Este termo, que causa um pouco de estranheza a nos falantes
da lingua portuguesa, é o antdonimo de analfabetismo. Comegou a ser utilizado recentemente, pois,
segundo a autora,

[...] 0 recentemente comegcamos a enfrentar uma realidade social em que nao basta simplesmente
“saber ler e escrever”: dos individuos se requer nao apenas que dominem a tecnologia do ler e
escrever, mas também que saibam fazer uso dela, incorporando-a a seu viver, transformando-se
assim sem “estado” ou “condi¢do”, como consequiéncia “sic” do dominio dessa tecnologia (SOARES,
2012, p. 29).

Outros autores abordam o tema posicionando-se em relagao a questao.

A quem, como nos, desde a infancia, a leitura e a escrita fazem parte do cotidiano, nao ha espago para
pensar na vida sem essa dimensao, Sabemos que ela é possivel a todos, assim como os que nao tem
visao e nao tem audigdo. As possibilidades cognitivas nos igualam enquanto espécie humana, mas as
condigdes sociais revelam discrepancias que nos colocam em mundos totalmente diferentes. O meio
classificatorio que estratifica pela posi¢ao econdmica, cultura, social, também rotula, impedindo
alguns de serem o que outros ja sao, aumentando distancias e restringindo oportunidades. Assim,
entre o caviar e o lixo, entre a grife e o farrapo, entre o bilingtie “sic” e o analfabeto, circula o
cidadao brasileiro “amparado” por uma constitui¢ao que “garante igualdade” de direitos e deveres
(FERRONATO, 2005, p. 18).

Encontramos em salas de aulas diferentes realidades, mas nem sempre estamos preparados
para trabalhar com elas. Paulo Freire (1980) iniciou na década de 60 um trabalho de alfabetizagao
com adultos na Regiao Nordeste do Brasil, onde cerca de 60% da populagdo era analfabeta. Nas
propostas que desenvolveu, buscou primeiramente investigar a vida de seus alunos para entao dar
inicio ao processo de alfabetizagdo, considerando o contexto de cada individuo na construgao de
aprendizagens.

Em sua obra intitulada Pedagogia da autonomia, Freire (1996) traz uma ideia muito importante
que devemos considerar nao s6 durante o processo de alfabetizagao, mas durante qualquer processo
de ensino e de aprendizagem:

[...] ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria produgao ou
a sua constru¢ao. Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um aberto a indagagdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face
da tarefa que tenho — a de ensinar e nao de transferir conhecimentos (FREIRE, 1996, p. 47).

Como um ser critico disposto a ensinar em vez de apenas transferir conhecimento torna-se
indispensavel considerar e trabalhar de forma que os contetidos estejam diretamente interligados
ao contexto sociocultural em que os alunos estdo inseridos. Construindo assim aprendizagens
significativas que sdo e serdo utilizadas no dia a dia desses cidadaos, entre elas a escrita que
é importante dentro da escola pelo fato de ser importante fora dela também. Nessa perspectiva
devemos considerar a importancia do dialogo no processo educativo, ressaltada por Freire, pois
“Ensinar exige dialogo.” (FREIRE, 1996, p. 152).

A Prefeitura Municipal de Porto Alegre (1989) publicou a obra Alfabetizagio: uma questio
popular que apresenta o argumento de que

Fora da escola, a crianga recebe informagao contextualizada. Dentro da escola, recebe informagao
descontextualizada. Os que chegam a escola sabendo que a escrita serve para transmitir informacao,
para comunicar-se a distancia, para expandir a memoria, para construir outros mundos possiveis e,
além disso, sabendo dos distintos registros da lingua escrita associados a estas fun¢des, sao os que
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crescem num ambiente alfabetizado, com seus pais que usam cotidianamente a lingua escrita e, sem
pretender ensinar, dao cotidianamente informagdes. Os que chegam sem saber isto — a maioria da
populacao da escola piiblica e muito particularmente os setores rurais — nao o sabem e tao pouco tém
ocasiao de aprende-lo na escola. Ali lhes sera apresentado um objeto escolar e nao social, um objeto
descontextualizado, carente de qualquer funcionalidade que nao seja a de permitir a promogao ao
grau escolar superior (DORFMAN et al. 1989, p. 8).

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, publicados
no site <gl.globo.com>, no ano de 2010, a taxa de analfabetismo continua maior na zona rural do
que nas cidades. Considerando todos os maiores de 10 anos, o percentual de analfabetos nas cidades
passou de 9,6% em 2000 para 6,8% em 2010. No campo, nesses 11 anos, o indice caiu de 27,7% para
21,2%.

E importante apontarmos também que, no ano 2000, 12,8% da populagao com mais de 10
anos era analfabeta, em 2010, o percentual caiu para 9%, uma redugao de 29%. No mesmo periodo,
entre as pessoas de 10 a 14 anos, a redugao do analfabetismo no campo ocorreu de forma mais
acentuada. Passou de 16,6% para 8,4% - queda de 49,39%. Nas cidades, dentro da faixa etaria no
periodo, o percentual de analfabetos caiu de 4,6% para 2,9% - redugao de 36,95%.

Apesar dessa queda positiva da taxa de analfabetismo, devemos estar cientes que o indice
ainda é muito alto. Por isso, precisamos buscar formas de reverter esse quadro e qualificar o ensino
e a aprendizagem da leitura e da escrita durante o processo de alfabetizagdo e letramento.

2 A IMPORTANCIA DAS RELACOES DO CONTEXTO SOCIOCULTURAL DURANTE O
PROCESSO DE AQUISICAO DA LINGUAGEM ESCRITA E DA LEITURA

E preciso romper com a descontextualizagdo do processo pedagodgico da alfabetizagao dentro
da escola para que as criangas que tem menos estimulo fora dessa institui¢ao possam perceber a
importancia da leitura e escrita em seu cotidiano sociocultural. Trabalhar com as realidades em que
os alunos estao inseridos é essencial para a alfabetizagao, podendo ser abordadas situagdes que os
alunos vivenciam no seu dia a dia fora da escola.

Segundo Lemos, “é através da linguagem enquanto ACAO SOBRE O OUTRO (ou procedimento
comunicativo) e enquanto ACAO SOBRE O MUNDO (ou procedimento cognitivo) que a crianga
constroi a linguagem enquanto OBJETO sobre o qual vai operar” (1992: 119). Nas praticas discursivas,
adulto e crianga constroem atividades dialdgicas que levam a crianga a perceber a eficacia da
atividade linguistica “sic” para fins comunicativos e cognitivos. E & a partir dessa percep¢ao que
a crianga passa a categorizar e relacionar os procedimentos comunicativos e cognitivos enquanto
objetos lingtisticos “sic”, construindo assim, subsistemas que refletem a sua constante atuagao sobre
a linguagem (SILVA, 1991 apud LEMOS, 1992, p. 10).

Sendo assim, deve-se trabalhar com palavras, textos e situagdes que as criangas vivenciam
fora da escola para construir aprendizagens significativas no processo de alfabetizagao. Lenir
Schettert Santos aborda em sua obra, Alfabetizacio: vivendo e construindo a vida, uma ideia essencial
sobre as relagdes entre a alfabetizagdo e as relagbes com o contexto sociocultural, em que ressalta a
importancia em, juntamente com o aluno, buscar entender a realidade, estudando as necessidades
basicas da vida humana: alimentagao, habitagao, lazer, familia, satide, vestuario e trabalho e também
o grupo social em que a crianga esté inserida.

CRIANCA E VIDA, por isso deve ser educada a partir de suas possibilidades, em atividades onde
ela seja a0 mesmo tempo criadora e executora, envolvida em todos os aspectos do processo ensino-
aprendizagem (SANTOS, 1987, p. 11).
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O processo natural de compreensao da crianga deve ser respeitado, considerando o todo e
nao somente as partes. Outro fator importante dessa pratica pedagogica é a utilizagao de recursos
proprios do meio das criangas, sendo a maior parte do material produzido com a sua participagao,
num trabalho coletivo. Encarar a alfabetizagdo como um processo consciente implica considerar as
necessidades, os interesses e as possibilidades dos alunos.

A aprendizagem da leitura é fundamental no processo de aquisi¢ao de conhecimento, tanto
no nivel da escola como fora dela. No mundo em que vivemos, a leitura é imprescindivel “a leitura é
grande auxiliar da reflexao, da meditagao, do voltar-se para dentro de si” (CAGLIARI, 1990, p. 148).

Ao tratar sobre a pedagogia da vida, Santos (1987, p. 17) afirma que & necessario “preparar
para a vida vivendo uma pratica educativa da qual faz parte encarar a vida em sua amplitude,
desde a sua infancia até a velhice”. Também ressalta que escola nao pode ignorar o fato de que a
crianga esta em constante comunicagao com o seu mundo e ao entrar para a escola ja possui uma
linguagem criada com elementos desse mundo, como por exemplo, sons, formas, cores e gestos.

Considerando estes aspectos o trabalho torna-se abrangente e participativo, pois todos
os elementos do grupo tem possibilidades de crescimento, vivencia e participagao. Torna-se
possivel, entdao, haver condi¢oes de se articular conhecimentos de forma globalizada, para garantir
aprendizagens significativas.

Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosiologico: o em que se
ensina e se aprende o conhecimento ja existente e o em que se trabalha a produgéo do conhecimento
ainda nao existente (FREIRE, 1996, p. 28).

Em sua proposta de alfabetizag¢ao, Freire (1981) ja abordava o que hoje passou ser denominado
letramento — termo do qual uma das primeiras ocorréncias encontra-se em obra de Mary Kato, de
1986. Aquele definia alfabetizagdo como mais do que o simples dominio mecanico de técnicas de ler
e escrever, mas sim entender o que se lé e escrever o que se entende, possibilitando comunicar-se
graficamente. Em suas palavras, a alfabetiza¢ao “Implica uma autoformagao da qual pode resultar
uma postura atuante do homem em seu contexto” (FREIRE, 1981, p. 72).

Embora muitos busquem por receitas e sequéncias predeterminadas, isso nao & possivel,
pois em cada turma encontramos diferentes cidadaos, com distintas bagagens socioculturais
e, muitas vezes também, distintos interesses. Como educadores, precisamos garantir um espago
que contemple as realidades atendidas e que alie as necessidades e os desejos trazidos pelos
educandos. E fundamental trabalharmos com a fala, a leitura e a escrita de maneira contextualizada,
oportunizando a crianga a construgao da sua propria historia.

Com essa proposta, a crianga avangara com maior facilidade no processo de alfabetizagao e
letramento, devido ao fato de que as situagdes de aprendizagem farao sentido em sua vida, em seu
cotidiano social. A crianga desenvolvera a capacidade de gerar novas palavras, novos textos, pois,
de fato, estara aprendendo. Mool (1996) parafraseia Garcia (1986) ao justificar a afirmagao de que
nao ha possibilidade de alfabetizagdao sem relagao escrita — mundo, escrita — contexto, pois ha um
processo sociocultural na génese dessa aprendizagem.

A crianga que vive num ambiente estimulante vai construindo prazerosamente seu conhecimento do
mundo. Quando a escrita faz parte do seu universo cultural também constroi conhecimentos sobre
a palavra, ja enriquecida por tantas leituras anteriores, apropriar-se-a de mais um instrumento de
conhecimento do mundo (GARCIA, 1986 apud MOOL, 1996, p. 69).

Assumir um compromisso com as realidades, transformando o saber num ato democratico,
& um desafio que exige do educador um projeto politico de vida, sendo que a proposta de trabalho
que desenvolvera sera a construgao desse desafio.
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3 CONCLUSAO

Ao iniciarmos o processo de alfabetiza¢do devemos considerar o fato de que os educandos,
ao chegarem a sala de aula, ja tém algumas familiaridades com a lingua materna, por utilizarem-
na constantemente por meio da comunicag¢ao verbal. E preciso levar em conta também que a fala
trazida pelos educandos esta carregada de variedades linguisticas que acabam sendo trazidas para
dentro da sala de aula. Nao podemos considerar o falar certo ou errado, devemos sim, ajuda-los a
melhorar sua maneira de falar e escrever, nos diversos usos da lingua e nas diferentes situagdes.

E de suma importancia demonstrar aos educandos que o uso da linguagem utilizada para
lermos e escrevermos depende da circunstancia, da familiaridade e do interlocutor. A linguagem
escrita pode ser utilizada para transmitir informagdes, expressar desejos, opinides, raciocinios e se
faz presente em diversos meios de comunicagdo, tais como: livros, jornais e placas de sinalizagzo.

Os profissionais da educagao sao sujeitos envolvidos no processo de alfabetizagao, por isso
precisam de uma prepara¢ao adequada que va além da base tedrica, pedagodgica e metodologica,
abrangendo também a questao da adequagao da realidade vivida pelos educandos. O professor
alfabetizador deve organizar situagdes que sejam significativas, ou seja, situagbes reais para
estimular e, consequentemente, facilitar a aprendizagem.

Durante o processo de alfabetizacao é necessario trabalhar com palavras, frases e textos
carregados de significados que despertem nos educandos o interesse e o gosto pela leitura e escrita.
De acordo com Paulo Freire (1992, p. 76) “ler um texto é algo sério [...] € aprender como se dao
as relagdes entre as palavras na composi¢ao do discurso. E tarefa de sujeito critico, humilde e
determinado. [...] Implica que o(a) leitor(a) se adentre na intimidade do texto para aprender sua
mais profunda significacao”.

Outro aspecto relevante é de que as leituras e as escritas de textos devem ser precedidas de
atividades que motivem aos alunos a levantar questdes a respeito de tematicas que fazem parte de
seus interesses, sendo relevantes a aprendizagem, para que dessa forma possa provocar debates,
buscando assim, novos conhecimentos com o objetivo de enriquecer suas vivencias, valores e
atitudes. Os textos podem e devem ser explorados em todos os seus aspectos para que propiciem o
desenvolvimento da lingua falada e escrita, como também conhecimentos que sejam significativos
para a vida em sociedade, para que ndo aprendam apenas a decifrar codigos, e sim, para que se
alfabetizem funcionalmente também, possibilitando o uso da leitura e da escrita cotidianamente.

A utilizagao de diversos tipos de textos na sala de aula € muito importante para o processo de
alfabetizagao. Trabalhar com imagens, fotos, revistas, contos, livros, jornais, poemas, propagandas,
logotipos conhecidos pelos alunos, cangdes, parlendas, rotulos de produtos, gibis, quadrinhas,
correspondéncias, avisos e até textos que se sabem de cor possibilitam a leitura e interpretagdo de
diferentes materiais, de formas de escrita. Textos informativos e atuais também sao importantes,
pois além de deixa-los informados dos fatos que acontecem na sociedade, podem também aprender
a utilizar a lingua. Nao se pode esquecer, porém, dos textos literarios, que trabalham com simbolos,
sentimentos e emogdes, permitindo assim, a troca e o compartilhamento de vivencias, ampliando a
visdo do homem e do mundo que o rodeia.

Diante de todas as informagdes presentes neste artigo, pode-se concluir claramente que o
educador deve trabalhar cotidianamente, visando a analise, por parte do educando, da realidade em
que vive. Somente assim, teremos como formar cidadaos criticos para podermos driblar o fantasma
do analfabetismo que assola nosso pais.
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