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ORTOGRAFIA DA LINGUA PORTUGUESA: UMA ANALISE EM
TEXTOS DE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO
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Resumo: Este artigo resulta de uma pesquisa desenvolvida com estudantes do ensino médio da rede
publica estadual de Pernambuco acerca da ortografia da lingua portuguesa. A pesquisa teve como
objetivo identificar os equivocos ortogrificos mais recorrentes nos textos analisados e classificd-los
em regulares e irregulares, conforme a abordagem construtivista da ortografia dentro dos estudos
linguisticos (MORAIS, 2007; 2009; 2012). A metodologia consistiu numa andlise de corpus, por
meio da coleta de 100 (cem) textos de diferentes géneros jornalisticos produzidos pelos estudantes,
e as andlises combinam dados quantitativos com um olhar interpretativo. Os resultados evidenciam
que, mesmo estando no ensino médio, os estudantes ainda apresentam desvios ortograficos até
mesmo tipicos da crianca em processo de alfabetizagio.
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PORTUGUESE LANGUAGE ORTHOGRAPHY: AN ANALYSIS
IN TEXTS PRODUCED BY STUDENTS FROM SECONDARY
SCHOOL

Abstract: This article results from a research developed with secondary school students of the state
public network of Pernambuco, Brazil, about the orthography of the Portuguese language. The aim
of this research was to identify the most recurrent orthographic mistakes in the analyzed texts and to
classify them into regular and irregular ones, according to the constructivist approach of orthography
within linguistic studies (MORAIS, 2007; 2009; 2012). The methodology consisted of a corpus
analysis, through the collection of 100 (one hundred) texts of different journalistic genres produced
by the students, and the analyzes combine quantitative data with an interpretive look. The results
show that, even in secondary school, students still present orthographic deviations that are even
typical of children in the literacy process.
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1 Introdugao

O ensino de lingua portuguesa para falantes nativos, em seus diversos niveis
e modalidades, especialmente em redes publicas, tem por objetivo oportunizar
aos alunos o aprimoramento do seu desempenho linguistico-discursivo, tanto no
que diz respeito a modalidade oral, quanto a escrita da lingua. Entretanto, é bom
lembrar que, assim como a fala, a escrita também nao é homogénea; logo, cabe
perguntar: de qual escrita a escola deve ocupar-se? Para Possenti (1999, p. 33),
“o objetivo da escola é ensinar o portugués padrio, ou, talvez mais exatamente,
o de criar condi¢es para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipdtese ¢ um
equivoco, politico e pedagdgico”. Nio é nosso objetivo aprofundar essa discussiao
neste artigo; porém, o que defendemos é que existe uma escrita cuidadosamente
planejada, que tem sido denominada escrita padriao ou escrita formal. Dentro desse
conjunto maior, o que nos interessa especificamente ¢ o fato de a escrita padrao ser
normatizada por convengoes rigidas, exigindo um cuidado maior com as questoes
de cunho ortografico.

A metodologia da pesquisa consistiu em uma analise de corpus de 100 (cem)
textos coletados no ano de 2007 em turmas de primeiro ano do ensino médio de
uma escola estadual do interior de Pernambuco. Trata-se de uma investigacao que
combina dados quantitativos com analises qualitativas. Assim, foram trabalhados
cinco géneros da esfera midiatica, tanto do jornalismo informativo (noticia,
reportagem), quanto do jornalismo opinativo (editorial, carta do leitor, artigo de
opiniao), a fim de que o corpus pudesse ser coletado e, a partir dai, passassemos a
garimpar os principais problemas ortograficos apresentados pelos alunos.

O aparato teérico da pesquisa advém de diferentes fontes, ligadas a autores
provenientes de ramos diversos do conhecimento, a exemplo de Morais (2007;
2009; 2012), Kato (2005), Henriques (2007; 2009), dentre outros. Devido as
especificidades do objeto da pesquisa — as dificuldades ortograficas —, o olhar
dispensado para ele fundamenta-se, em certo sentido, no paradigma formalista
dos estudos da linguagem, por isso nao adentramos as questdes de ordem textual-
discursiva.

No que diz respeito ao ensino da ortografia, vemos dois extremos que sao
problematicos: por umlado,a ortografia foi muitas vezes tratada no ensino tradicional
como uma obsessao, por meio da memorizagao de regras descontextualizadas com
fim em si mesmas; por outro lado, em nome de uma pedagogia do texto — e mais
recentemente do género — mal aplicada, o ensino da ortografia frequentemente
¢ tratado como uma questao menor ou até mesmo dispensavel para alguns. Ha
muitos que defendem o ensino explicito das regras ortograficas, no que diz respeito
as regularidades, e outros que adotam uma pedagogia da imersio, justificando
que nao ha necessidade de explicitagao de tais regras. A nossa visao coaduna-se
com a daqueles que defendem o ensino explicito das regularidades ortograficas do
portugués, deixando os casos de irregularidades para serem resolvidos por outras
vias.
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O presente artigo esta organizado em trés segoes: (i) discussao sobre escrita
padrao e ortografia, focando a natureza e a histéria da ortografia portuguesa,
bem como uma discussdo sobre a nogao de erro; (ii) apresentacao dos problemas
ortograficos regulares encontrados nos textos dos alunos, ou seja, aqueles que podem
ser aprendidos por meio de regras que precisam ser ensinadas explicitamente, a fim
de que o aluno possa compreendé-las; e (iii) apresentacao dos erros irregulares, isto
¢, aqueles que niao podem ser evitados por meio da internaliza¢aio de uma regra,
mas somente por meio da memorizagao ou da consulta a fontes seguras.

2 Escrita padrao e ortografia

Vivemos numa sociedade que faz uso da lingua nido s6 para se comunicar,
mas também como forma de perpetuacgio das relages de poder?; estamos o tempo
todo imersos num mundo letrado, dinamico, mutavel e por isso precisamos ter a
compreensao de que a nossa fala e a nossa escrita também refletem essa dinamicidade
e flexibilidade, adaptando-se as diversas circunstancias das nossas interagdes nas
mais diversas esferas da vida social. A lingua ndo é estatica e, evidentemente, a
escrita e a fala como suas modalidades também nio o sao. Entretanto, a instituicao
escolar parece ignorar isso e, infelizmente, as aulas de lingua portuguesa muitas
vezes tomam o viés da escrita descontextualiza, da “escrita para ninguém”, sem
haver uma preocupagdo maior com a escrita significativa, por meio dos géneros
(orais, escritos ou multimodais).

Muitas vezes, ¢ negado ao aluno o direito de usufruir dos diferentes registros
que a lingua propicia, por meio dos iniimeros géneros que circulam na sociedade.
E nesse sentido que a lingua que o aluno fala muitas vezes lhe é apresentada em
sala de aula como uma “lingua morta”, o que desperta nele um sentimento de
estrangeiridade ou até mesmo de impoténcia para refletir sobre a lingua que usa,
o que talvez seja uma das razoes para as repetidas frases que ouvimos: “eu odeio
portugués” ou “portugués ¢ muito dificil”. A bem da verdade, concordamos com a
ideia de que “o discurso da escola sobre a lingua considera-a como um grande bloco
homogéneo; uma entidade uniforme, sem possibilidade de variacio” (ANTUNES,
2007, p. 75).

Desse ponto de vista, podemos dizer que interagimos sempre em fungao
do outro e construimos o nosso discurso conforme o contexto onde estamos
inseridos, preocupados com o que estamos dizendo, como dizemos e visando a que
efeitos. Nesse ponto, a ideia de género parece ser fundamental para abarcar essas
questdes, visto que o léxico e a gramatica estao sempre a servigo do texto. Nao é
sem proposito que “quando falamos (ou escrevemos), tendemos a nos adequar
a situagao de uso da lingua em que nos encontramos: se ¢ uma situagao formal,
tentaremos usar uma linguagem formal; se ¢ uma situa¢ado descontraida, uma
linguagem descontraida, e assim por diante” (BAGNO, 200064, p. 130).

2 A propésito, Nunes (2015) discute o poder da escrita na burocracia estatal, a partir de um género
especifico dessa esfera: o memorando.
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Desfazemos aqui, pois, o mito de que toda varia¢do ocorre na fala e que a
escrita é algo imutavel. Na verdade, como postula Marcuschi (2010), fala e escrita
nao siao realidades dicotomicas, mas modalidades de realizacio de uma mesma
lingua, com muitas semelhancas entre si. A melhor maneira de ver a relacdo
fala/escrita é considera-las dentro de um continuum tipolégico, em que ambas se
entrecruzam em maior ou menor proporcio. Corroborando as palavras do autor,
Kato (2005, p. 30) afirma que “a linguagem escrita nao pode ser definida como um
conjunto de propriedades formais, invariantes e distintas das da linguagem falada”.

Nesse sentido, detendo-nos ao que nos propusemos estudar com mais
profundidade — a relagdo entre ortografia e escrita padrio — defendemos que uma
escrita que exige um grau de planejamento mais tenso tende a ser uma escrita
devidamente marcada por convengodes rigidas. Tais convencdes sao o “conjunto de
regras que determinam a maneira correta de escrever as palavras de uma lingua e
usar seus sinais de acentua¢iao e pontuagao” (BECHARA, 2011, p. 883). Em que
pese o carater normativo desta defini¢ao de ortografia, ha de se convir que, de fato,
o usuario da lingua quando escreve nao tem o direito de livre escolha para grafar as
palavras da lingua. Ha uma convengao socialmente aceita de que tal palavra escreve-
se de tal forma, pois a ortografia “¢é um tipo de saber resultante de uma convengao,
de negociagio social e que assume um carater normativo, prescritivo” (MORAIS,
2007, p. 8), daf a sua natureza arbitraria. Nao ¢ sem propdsito que, na origem, “o

termo vem do grego orthographia, palavra formada de orthds, ‘correto’, ‘direito’ e
grafia, do verbo graphein, ‘escrever” (PROENCA FILHO, 2009, p. 15).

E verdade também que usudrios proficientes da lingua escrita podem
transgredir as regras ortograficas para atingir determinados efeitos de sentido, mas
isso nao se torna uma generalizagdao. A despeito disso, que sao casos esporadicos
em géneros que permitem tais variagoes, a escrita bem cuidada, em geral, requer
observancia ao padriao socialmente convencionado, até mesmo como forma de
tornar a comunicacdo escrita compreensivel. Se pudéssemos grafar as palavras a
nosso bel-prazer, como nos primordios da fixagao da escrita portuguesa, a confusio
seria inevitavel.

Quando realizamos esta pesquisa, verificamos que os alunos nao
demonstravam a competéncia ortografica esperada para a série que estavam
cursando, problema este ligado ao baixo nivel de letramento desses estudantes.
Diante disso, observamos que as possiveis causas desse problema tinham suas raizes
no desconhecimento das regularidades e irregularidades da convencao escrita, uma
vez que os estudantes possivelmente tinham pouco contato com material impresso,
realizavam poucas leituras, registravam suas marcas dialetais na escrita, e tinham
sido pouco ou mal trabalhados na escola no tocante a questio ortografica em séries
anteriores.

Segundo Morais (2005, p. 70), “a leitura constante de livros, jornais,
revistas e outros suportes impressos constitui, portanto, uma espécie de primeiro
mandamento para o desenvolvimento da competéncia ortografica”. As marcas
dialetais, por sua vez, constituem-se em mais um obstaculo no processo de escrita,
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visto que seria impossivel uma convenc¢iao que contemplasse todas as variagoes
de prontincias existentes na lingua (FARACO, 1994, p. 11). E por esse motivo
que a ortografia apresenta certa neutralidade em relagao as diferentes realizagoes
fonéticas de uma mesma palavra, muito embora se tenha a consciéncia de que
essa neutralidade nao é absoluta, porque quando se criou a ortografia portuguesa
tomou-se como referéncia apenas uma variedade da lingua, ou seja, a chamada
norma culta ou variedade de prestigio.

Discutindo essa questao, Kato (2005, p. 122) sublinha que “para muitos
educadores o que causa problemas mais sérios na alfabetizagio e na pos-
alfabetizacao ¢ a distancia entre a fala e a norma escrita usada nos textos escolares”.
Concordamos com o que a autora afirma, no entanto entendemos que a questao
tem se tornado cada vez mais grave, pois esses problemas que nao sio resolvidos
na alfabetizac¢ao estdo se perpetuando ao longo do ensino médio e, qui¢d, chegando
ao ensino superior e a pos-graduagdo. Com efeito, essa distincia a que a autora
se refere entre a fala e a2 norma escrita é bastante acentuada, em virtude dos
multiplos falares regionais num pafs continental como o Brasil. No tocante a isso,
nao ha muito que se faga, pois se torna inexequivel pensar um projeto de reforma
ortografica que contemple todas as variedades linguisticas do portugués brasileiro.
Resta-nos mostrar ao aluno que a escrita em multiplas instancias da vida necessita
de um padrio, e fornecer os meios para que ele se torne um usuario proficiente da
lingua escrita, especialmente no registro formal, visto que a informalidade talvez
nao precise de explicitagio nem de mediagao.

Em relagdo a hipétese de que os problemas ortograficos também estdo
ligados a lacuna deixada pela escola no decorrer dos anos, pode-se dizer que esse
nao é um problema local, pois “a ortografia é tratada entre nés mais como tema
de verificagdo que de ensino sistematico, a maioria das escolas do pafs funciona
sem planejar o que espera conseguir na promoc¢ao da competéncia ortografica
de seus alunos a cada ano” (MORALIS, 2005, p. 74). Essa citagao do autor traz a
tona alguns aspectos que merecem ser postos em relevo. O primeiro concerne a
relagdo “verificacdo” versus “ensino”, pois uma coisa é cobrar ortografia de forma
mecanica e outra é promover momentos de explicitagao e reflexdo efetivas da
norma ortografica, principalmente no que diz respeito as regularidades do sistema
ortografico do portugués. O segundo aspecto tange ao planejamento ou a falta
dele. O que vemos nas escolas é quase nada de ensino sistematico da ortografia e,
além disso, o pouco que supostamente se ensina nao contempla uma progressao
curricular que propicie ao aluno avangar, porque geralmente circula-se em torno
dos mesmos exercicios mecanicos. Dificilmente parte-se de corpora de textos de
alunos, com a finalidade de se fazer um levantamento dos principais erros que os
estudantes apresentam para, a partir dai, se ter subsidios empiricos que justifiquem
o ensino de tal regra em lugar de outras, visto que o tempo pedagdgico ¢é algo
relevante quando se trata de planejamento.

No nosso ponto de vista, s6 assim ¢ possivel fazer um planejamento mais
auténtico e, a0 mesmo tempo, fazer os alunos avancarem, sem perder tempo
repetindo o que eles ja sabem e focando naquilo que eles realmente apresentam
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maiores dificuldades. Antunes (2007) defende um programa de ensino que: (i)
focalize o texto como parte da atividade discursiva; (if) focalize a frase e (iii) focalize
a palavra. Nesse ultimo ponto, ela faz referéncia as “normas da ortografia oficial”.
Chama atencio a preocupagio da autora em considerar os aspectos da conveng¢ao
escrita, pois 0 que a experiéncia tem nos mostrado ¢ que em muitas escolas o ensino
de linguas tem sido bastante “atropelado”, sem dar conta do texto, do discurso, do
género, dos fenémenos linguisticos (gramatica e 1éxico) e muito menos dos tragos
peculiares da convengao escrita.

2.1 A natureza da ortografia portuguesa

Embora a inten¢ao dos estudiosos tenha sido criar um alfabeto que notasse
foneticamente a lingua, sabemos que isso na pratica nao acontece, pois a relagdo
letra-som nem sempre é biunivoca. As diferengas geograficas, sociais, etarias,
histéricas e de classe social sio refletidas na lingua, que varia ¢ muda. Segundo
Kato (2005, p. 17), “na verdade, a relacdo ¢ essencialmente fonémica, isto ¢, a
escrita procura representar aquilo que ¢ funcionalmente significativo”. A autora
cita a palavra “descontar” que, ao ser pronunciada, soa mais ou menos como
[disconta(r)], como argumento para sustentar que, de fato, a nossa ortografia nao
tem motivacido alfabética.

Kato (2005, p. 17-19), em defesa da ideia de que a ortografia portuguesa é
essencialmente fonémica, elenca cinco motivagdes que explicam seu ponto de vista.
A primeira delas é a motivagao fonémica, em que se neutralizam diferencas fonéticas
que existem na fala, mas que nio sao significativas. Eo que ocorre, por exemplo,
com as vogais “a” da palavra casa. Enquanto pronunciamos [a] no primeiro caso,
dizemos [O] no segundo; ja em cama as duas vogais “a” realizam-se como sendo o
mesmo fonema [9]. Nos dois casos, utilizamos o mesmo grafema para notar sons
contextualmente determinados, porém nao distintivos, os quais reconhecemos

como realiza¢Ges de um mesmo fonema.

A segunda motivagao a que a autora se refere é a wotivagao fonémica e fonética,
que ocorre quando um fonema sé tem uma realizacio possivel. E o caso das
relagdes biunivocas. Por exemplo, o “b” realiza-se sempre como [b] no portugués,
seja em posi¢do pré-vocalica como em “bola”, seja em posicao pds-vocalica, com
em “sub-regiao”. Dizemos, pois, que o “b” é fonémica e foneticamente motivado.
Essa relacdo de biunivocidade é recorrente em parte das consoantes do portugués
como em “p”, “t”, “d”, “f”, “v”.

A terceira motivagdo ¢ fonética. Em outras palavras, a representacio
ortografica é apenas foneticamente motivada. Ilustra isso a familiar regra do »
antes de p e b. Palavras como campo/ pombo nio admitem o # porque [m], [p] e [b] sao
bilabiais; fenomeno semelhante ocotte em canto/ lindo, uma vez que [n], [t] e [d] sao
linguoalveolares. Para Kato (2005, p. 18), “a representacao ortografica representa,
pois, a qualidade de nasalizacio que precede essas consoantes homorganicas (de
tracos semelhantes), quando elas nio siao distintivas, mas sim determinadas pelo
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contexto”. Dito de outra maneira, ¢ como se, nesses casos, os grafemas “m” e “n”
representassem o til sobre a vogal anterior.

A quarta motivagao abordada pela autora é lexical, pois quando as palavras
partilham o mesmo radical, este deve ser grafado de forma invariante. Vejamos os
vocabulos: medicina, médico, medicar, medicando, medicinal. Percebemos que o grafema
“c” ora representa o fonema [k], ora representa o fonema [s|. Caso semelhante
ocortre com sal, saleiro, salinidade, salgado, cuja pronuncia da letra “I” varia como []]
e como [w], esta quando em posi¢ao final de silaba. Nesses casos, o radical da
palavra “teria praticamente o estatuto de um ideograma na leitura” (KATO, 2005,
p. 18). Contudo, como nem toda palavra grafada com “I” em posicao final de silaba
forma uma familia (covi/, por exemplo), a ortografia nesse caso pode se justificar
pela motivacao fonémica, recorrendo-se a motivacao lexical como uma estratégia
pedagogica.

A quinta motivacao ¢ de natureza diacrinica, ou seja, em alguns casos so
podemos explicar a representagao ortografica se recorrermos a histoéria da lingua.
Nesse caso, a razdo é etimolégica. i com base nisso que aceitamos o (nio) uso
do “h” inicial, desnecessario do ponto de vista fonético-fonolégico, em palavras
como homem e Onibus, visto que somente a primeira tinha o “h” na lingua original
(homzinem, em latim). No dizer de Kato (2005, p. 19), “a lingua oral muda e a escrita
¢ conservadora, o que acarreta um afastamento gradativo entre as duas. Quando a
motiva¢ao vai deixando de existir, o que resulta ¢ um misto de relagdes motivadas
e arbitrarias”.

Dado o exposto, ¢ possivel perceber que a normatizagao ortografica do
portugués ¢ um sistema complexo, que vai muito além da relagao som/letra, o
que implica reiterar que a escrita do portugués é essencialmente fonémica, visto
que procura neutralizar diferengas fonéticas que existem na fala, mas que nao siao
significativas, reproduzindo apenas as diferencas fonéticas distintivas. Por outro
lado, convém ressaltar a natureza relativamente ideografica da escrita, uma vez que
muitas regularidades do sistema ortografico sao ditadas pela coeréncia lexical, sem
esquecer também o principio da arbitrariedade, se se olhar a lingua do ponto de vista
sincronico. Como disse Normand (2009, p. 46), “um locutor, com efeito, ignora o
passado de sua lingua e, sobretudo, seus parentescos mais ou menos longinquos
com outras linguas; ignora até mesmo as regras que ele aplica, mas sabe aplica-las”.
A propésito do passado das linguas, discutamos resumidamente as varias fases por
que passou a ortografia portuguesa até os nossos dias.

2.2 Periodizagao histérica da ortografia portuguesa

Torna-se pertinente afirmar que nem sempre a ortografia portuguesa foi
como a que usamos hoje, pois ela ¢ fixada por meio de decretos, o que justifica
as possibilidades de alteragdes sempre que se fizerem necessarias. Lancando um
olhar sobre a histéria das convengoes da lingua portuguesa, Morais (2005) afirma
que nem sempre existiu ortografia. Diferentemente de outras linguas neolatinas
— como o espanhol e o francés, que fixaram suas ortografias antes do século XIX
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—, O portugués sO teve suas normas ortograficas instituidas na primeira metade
do século XX, primeiramente em Portugal, depois no Brasil. Muitas e diferentes
razoes sao apontadas para esse retardamento, tais como fatores de ordem social e
politica, dentre eles: a universalizacio da escolaridade obrigatoria, a difusao do livro
e o avango dos meios de comunicagao, que contribuiram significativamente para a
instituicao das normas ortograficas.

De fato, a questao da escolarizagdo ¢ fundamental nesse processo, porque,
nesses casos, 0 ensino e a pratica da escrita constituem-se em for¢as de unificagao
que contribuem para o estabelecimento de determinada forma de escrever. Um
ensino precario nao colabora com o processo de implantagio de mudangas
ortograficas, tal como tem acontecido com a maior parte dos paises africanos de
expressao portuguesa até o momento, no que se refere a implantagao do Novo
Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa. O mercado editorial também tem um
papel relevante na consolidacdo da escrita, por se constituir como um poderoso
agente disseminador da cultura escrita, numa sociedade grafocéntrica como a nossa.
A par disso, teceremos algumas consideragoes acerca da periodizagao histérica da
ortografia portuguesa, baseados em Henriques (2007; 2009), para quem a ortografia
portuguesa apresenta trés momentos distintos: fonético, pseudoetimolédgico e
historico-cientifico.

O periodo fonético coincide com a chamada fase arcaica da lingua portuguesa,
que se estende desde 1196 até o final do século XV. Segundo este mesmo autor,
o marco inicial deste perfodo esta relacionado a data provavel de uma cantiga
de maldizer de Jodo Soares de Paia contra o rei Navarra — Ora fag 0st’ o senhor de
Navarra —, considerada o primeiro texto datado e escrito em lingua portuguesa.
Nessa época, nio havia uma preocupagao em escrever de acordo com a origem
das palavras, mas tomava-se como unico critério a maneira de pronuncia-las. Dai
depreender-se que se tratava de uma verdadeira “torre de Babel”, pois a prondncia
¢ algo impossivel de se padronizar. Desse modo, por falta de sistematizacao, um
mesmo sinal grafico podia representar diversos sons num mesmo texto. F o caso
do “h” que podia representar a tonicidade de vogal (be = ¢é), a existéncia de um
hiato (trahedor = traidot), o fonema /i/ (sabha = sabia) ou ainda figurar sem funcao
definida (bua = uma; hidade = idade) e assim por diante.

O periodo pseudoetimoligico, inaugurado no Renascimento, inicia-se em 1489 e
vai até os primeiros anos do século XX. Ainda conforme Henriques (2007), o ano
inicial desse periodo data do primeiro documento impresso em lingua portuguesa,
o Tratado de Confissom, que ja mostra as caracteristicas que predominariam na
ortografia a partir de século XVI. Influenciados pelos estudos humanisticos, os
autores deste perfodo tinham a pretensao de imitar os classicos gregos e latinos.
Como nio tinham um conhecimento linguistico sélido, propunham uma ortografia
cheia de complicagbes sem muita utilidade, contraria aos principios de evolugao
da lingua. E desse periodo o excessivo uso do “ph” (philosgphia, nynpha), do “th”
(theatro, Athenas), do “th” (rbombo, rbeumatismo), do “ch” com som de [k| (chimica,
cherubim, technico) e do v’ (martyr, pyramide) para a transcricio de palavras cuja
origem era grega. O mesmo ocorreu com a duplicagao de consoantes intervocalicas
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(approximar, abbade, gatto, bocca). Eis a razao que justifica seu carater relativamente
“falso”, uma vez que, sob o pretexto de ser etimoldgica, tal ortografia estava repleta
de formas equivocadas, contrariando a etimologia e a evolucao da lingua.

O periodo historico-cientifico inicia-se com a ado¢ao da chamada “nova ortografia”;
comeg¢a em 1904 (ano da publicacao de Ortografia Nacional, do portugués Gongalves
Viana) e vai até os dias atuais. A partir desse periodo, passou-se a ter uma nova
visdo a respeito desse assunto; desta vez, os estudos tém base cientifica. Varios
estudiosos portugueses e brasileiros participaram desses estudos, através de acordo
firmado entre a Academia das Ciéncias de Lisboa (ACL) e a Academia Brasileira
de Letras (ABL). Este ¢é, até hoje, um perfodo de muitos dilemas, pois firmar uma
ortografia unificada para todos os paises da comunidade lusofonica’ — Portugal,
Brasil, Angola, Mocambique, Guiné Bissau, Guiné Equatorial, Cabo Verde, Sio
Tomé e Principe e Timor Leste — envolve questdes politicas, economicas e culturais
que vao além da lingua portuguesa, a sétima mais falada entre as inimeras existentes
no mundo*. Cabe lembrar que a discussio atual no mundo da lusofonia nio diz
respeito a uma reforma ortografica, mas a um acordo que, segundo o Instituto
Anténio Houaiss (2009, p. 24) visa a “fixar e restringir as diferencgas de escrita
atualmente existentes entre os falantes da lingua” e, a0 mesmo tempo, “ensejar uma
comunidade que se constitua num grupo linguistico expressivo, capaz de ampliar
seu prestigio junto aos organismos internacionais”.

No tocante a isso, Kato (2005) tece algumas considera¢oes afirmando que a
questdo da reforma ortografica entre nés é polémica, visto que ha uma diversidade
dialetal. A autora deixa claro também que uma reforma que s6 levasse em conta a
relagdo biunivoca fala/escrita setia desastrosa, pois ha muita regularidade na lingua
ditada pela coeréncia lexical. De fato, vemos que a questao ortografica nio ¢ um
assunto a margem ou que deva ser considerado inferior, uma vez que, enquanto
convencao humana, estara sempre aberta a novas alteragdes e mudangas. Portanto,
defendemos que se devam colocar em pratica as mudangas na ortografia advindas
do acordo de 1990, que nio sao tantas assim (em torno de 0,45 %, no caso do
Brasil), para que, num futuro distante, se possa aprimora-las cada vez mais, no
intuito de fortalecer a lingua portuguesa no cenario internacional; caso contrario,
continuard a ser uma mesma lingua com duas ortografias oficiais, o que é, em certo
sentido, desnecessatio.

2.3 Discutindo a nogao de erro ortogrifico

Nesse contexto, torna-se premente repensar a no¢ao de erro, quando se trata
de lingua/linguagem. Consiste em nio confundir erro ortogrifico com “erro de

3 Informagdes constantes do portal virtual da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP). Disponivel em: <https://www.cplp.org/id-2597.aspx> Acesso em: 22 jul. 2017.

4 Além dos Estados-membros da CPLP, onde a lingua portuguesa € oficial, o portugués é falado

em outras regides do mundo, a exemplo de: Goa (India), Macau (China), Malaca (Malasia), terras
por onde os portugueses circularam a época da expansio ultramarina europeia.
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portugués”, ja que, do ponto de vista cientifico, este ndo existe, pois estaria ligado
a quebra da estrutura sintatica da gramatica internalizada através de construgodes
agramaticais — que todo falante da lingua, independentemente de origem, idade,
sexo, classe social, escolarizacio nao comete —, enquanto aquele diz respeito aos
desvios ortograficos, ou seja, as hipoteses levantadas pelo aluno ao tentar grafar
corretamente um vocabulo, mais precisamente quando a relacio fonema/letra
extrapola o ambito da biunivocidade.

Nessa perspectiva, o equivocado “erro de portugués” niao passa de uma
variacdo, dentre tantas outras, da norma que a tradi¢do prescritiva considera o
dialeto de prestigio. Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM), enquanto documento que norteia a educagao no pais e, evidentemente,
o ensino da lingua materna, corroboram essa ideia, ao destacar que “quando se
considera a pluralidade de discursos proporcionados por essas variedades, nas
modalidades oral e escrita, torna-se pertinente o questionamento de rétulos como
certo e errado” (BRASIL, 2002, p. 75). Desse modo, ressaltamos que o conceito
de “erro”, em oposicdao ao que é “certo”, ¢é resultante de um processo historico e
ideolégico; por isso, “é importante lembrarmos que essas duas nog¢oes sao frutos
de convengdes humanas, nem sempre utilizadas a servico da maioria, mas, muitas
vezes, manipuladas para atender aos interesses de uma determinada classe social”
(ZORAYA; LIMA, 2007, p. 73).

Todavia, ¢ importante entender que, muito além da nomenclatura, ¢ preciso
refletir sobre a pratica. Assim, ndo basta somente dizer que o erro de ortografia —
que existe, de fato, uma vez que ortografia é convengio, acordo estabelecido por
lei — é um indicio das hipéteses levantadas pelo aluno para tentar escrever segundo
o padrio ortografico da lingua, mas deve-se toma-lo como ponto de partida para
ajudar esse aluno a aprimorar a sua habilidade de escrever. Acerca disso, Morais
(2007, p. 17) explicita que “a substituicio de nomes (‘erro’ por ‘hipdtese’ etc.) nao
garante um ensino que de fato auxilie o aprendiz apropriar-se das propriedades
regulares e irregulares da forma de escrever que ele tem que... reproduzir”. Portanto,
substituir o vocabulo “erro” por “inadequagdes”, “violagoes”, “hipoteses” ou
“desvios” simplesmente como eufemismos sem redirecionar a pratica da sala de
aula ¢, a nosso ver, somente mais um modismo. A nossa posi¢ao, neste artigo, ¢ a
de que o erro de ortografia existe, uma vez que se trata de uma convencao social,
imposta legalmente. Passemos, portanto, a discutir os principais erros ortograficos
encontrados nos textos produzidos pelos alunos.

3 Panorama dos problemas ortogrificos encontrados nos textos dos alunos

Entendemos por regularidade o fenémeno em que podemos prever a forma
correta de se escrever a palavra sem nunca a termos visto, a partir de um principio
gerativo, isto ¢, uma regra que se aplica a varias ou todas as palavras da lingua nas
quais aparece a dificuldade em questdo. Segundo Morais (2005), tal principio pode
ocorrer de trés formas: (i) pela relagio letra/som — que ele também denomina de
regularidades diretas — (“dapete” em vez de “fapete”, “bato” em vez de “pato”); (ii)
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pelo contexto da palavra (“serote” em vez de “serrote”, “banbu” em vez de “bambu’)
e (iii) pela relagao morfoldgico-gramatical (“estudo/’ em vez de “estudoz”, “beberao” (no
tempo passado) em vez de “beberar/’). Por outro lado, as dificuldades irregulares
nao podem ser explicadas por meio de uma regra, visto que sao justificadas pela
tradicao do uso ou pela etimologia da palavra, exigindo que o aprendiz memorize
a forma correta da escrita ou recorra a um dicionario. Do ponto de vista didatico-
pedagdgico, ndo ha muito que explicitar ao aluno, por isso mesmo a consulta a
fontes de referéncias e a textos bem escritos em lingua padrio, aliados a uma pratica
efetiva de producgio de textos, parecem ser o melhor caminho para minimizar tais
problemas. A tabela a seguir ilustra os principais erros cometidos pelos estudantes
no corpus analisado.

Tab. 1 — Categorizagao de erros regulares e irregulares encontrados em textos de
alunos do ensino médio

PROBLEMA (%)
Fonema /s/ 19,3
Fenémeno da nasalizagio 14,8
Marcas da oralidade 13,2
Auséncia de “t” no infinitivo 12,6
Acentuacio grafica 8,7
Letras “e”, “1”, “0”, “u” em silabas atonas que nio estdo no final das palavras 7,0
Fonema /z/ 5,9
Letras “1”, “u”, “0” no final de palavras representando o fonema /w/ 3.1
Letra “h” no inicio de palavras 2,8
Par minimo 2.5
Fenomeno da monotongacio 1,7
Letras “e”, “1” no final de palavras representando o fonema /i/ 1,4
Emprego da letra “x” 1,1
Verbos na terceira pessoa do pretérito perfeito do indicativo 1,1
Emprego do hifen em casos de énclise 1,1
Verbos no pretérito imperfeito do subjuntivo 1,1
Fenémeno da assimilacio 0,8
Fenoémeno da epéntese 0,6
Fonema /R/ 0,6
Fonema /g/ 0,3
Fonema /z/ 0,3

Fonte: Acervo da pesquisa

A tabela acima revela um dado interessante: dos quatro problemas mais
recorrentes nos textos dos estudantes, dois deles dizem respeito a erros regulares
(o fenomeno da nasalizacio e a auséncia de “r” no infinitivo), ou seja, aqueles cujas
regras podem ser explicitadas aos estudantes, de modo que eles a internalizem e
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nio voltem a cometé-los novamente. Melhor dizendo, na verdade esses alunos
ja deveriam ter conhecimento dessas regras, caso houvesse um planejamento
sistemdtico e eficaz da questao ortografica na escola, desde as séries iniciais. O
desafio que se impoe, portanto, é buscar formas de entender esses erros e tentar
ajudar os alunos a compreendé-los para evita-los, mesmo que um tanto tardiamente.

3.1 Regularidades do sistema ortografico

Nesta secdo, trataremos especificamente dos erros regulares encontrados
nos textos dos estudantes. Defendemos que é possivel ensinar ortografia aos
alunos, desde que se trate de uma regularidade do sistema. Como Morais (2012, p.
161) ja havia frisado, “nos casos das restricoes regulares, em que ha um principio
gerador que pode ser aplicado a muitas palavras da lingua, o aluno vai aprender
compreendendo”. Portanto, deixar que os alunos aprendam de forma espontanea,
talvez seja um desservigo ao ensino de lingua materna, ja tdo precario nas escolas
publicas, se considerarmos a conjuntura historica, cultural e educacional do nosso
pais. A seguir, exemplificaremos com os dados do corpus os principais casos de
erros regulares observados.

3.1.1 Auséncia de “r” no infinitivo

[T

O infinitivo é marcado morfologicamente pela desinéncia “t”, designando as
conjugagoes verbais (“amar”’; “vender”’, “partir”’). Vejamos como o aluno usa essa
forma nominal do verbo:

[1] “~ Estou escrevendo, para o jornal, para fala um fato (...) estou mandando
essa carta para o senhor publica no jornal...”

Para Morais (2005, p. 42), que classifica esse caso como uma regularidade
morfologico-gramatical presente nas flexdes verbais, “todos os infinitivos
terminam com R (‘cantar’, ‘beber’, ‘partir’), embora esse R nio seja pronunciado
em muitas regides do nosso pais”. Isso nos leva a inferir que tal erro ocorre porque
essa desinéncia do infinitivo nao é pronunciada na variante falada pelos alunos, o
que explica o emprego de “fala” para “falar” e “publica” para “publicar” no texto
do aluno. Este problema, com 45 (quarenta e cinco) ocorréncias, corresponde a
12,6% dos erros analisados, conforme vimos na tabela anterior, ou seja, o quarto
fenémeno com maior incidéncia no corpus. A ocorréncia desses equivocos convida
o professor a discutir com os estudantes a questio da tonicidade das palavras.
Tomando [1] como exemplo, quando se escreve a palavra “fala”,; a tonicidade recai
sobre a primeira silaba, j4 que se trata de uma paroxitona. Diferentemente, quando
se grafa “falar”, ha um deslocamento da tonicidade, pois a sflaba mais forte é a
ultima, ilustrando um caso de oxitona. Evidente que a lingua possibilita ambas as
ocorréncias (“fala” e “falar”); entretanto, os usos sdo diferentes para cada um dos
€asos.
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3.1.2 Fenémeno da nasalizagio

Segundo Morais (2005, p. 38), o fendmeno da nasalizagdo é um caso de
regularidade contextual, para quem a escrita das vogais e ditongos nasais constitui
uma grande fonte de dificuldades para os aprendizes. Ele explica que ha cinco
modos de marcar a nasalidade na escrita do portugués: (i) usando-se o “m” em
posicao final de silaba (“bambu’); (ii) usando-se o “n” também em posicao final
de silaba (“banda”); (iii) empregando-se o til (~) (“pao”); (iv) usando-se o digrafo
“nh” (“minha”); e (v) por contiguidade, ou seja, quando a silaba seguinte ja comega
com uma consoante nasal (“cama”, cana”). Vejamos nos exemplos abaixo como
algumas dessas marcacOes aparecem nos textos analisados.

€«_»

3.1.2.1 Emprego de “m” e “n” em posicao final de silaba

Produzindo um género jornalistico, o aluno comete o seguinte equivoco
ortografico:

[2] “... o avido ia com destino a Recife capital de Pernanbuco e morrerio
mais de 180 pessoas (...)”

Percebemos que o emprego das letras “m” e “n” como nasalizadoras da
vogal anterior nestes contextos esta inadequado, pois antes dos fonemas bilabiais
/p/ e /b/ usa-se aletra “m”, porém, diante dos demais fonemas, emprega-se a letra
“n” para marcar a nasalizacdo da vogal. Na verdade, o que ha nestes casos é uma
motivagao de natureza fonética. De fato, “a representacdo ortografica representa,
pois, a qualidade de nasalizacio que precede essas consoantes homorganicas (de
tracos semelhantes), quando elas nao sao distintivas, mas sim determinadas pelo
contexto” (KATO, 2005, p. 18). A bem da verdade, esse olhar que procura entender
a razao que motiva os erros ortogrificos cometidos pelos estudantes traz uma
contribui¢do relevante para esclarecer uma regra aparentemente banal: o emprego
do “m” antes de “p” e “b”. Regras obsoletas, focadas no “decoreba”, tais como:
“A mamae nao se separa do papai e do bebé”, comumente usada por professores,
especialmente alfabetizadores, para fixar a regra, nio enfrentam o problema do
ponto de vista do conhecimento linguistico produzido, tornando-se artificial.

3.1.2.2 Emprego do til (-)
Tomemos o exemplo que segue:

[3] “... no passado todos eram amigos o sol era amigo do mar a chuva era
amigo da lua e assim todos se unirdo, tinha veram, inverno, primavera...”

A ocorréncia de “unirdo” em vez de “uniram” traz a tona uma regularidade
do sistema ortografico do portugués. Sabe-se que a desinéncia “-rio” refere-se ao
verbo na terceira pessoa do plural do futuro do presente do indicativo, enquanto o
verbo na terceira pessoa no pretérito perfeito deve apresentar a desinéncia “-ram”.
Dessa forma, a explicagao da-se pelas regularidades morfolégico-gramaticais, uma
vez que, caso o aluno domine a estrutura morfolégica dos verbos, e compreenda
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a nogao de temporalidade, possivelmente nao cometera tal equivoco. Ainda em
[3], chama atengdo o fato de o estudante grafar o substantivo “veram” (“verao”),
fazendo uso de um recurso disponivel na lingua para marcar a nasalizagao: a
terminacao “-am”’; entretanto, nao se trata de um verbo, mas sim de um substantivo.

2

Em geral, os substantivos como nasaliza¢ao na silaba final escrevem-se com “-d0”,
recurso também usado quando sdo postos no grau aumentativo.

3.1.2.3 Auséncia do marcador de nasalizagao

Solicitado a escrever uma noticia, o aluno — que produz uma narrativa com
dialogos sobre um assalto, nao atendendo as especificidades do género — em certo
momento faz a seguinte constru¢ao sintatica:

[4] ... avia gente tentando derrubar a sua porta da cozia, o ladrio, derrubou,
a porta...”

Vemos, pois, que o aluno niao usou o marcador de nasalizagio que seria o
digrafo “nh”, visto que ele nem sempre é pronunciado, conforme ilustra Morais
(2005, p. 38), ao afirmar que “em diferentes regides do Brasil, palavras como
‘minha’ e ‘galinha’ sio de fato pronunciadas /mia/ e /galia/, de modo que a vogal
anterior ao digrafo ¢ nasalizada e ele nao ¢ pronunciado”.

3.1.2.4 Presenca desnecessaria do marcador de nasalizagao
Ha casos em que o marcador de nasalizagdo é desnecessario, como em:

5] “... na maioria das vezes os jovens nao tenhe trabalho, entio passa a ter o
>
consumo de drogas”

Percebemos que em [5] ocorre o inverso do que citamos em [4], isto ¢, o
aluno reproduz na escrita um suposto digrafo que aparece na oralidade, quando
grafa o verbo flexionado na terceira pessoa do plural do presente do indicativo,
que deveria ser grafado com a forma “tém”. E provavel que esse fato tenha a ver
com uma varia¢ao na pronuncia desse verbo na regido onde ele vive. Verificamos
que o fenémeno da nasaliza¢do apresenta muita dificuldade para os estudantes,
totalizando 53 (cinquenta e trés) ocorréncias, as quais representam 14,8% dos erros
encontrados, o que nos leva a concluir que este é o segundo tipo de erro mais
frequente nos textos analisados.

3.1.3 Verbo no pretérito imperfeito do subjuntivo
Acerca desse fendmeno, tomemos como ponto de partida o excerto abaixo:

[6] ... gostatia que o prefeito tomaci as providéncias ja asfaltaram dodas as
outras ruas menos a que eu moro no imverno nao se dar nem pra pasar e no
verdo a poeira emcomoda deicha as criangas gripadas. entdo gostatia que a
prefeitura asfaltace a rua porque nio estamos aguentando mas.”
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Além de outros problemas que retomaremos adiante, vemos que o uso do
verbo no pretérito imperfeito do modo subjuntivo esta grafado de forma incorreta
de acordo com a norma ortografica da lingua portuguesa, porque todas as flexdes
desse tempo/modo verbal grafam-se com “ss”. Assim, ressaltamos que esse é mais
um caso de regularidade morfolégico-gramatical que o aluno teria que dominar para
escrever conforme o registro padrao da lingua escrita. Esse caso, que apareceu em
pequena proporcao, corresponde a apenas 4 (quatro) ocorréncias, que equivalem a
1,1% dos dados analisados.

3.1.4 Par minimo

Para Couto (1997, p. 65), um “par minimo” (minimal pair) constitui-se em “um
par de palavras que se distinguem por um tnico segmento”. Tal fenémeno explica-
se pelo fato de, embora serem letras que correspondem a um dnico som (relagao
biunivoca), elas apresentarem semelhancas porque sio produzidas expelindo-se o
ar do mesmo modo, no mesmo ponto de articulagao, diferindo-se apenas pelo fato
de uma ser surda e a outra sonora. Vejamos como esse fendmeno manifesta-se no
texto do aluno:

[7] ““...costaria de parapenizar todos os puliticos que si elegeral nessa elei¢ao
no Estado de pernambuco...”

Os termos em negrito revelam a confusiao que o estudante faz, quando troca
um fonema da lingua por outro com quem mantém alguma semelhanca sonora. E
o caso dos pares “c”’/“g” em “costatia” (“gostatia”) e “p”’/“b” em “parapenizar”
(“parabenizar”). A bem dizer, “essas trocas se devem ao fato de os sons em questao
serem muito parecidos em sua realizacdo no aparelho fonador” (MORAIS, 2009,
p. 37). Esse fendomeno, que é considerado como um caso de regularidade direta,
apareceu em pequenas proporcoes. Verificamos 9 (nove) ocorréncias, o que equivale

a 2,5% dos dados analisados.

3.1.5 Letras “I”’/“u”/“0” no final de palavras representando o fonema /w/
Vejamos um exemplo retirado do corpus da pesquisa.

[8] “... vocé com sua fé, gosto de vencer, estudol muito e ¢hegon com confianga
e determinacdo e conseguiu passar na prova”.

Nesse excerto, temos um exemplo de regularidade morfolégico-gramatical
presente nas flexdes verbais. Aqui o escrevente ndo tem a consciéncia de que todos
os verbos na terceira pessoa (incluindo também as flexdes de 2* pessoa com o
pronome “voce”), no pretérito perfeito do indicativo se escrevem com “u” no final.
A prova legitima disso ¢ que em [8] o estudante empregou o verbo “chegou” de
forma correta, na mesma frase. Por outro lado, essa duvida nao acontece apenas
com os verbos, pois aparece em outras classes gramaticais, contexto em que nem
sempre ¢ facil fazer o emprego do grafema adequado, tal como ocorre no exemplo

abaixo:
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[9] “No pais em que vivemos, uma vaga no mercado de trabalho ceja da qual
for e muito dificio, seja em capitais ou em cidades pequenas...”

CC177

A troca da letra pelo “0”, representando o fonema /w/, no caso do
adjetivo “dificil”, ndo representa uma regularidade do sistema ortografico, visto que
uma palavra também paroxitona terminada em ditongo como “‘sacrificio” escreve-
se, de fato, com “o0” final. No meio das palavras, a confusao também aparece:

[10] “... hoje no Brasil, as drogas é um dos casos mais emportante no pais, pois
¢ onde almenta o sofrimento e a preocupacio dos pais, a maioria dos jovens
de hoje, ja chegam a adolecéncia praticamente dependente das drogas”.

Pelo visto, ndo ha aqui uma regra que explique esse uso inadequado da
palavra “almenta” (“aumenta”), senao pela questao fonética. Erros ortograficos
dessa natureza nao sao tdo comuns, pois identificamos em 11 (onze) ocasioes,
perfazendo 3,1% dos dados analisados.

3.1.6 Acentuagao gréfica

A questao da acentuagao grafica, que é uma convengao, pode ser aprendida
através das regras que a regem, por isso a consideramos como uma regularidade do
sistema ortografico do portugués. No entanto, neste artigo, preocupamo-nos em
analisar aqueles erros, cujo emprego inadequado do acento implica mudanga de
sentido, conforme mostraremos abaixo, no género carta do leitor, produzido por
um aluno sobre o desvio de verbas da educacio:

[11] ... A educacdo em nosso pais estd em situacdo critica pois a verba que
vem para escola estd sendo desviada pelos politicos, eles nao fazem nada
para melhorar, porém querem ser eleitos”.

E certo que o contexto faz com que entendamos o significado dos termos
em negrito, no entanto, se fossemos analisa-los isoladamente, somente o sinal
diacritico seria capaz de fazer a distingio semantica, pois o vocabulo “pais”
designa os genitores de uma familia, enquanto “pais” nomeia um lugar de
origem, nacionalidade, sendo esta tltima a intenc¢ao do autor do texto em analise.
Semelhantemente, “critica” (“critica”), que nesse contexto ¢ um adjetivo que
caracteriza o substantivo “situa¢do”, necessita do acento grafico, caso contrario,
significa que o verbo “criticar” esta flexionado na terceira pessoa do singular do
presente do indicativo. Cumpre salientar ainda que a diferenca entre esses pares
da-se também pela tonicidade, conforme mostram as silabas tonicas destacadas em
negtito (“pais”/“pais”). Vale salientar que nem sempre os desvios de acentua¢io
causam mudangas semanticas, porém resultam em discordancia da norma padrao,
causando ainda estranheza na pronuncia, é o que ocorre com a palavra “politicos”
(“politicos”), que gramaticalmente deve ser acentuada, por ser uma proparoxitona.
Verificamos no corpus que os equivocos relacionados a acentuagao grafica, além
de envolver casos em que o acento nao ¢ colocado, dizem respeito também ao
uso desnecessario dele, numa tentativa de marcar os sons abertos ou fechados.
As violagoes referentes ao uso desses diacriticos sao comuns nos textos. Nao é
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por acaso que elas representam 8,7% da dos dados analisados, uma vez que
identificamos 31 (trinta e uma) ocorréncias.

3.1.7 Verbos na terceira pessoa do pretérito perfeito do indicativo

Observemos esta ocorréncia, em que o verbo na terceira pessoa do pretérito
perfeito do indicativo foi escrito de forma equivocada:

[12] “... Catla esto escrevendo esta carta te parabenizando por sua maravilhosa
prova do vestibular...”

O termo em destaque ilustra uma desobediéncia a morfologia dos verbos,
uma vez que todas as formas da terceira pessoa do singular no passado (perfeito
do indicativo) se escrevem com “u’” no final. Possivelmente, a auséncia do “u” final
também se explica por razdes fonéticas, pois esse “u” praticamente ¢ emitido com
rapidez ou nio é pronunciado. Verificamos que houve apenas 4 (quatro) ocorréncias
para este fendmeno, o que representa 1,1% dos erros identificados.

3.1.8 Fonema /R/

Vejamos o exemplo abaixo, em que a representa¢ao grifica do fonema /R/
foi empregada equivocadamente:

[13] “.. gefersson e pedro sairam corendo e deixaram Leandro para tras
como os dois iam na frente eles viram que vinha um carro mais que dava
tempo para atravessar(...) o carro acabou pegando ele em cheio vindo a worrer
na hora.”

No fragmento acima, constatamos que o aluno confundiu-se, pois a letra
pode representar tanto o fonema /R/ quanto o fonema /t/, de acordo com
o contexto da palavra. Nesses casos, a presenca de apenas um “r” na palavra
“corendo” possibilitaria uma prondncia do “r” com som vibrante, o que nao parece
ser o proposito de quem escreveu. Reconhecemos aqui que se trata de casos de
regularidade contextual, visto que a letra “t” entre duas vogais tem o som de /t/,
exigindo para o som de /R/ a duplicacio da consoante “t”. Pelas nossas anilises,
erros dessa natureza nao sao tao frequentes, pois ocorreram apenas 2 (duas) vezes,
correspondendo a 0,6% no grafico.

[T
r

3.1.9 Emprego do hifen em casos de énclise

Na lingua portuguesa, os casos de énclise, ou seja, quando o pronome obliquo
atono deve ser colocado depois do verbo, requerem o uso do hifen para ligar o
verbo ao pronome, tornando-os uma unidade semantica. Na verdade, a énclise ¢
pouco usada no portugués do Brasil, que tem se tornado uma lingua proclitica por
exceléncia. Mesmo assim, ha casos em que a énclise deve ser utilizada, especialmente
em textos escritos. Vejamos uma ocorréncia, em que a regra do emprego do hifen
nao foi obedecida.
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[14] “Prineiro conhecemos [a droga] talvez en uma festa depois pegamos e
ficamos vidrados nela, ndo consegue esquecé-la quer tela sempre...”

O uso do hifen, quer queira quer nao, é pautado por regras gramaticais, o
que sinaliza que o desconhecimento delas é o que ocasiona esses erros. Nesse caso,
o aluno nio segue a regra que diz que as flexdes verbais seguidas de pronomes
obliquos atonos devem ser separadas por hifen; a formas correta do termo em
negrito ¢, pois, “té-la”. Curiosamente, a auséncia do hifen gerou uma nova palavra:
“tela” (suporte fisico), caso fosse desvinculada do contexto. Durante a pesquisa,
nao foi encontrado nenhum caso que envolve o uso do hifen em substantivos e
adjetivos compostos. A auséncia do hifen em casos de colocagio pronominal na
forma de énclise foi encontrada em pequena proporcao, totalizando 4 (quatro)
ocorréncias, o que tem uma representatividade de 1,1% dos dados analisados.

3.1.10 Fonema /g/

Uma noticia, produzida em contexto de sala de aula, cujo tema foi a violéncia
nas ruas, fol escrita da seguinte forma por um aluno:

[15] “... Os bandidos estavam armados e drogados os elementos obrigaram
as pessoas sairem do carro elas ficaram nervoza mas os bamdidos ndo
machucaram ningem”

Esse caso, que trata de uma regularidade contextual, demonstra que o aluno
equivocou-se a0 ndo usar o digrafo “gu” para representar o som /g/, pois numa
leitura literal da palavra em negrito, a letra “g” representaria o fonema /z/. Para
Morais (2005, p. 40), “em alguns casos as regras se aplicam a todas as palavras da
lingua nas quais a letra aparece, independentemente de estar no principio, no meio
ou no fim da palavra (é o caso da disputa entre G ou GU)”. Classificamos esse caso
como raro, tendo em vista que ele foi identificado uma dnica vez, equivalendo a

0,3% dos dados analisados.

3.1.11 Letras “e”, “i” no final de palavras representando o fonema /i/

Outro caso de regularidade do sistema ortografico da lingua portuguesa diz
respeito ao fato de haver uma disputa entre as letras “e” e “i” para representar
o fonema /i/ no final de palavras; no entanto, apenas uma delas (“e”) deve set
empregada com regularidade, quando a ultima silaba da palavra ¢ atona. Observemos

o exemplo:

[16] ... Seu José e sua familia estava em casa ai Seu José pessou e dissi para

sua esposa Maria hoji nés vamos para a praia arrumi as malas Maria falou
Z 2

José...

Ocorre nas palavras destacadas um fenomeno fonético-fonolégico, no qual
as letras “e€” e “1” competem entre si para representar o fonema /i/. Isso acontece
porque a silaba final da palavra ¢ atona, provocando uma neutralizacio fonoldgica.

Na verdade, seguindo as regras de acentuacio do portugués, as palavras em
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negrito deveriam ser pronunciadas como oxitonas, o que seria mais um equivoco.
Entretanto, sdo palavras paroxitonas, em que a ultima silaba ¢ fraca, com exce¢ao
do “de”, que ¢ um monossilabo atono; portanto, grafam-se com “e” final: “disse”,
“hoje”, “arrume”. A ocorréncia desse fendmeno em alguns verbos ¢é bastante
peculiar e esclarecedora, pois o emprego do “e” ou do “1” marca o tempo verbal,
como em: “come”/“bebe”/“parte” (terceira pessoa do singular do presente do
indicativo) e “comi”/“bebi”/“parti” (primeira pessoa do singular do pretérito
perfeito do indicativo). Chama atencao ainda o fato de as palavras escritas de forma
equivocada pelos estudantes serem bastante comuns, o que revela o seu baixo grau
de letramento, mesmo estando no primeiro ano do ensino médio, ou seja, ha pelo
menos oito anos tendo aulas regulares da lingua que utilizam todos os dias para
interagir socialmente. Sobre esse fenomeno, contabilizamos 5 (cinco) momentos
em que ele aparece, o que corresponde a 1,4% dos dados analisados.

3.1.12 Fenémeno da assimilagio

A assimila¢do “¢ a forca que tenta fazer com que dois sons diferentes, mas
com algum parentesco, se tornem iguais, semelhantes” (BAGNO, 2006b, p. 77). A
titulo de ilustracao, vejamos esse fenémeno no exemplo abaixo:

[17] “No mundo atual pessoas estio consumino muito alcoo isso é bebidas
alcolicas principalmente os jovens...”

Como se sabe, os fonemas /n/ e /d/ sao linguodentais, o que justifica o
“parentesco’ a que se refere o linguista citado. Isso acontece mais precisamente na
forma nominal do verbo no gerandio, cuja termina¢ao em portugués é “-ndo”. Para
o exemplo acima, dizemos que houve uma assimilagao, uma vez que a forma culta
seria “consumindo”. Esse fenémeno tem se tornado cada vez mais frequente no
portugués falado do Brasil, até mesmo entre as pessoas que tém um nivel razoavel
de letramento. A supressao do fonema /d/ cria uma variacdo estigmatizada para a
forma do gerundio; por essa razao, torna-se interessante refletir sobre os aspectos
relativos a escrita padrao, de modo que os estudantes nao sejam privados do seu
direito de se empoderarem linguisticamente para poderem melhorar sua escrita e,
assim, vislumbrarem alguma forma de ascensdao social. Este fenomeno ocortreu
apenas 3 (trés) vezes, o que representa 0,8% dos erros encontrados nos textos
analisados.

3.2 Irregularidades do sistema ortografico

Os chamados erros irregulares sao aqueles que nao se explicam por uma
norma que possa ser aplicada; eles sdo desvios de uma conven¢io que nos foi
meramente imposta, o que nos impossibilita de explica-los através de regras,
visto que muitas vezes estao ligados a etimologia das palavras. A consulta a fontes
autorizadas — dicionarios impressos ou virtuais, por exemplo — a observagao atenta
e cuidadosa, em textos bem escritos, e a memorizagao parecem ser boas alternativas
para evitar esse tipo de erro. Como ja frisou Morais (2012, p. 161), nesses casos, “o
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aluno vai ter que aprender memorizando, mas deve ter a oportunidade de refletir e
tomar consciéncia de que precisa memorizar, porque ali nao ha regras”. Vejamos a
seguir os principais desvios dessa natureza constatados com a pesquisa.

3.2.1 Fonema /s/

O fragmento abaixo exemplifica a confusdo que o escrevente faz quando
precisa representar o fonema /s/ na esctita, em fun¢io das maltiplas possibilidades
de notagao grafica possiveis dentro do sistema da lingua.

[18] ... No pafs em que vivemos, uma vaga no Mercado de trabalho ceja la
qual for e muito dificio, (...) poucos conseguem [emprego] e muitos procuram
outros meios sobrevivengia como os agricultore e os vendedores inlegais. (...)
Mas nos todos que estudamos temos um futuro melhor, com mas chanses
de empregos melhores (...) Cada vez mas que agente isentiva um amigo ou
familiar a ir pra escola e um ato de bondade para o futuro de cada um de nos”

Os termos destacados apresentam erros quanto a grafia para representar o
fonema /s/, pois as palavras corretas, segundo a norma padrao da lingua escrita,
deveriam ser respectivamente: “seja”’, “sobrevivéncia”, “chances” e “incentiva”.
Essa oscilagao, que causa duvida até em pessoas com alto nivel de escolaridade e de
letramento, acontece em virtude de haver uma concorréncia entre varios grafemas
para representar esse fonema, tal como as letras ou digrafos “s”, “c”, “x”, “ss”
“sc”, “s¢”, “2”, “¢” e “xc”. Urge explicitar que esse tipo de desvio ortografico foi
predominante nas produgdes textuais examinadas, totalizando 69 (sessenta e nove)

ocorréncias, o que corresponde a 19,3% dos dados analisados.

b

3.2.2 Fonema /z/

O fonema /z/ na lingua portuguesa, de modo geral, ilustra outro caso
recorrente de irregularidade do sistema ortografico. Vejamos o excerto abaixo:

[19] “Na crize politica que hove no partido do PT onde foi descoberto e
denunciado robos desvios de verbas enfim muitas injusti¢as e corrupgio...”

O termo em negrito mostra mais um caso de irregularidade da lingua, pois
a representa¢ao do fonema /z/ — que também se da por concorréncia — pode set
feita por trés letras: “z”, “s” e “x”. Nesses casos, o aluno se equivocou porque
o proprio sistema da lingua poderia admitir qualquer uma dessas representagoes;
no entanto, a norma ortografica, que é pura convengao, exige que a palavra seja
grafada como “crise”. Essa ocorréncia também ¢ reveladora de quao pouco esse
estudante lé e pratica a escrita, por se tratar de palavra bastante comum nos usos
corriqueiros da linguagem escrita. Por outro lado, identificamos dois casos em que

a representacio do fonema /z/ é passivel de explicagao:

[20] “Os bandidos estavam armados e drogados os elementos obrigaram
as pessoas sairem do carro elas ficaram nervoza mas os bamdidos nio
machucaram ningem. (...) [Os bandidos] falou para a sua familia que ndo se
assustassem por que seria petigozo...”
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Os qualificadores “nervosa” e “perigoso” seguem uma regra que pode
ser ensinada e o aluno podera compreendé-la, ou seja, trata-se de um caso de
regularidade morfologico-gramatical, em que adjetivo derivado de substantivo
“nervo”, “perigo”) e terminado em “-0s0”/“-0sa”, se escrevera sempre com ““s”
nesse sufixo. Equivocos que envolveram o uso do fonema /z/ foram encontrados
em um nuimero de 21 (vinte e uma) ocorréncias, perfazendo um total de 5,9% dos

erros investigados.

€«_»

3.2.3 Emprego da letra “x

[{a4)

Acerca do uso da letra “x”; vejamos o seguinte problema:

[21] ““... No verdo a poeira emcomoda deicha as criancas gripadas...” (C2 —
Anexo VI)

O vocabulo destacado mostra a complexidade do emprego dessa letra, uma
vez que ela pode representar qualquer um dos fonemas ou grupo de fonemas:
/8/, /z/, /s/, /ks/, dependendo da palavra. Por isso, o seu emprego nao pode
ser normatizado por uma regra especifica. Isso esta claro no exemplo acima, cuja
escrita, segundo o padrido culto formal, deveria ser “deixa”. Identificamos 04
(quatro) casos dessa natureza, correspondendo a 1,1% do total de erros analisados.

3.2.4 Fenomeno da monotongagao

O fenémeno da monotongagao pode ser definido, segundo Bagno (2006b, p.
88) como “dois sons que se transformam num s6”. Observemos o exemplo abaixo:

[22] “... Na crize politica que hove no partido do PT onde foi descoberto
e denuciado robos desvios de verbas enfim muitas injusti¢as e corrupgao
envolvendo a pessoa José Dirceu e outros”

Esse é um fenomeno fonético que inclusive ja atingiu a lingua falada no Brasil
até mesmo em sua norma urbana culta, o qual consiste em suprimir a semivogal
dos ditongos. Isso explica porque o aluno grafou “hove” em vez de “houve” e
“robos” em vez de “roubos”; nesses casos, a semivogal /w/ foi suprimida. Os
erros de ortografia correspondentes a esse fendmeno aconteceram poucas vezes,
uma vez que identificamos 6 (seis) ocorréncias, o que representa 1,7% dos dados
analisados.

3.2.5 Fenémeno da epéntese

Para Henriques (2007, p. 23), a epéntese é um processo fonolégico porque se
refere as alteracGes a que estdo sujeitos os fonemas, em virtude das combinagoes
existentes entre eles na cadeia da fala por meio da adi¢io de um novo fonema.
Vejamos o exemplo que segue:

[23] “... partidos adiversarios criticaram o presidente Lufs Inacio lula da
silva...”
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Fica patente no exemplo destacado que esse fenomeno desfaz o encontro
consonantal, acrescendo-se o fonema vocilico /i/, visto que a grafia culta exige
a escrita “adversarios”. Na verdade, ha de se convir que esse caso ilustra a forga
da oralidade sobre a escrita, pois, quando pronunciada, geralmente essa palavra
soa de fato com o /i/ epentético, o que induz ao erro na escrita. Esse foi um
fenémeno encontrado em pequena propor¢ao com apenas 2 (duas) ocorréncias, o

que significa 0,6% dos dados analisados.

3.2.6 Marcas da oralidade

Para esta analise, escolhemos um exemplo representativo de como algumas
marcas da oralidade sdo transferidas para a escrita quando o aluno produz seu texto.
Vejamos:

[24] ““... Que os seres humanos possam ver que isso [0 desmatamento] estd
totalmente errado que eles estio fazendo, e pesa que da qui pra frente nos
ndo possam mais ter florestas p/ a nossa sobrevivéncia”

Apesar de fala e escrita nao serem realidades dicotomicas, cada uma
apresenta suas especificidades (MARCUSCHI, 2010). Dirfamos que no momento
da escritura esta é muito influenciada por aquela, principalmente quando se trata de
escreventes que nao tém muito contato com textos formais escritos. Nesse sentido,
sa0 inumeros os casos em que as marcas da oralidade estdo presentes nos textos
produzidos pelos nossos alunos, as quais nem sempre sao justificadas com base
em regras, sendo pela questdo fonética’. Em [24], poderfamos explicar ao aluno
os diferentes registros da lingua, orientando-o que tal forma é mais adequada para
o contexto informal, enquanto para uma situagdo mais formal ele tera que usar
a forma “para”, haja vista o género que esta sendo produzido, seu suporte e seu
auditorio. A bem dizer, o “pra” é a norma tipica da oralidade, mesmo em contextos
de fala mais elaborada. Ha no texto do estudante, ainda, uma influéncia da escrita
informal sobre a escrita formal: o emprego de “p/” (“para”) é comum nos usos
coloquiais da escrita, especialmente em contextos de interagdo verbal nas redes
sociais digitais. Frisamos que erros dessa natureza sao frequentes; nao é por acaso
que foram identificadas 47 (quarenta e sete) ocorréncias, as quais representam
13,2% dos dados investigados.

3.2.7 Letras E/I/O/U em silabas d4tonas que nao estao no final das palavras

Quanto ao emprego dessas letras em silabas atonas que estao no inicio ou no
meio das palavras, observemos o seguinte fragmento:

5 Cumpre lembrar, também, que alguns géneros podem admitir a presenga de marcas da oralidade,
tal como a ¢rdnica. Em outros casos, o tom do texto escrito também pode se aproximar da lingua
falada, a exemplo da carta do leitor, dependendo do suporte midiatico NUNES, 2011).
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[25] “Num pais como o nosso tem uma disputa muito grande, principalmente
dos istudantes que procuram enpregos com carteira assinada. (...) seja em
qualquer inprego”

As vogals das palavras destacadas ndo estdo subordinadas a uma regra em
particular; por conseguinte, trata-se de mais um caso de irregularidade do sistema
ortografico do portugués. Em [25], a vogal pretonica “i” deveria ser grafada
com “e”; quando aparece em silabas 4atonas que nio estio no fim das palavras,
o emprego dessa letra deixa duvidas, porque na pronuncia aparece um /i/ como
em “istudantes” (“estudantes”) e “inprego” (“emprego”). Confusdes no uso
dessas letras apareceram de forma expressiva, com 25 (vinte e cinco) ocorréncias,

perfazendo 7% dos erros analisados.

3.2.8 Emprego da letra “h” no inicio de palavras
Sobre esse fenémeno, vejamos o excerto abaixo:

[26] “... este trabalho vai ser muito bom para os jovens que estio amadorecendo
agora ¢ tem o desejo de ter um emprego fixo ¢ onesto”

O uso da letra “h” no inicio de palavras é mais uma irregularidade do sistema
grafico do portugués. De fato, o “h” ¢é letra, mas nao é fonema, o que em parte
justifica os equivocos relativos ao seu emprego ou nao emprego. Uma razio para
o uso dessa letra no inicio de algumas palavras tem motivagao etimoldgica, posto
que “nossa escrita ¢ ainda diacronicamente motivada, isto é, em alguns casos s6
podemos explicar a representacao ortografica recorrendo a histéria da lingua”
(KATO, 2005, p. 19). Ora, talvez essa pista seja interessante para o pesquisador ou
para o estudioso que se debruga sobre a evolugdo da lingua. Todavia, sabemos que
o falante e o escrevente simplesmente usam a lingua sem refletir sobre sua historia.
Alias, para o falante comum, pouco importa a histéria da lingua. O exemplo dado
em [20] reitera a arbitrariedade do emprego do “h” inicial, quando o aluno escreve
“onesto” em vez de “honesto”. De qualquer modo, ha de se frisar que, embora niao
exista uma regra que ajude o estudante a compreendé-la, a palavra grafada sem o
“h” inicial no texto nao ¢ esdruxula, o que, em parte, leva a afirmar que o escrevente
ja a deveria ter memorizado. Sublinhamos que ao longo das analises realizadas esse
tipo de erro ocorreu 10 (dez) vezes, o que equivale a 2,8% dos dados analisados.

3.2.9 Fonema /z/
No que diz respeito a esse fenémeno, observemos o que o estudante escreveu:

[27] ... Seu José abriu a janela e pessebeu que avia jente tentando derrubar a
sua porta da cozia...”

[{Pi) 1355

A disputa das letras “g” e “j” para representar o fonema /z/ causa davidas
para quem escreve porque nao ha uma regra que se explique pelo contexto da
palavra nem pela morfologia. Tem-se, como alternativa, internalizar por meio
da observa¢io e/ou memoriza¢do, visto que essa é uma palavra muito comum
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no léxico da lingua. Esse fendmeno apareceu apenas uma vez nos cem textos
analisados, o que corresponde a 0,3% dos erros analisados.

4 Consideragdes finais

Constatamos que os erros ortograficos mais recorrentes nas produgdes
analisadas tém a ver com: (i) a falta do habito de leitura de textos, especificamente
daqueles escritos no registro formal; (i) a influéncia fonética, uma vez que os
escreventes registram marcas da oralidade; e (iii) as lacunas deixadas pela escola
ao longo dos anos, a qual nem sempre tem critérios definidos para o trabalho com
a normatizacdo ortografica nas aulas de lingua portuguesa. Todos esses fatores
contribuem para as dificuldades nos usos das regularidades e irregularidades da
convencao escrita.

De fato, chama atengdo o fato de trés dos cinco problemas mais recorrentes
(“fenémeno da nasaliza¢do”; “auséncia de ‘r’ no infinitivo”; “acentuacao grafica”)
serem erros regulares, ou seja, passiveis de serem compreendidos pelo aluno por
meio de regras. Nesse ponto, deixou-se muito a desejar, desde o processo de
alfabetiza¢ao, pois, no nivel que se encontram, tais alunos ja ndo mais deveriam
cometer tals erros com tanta frequéncia. Verificamos, também, que o erro
prototipico em praticamente todas as produgdes dos estudantes é um caso de
irregularidade (“o fonema /s/”); entretanto, muitas das palavras escritas de forma
equivocada no que diz respeito ao emprego desse fonema sdo bastante comuns no
léxico do portugués.

Assim sendo, postulamos que um ensino eficiente da ortografia perpassa
necessariamente pelo conhecimento da sua natureza, bem como por uma visao da
complexidade do sistema ortografico, que é composto de regras que se explicam —
regularidades — e de convengoes arbitrarias —irregularidades. Sem esse conhecimento
minimo, por parte do docente, fica dificil compreender os desvios ortograficos dos
estudantes. Cumpre ressaltar, ainda, que a ortografia aqui é o objeto central da
discussiao; contudo, ndio podemos nos esquecer de que os estudantes apresentam
problemas sérios em relacio a organizacao textual-discursiva e a construgao da
argumentagao nos géneros do corpus da pesquisa. Portanto, cabe investigar esses
problemas e procurar compreendé-los a luz dos letramentos desses estudantes.

Considerando a propria sala de aula como um laboratério de pesquisa,
defendemos a postura de um professor que seja também pesquisador, objetivando
uma atualizacdo continua para a transformagao da sua pratica pedagogica. A partir
disso, ele podera refletir sobre o seu fazer pedagdgico em sala de aula, com o intuito
de ajudar os alunos a construfrem a sua competéncia textual-discursiva e a serem
capazes de alcangar patamares mais elevados, tanto na vida académica, quanto no
mundo do trabalho.
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