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SITUACION Y DESAFIOS DE LA FORMACION Y
CAPACITACION DE DOCENTES!

Vilmar Alves Pereira®

Resumen: Este articulo fue producido a partir de mi participacién en el III Foro Internacional
de Formacion y Desarrollo Docente desde “la innovacion y creatividad para la educacion integral y de
calidad”, organizado por el Ministerio de Educacién de Nicaragua — MINED- en la ciudad de
Managua. De esta forma, el trabajo que aqui presento en forma de narrativa discute los desafios de
la formacién docente en torno de la siguiente sistematizacién: en un primer momento establezco
problematizaciones sobre el contexto actual y la légica neoliberal en la educacién. Aproximo a esa
problematizacién mds cuestionamientos sobre la formacién politica del educador popular y los
compromisos que conlleva; un segundo momento, presento fundamentos tedricos sobre el paradigma
de Educacién que estd internalizado en nuestra trayectorias formativas y nuestra constitucién
docente (Paradigma Positivista); en el tercero presento desafios de la formacién docente teniendo por
referencia el contexto actual brasilefio de golpe politico con sus implicancias directas de encogimiento
de derechos en la educacién y el contexto nicaragiiense de ampliacién de derecho a la educacién,
de protagonismo de los sujetos y de abertura democrética en el sentido de las posibilidades de una
educacién libertadora.

Palabras clave: Desafios. Formacién. Docentes. Nicaragua.
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Resumo: Este artigo foi produzido por ocasido da participagio no /I Foro Internacional de Formacion
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forma, o trabalho que aqui apresento em forma de narrativa discute os desafios da formagao docente
a partir da seguinte sistematiza¢do: num primeiro momento estabeleco problematizagoes sobre o
contexto atual e a légica neoliberal na educagio. Associo a essa problematizagio mais questionamentos
sobre a formacio politica do educador popular e os compromissos que dela decorre; Num segundo,
apresento fundamentos teéricos sobre o paradigma de educagio que estd internalizado em nossas
trajetérias formativas e nossa constituigio docente (Paradigma Positivista); num terceiro apresento
desafios 4 formacao docente tendo por referéncia o contexto atual brasileiro de golpe politico com
suas implicAncia diretas de encolhimento de direitos na educagio e o contexto da Nicardgua de
ampliagdo do direito a educagio, de protagonismo dos sujeitos e de abertura democrdtica no sentido
das possibilidades de uma educagio emancipadora.

Palavras-chave: Desafios. Formacao. Docentes. Nicardgua.

Es ambicién de nuestra pedagogia que los estudiantes tengan acceso a
contenidos verdaderos y que, al mismo tiempo, los intereses sean sentidos
como un apoyo en su propio esfuerzo para que vivan y conozcan. Y entonces
el profesor ha de parecerles también una instancia que ayuda y no una
potencia hostil.?

DE LA PROBLEMATIZACION DEL CONTEXTO ACTUAL Y LA LOGICA
NEOLIBERAL.

Todo acto pedagdgico no ocurre en un vacio y, por tanto, se constituye en un acto politico que
posee una teoria que fundamenta mi forma de ser profesor o educador.

Partiendo de la comprensiéon que no existe neutralidad en el acto educativo
hago una invitacién a usted profesora-educadora, profesor-educador. Se trata de
una invitacion afectiva que tiene una intenciéon clara de promover cambios en
nuestra forma de ser, de pensar y de vivir la educaciéon. Estudios en el campo
del psicoanalisis afirman algo muy importante que nadie cambia aquello que
antes no interioriz6. De esa manera te invito a reflexionar conmigo sobre sCual
es el paradigma que esta interiorizado en su trayectoria formativar sUsted lo
conocer Afirmo esto partiendo de la constatacion frecuente que cuando vamos
donde un médico especialista, por ejemplo, nosotros escogemos cuidadosamente
y hasta investigamos sobre su especialidad. Sin embargo, cuando preguntamos
a los docentes cual es la metodologia y la epistemologia que orientan su accion
pedagdgica expresan la respuesta siguiente: “yo utilizo todas”. jUsted correria el riesgo
de someterse a una cirngia con quien aplica todas las metodologias?

Asociado a esa problematizacion inicial, como soy filésofo, siento la necesidad
de problematizar algunas terminologias que frecuentemente llegan hasta nosotros
através del horizonte neoliberal. Traigo estas cuestiones a partir de experiencias
vividas en Brasil y a partir de estudios realizados que constatan como, a partir de

3 SNYDERS, Georges apud LIBANEO. Democratizagio da escola publica. 1985.p.13-14.
(Traduccién propia)

Signos, Lajeado, ano 38, n. 2, p. 24-39, 2017. ISSN 1983-0378 25



la década de 1990, las politicas neoliberales interfieren directamente en nuestra
vida atribuyendo sentidos e interfiriendo en nuestros valores. Se trata de una /jgica
hegemonica principalmente oriunda de los Estados Unidos da América sobre los
pueblos de Latinoamérica. Creo que ese “canto de la sirena” posee una racionalidad
clara dirigida para fines muy claros, que debemos saber: el dominio, el lucro y el
poder. Para ellos no es importante que nosotros tengamos identidad, sentido de
pertenencia y valores propios de nuestras vivencias. Para ellos es importante que
todos entonemos el mismo himno.

De este modo, contindo problematizando: jQuién soy yo en mi docencia?
¢Un facilitador o un problematizador? ;Existe diferencia entre facilitar y
problematizar? Y no que se refiere a las constantes invitaciones: ¢Qué significa
educar para emprender? ;De donde viene esa matriz emprendedora? Otra cuestion:
“tenemos que educar para el mercado de trabajo”. Pregunto: s Existe diferencias entre
edncar para el mercado de trabajo o educar para el mundo del trabajo? L.o mismo puede
ocurrir en relacién, por ejemplo, al desarrollo sostenible. sQué sostenibilidad es
esa? ¢dEcondmica o socio ambiental? Y la innovacion ¢Qué significa? Innovar para
cambiar apenas la forma, innovar para emprender financieramente o innovar para la
creatividad. Y el debate tan acogido en América Latina sobre educar por competencia
y habilidades apuntando la excelencia. ¢Quién ambiciona ese sujeto competente?
¢Qué mercado es ese para ese sujeto habil? ;Qué habilidades es esa?;Qué discurso
de excelencia es ese? sMeritocratico? ¢O excelencia en las relaciones socio-
culturales que valoricen nuestro protagonismor Lo mismo puede ocurrir con la
idea esencialista de talento:¢las personas poseen talento o potencialidades? Hago
esa problematizacién no con intuito de agotarlas preguntas, mas al contrario para
que podamos reflexionar sobre el uso de expresiones que llegan hasta nosotros por
direccionamiento del paradigma neoliberal. En mi comprension necesitamos tener
cierto cuidado para no caernos en una perspectiva que reproduzca y que refuerce
apenas ese discurso.

Es este tiempo presente, que fundamental percibimos de qué lado estamos:
con los diferentes o con los antagonicos. Son tiempos de reflexiones profundas sobre
la forma como conducimos nuestras practicas en los diferentes campos de accion.
Son tiempos de reevaluarnos nuestro pasado de actuar de modo contundente en
tavor de una sociedad humanizadora y libertadora.

En lugar del “canto de la sirena” de la educacion emprendedora, de las nuevas
alianzas con el sector privado con su racionalidad estratégica dirigida a fines donde
el lucro y el poder son los direccionamientos. Creo si en la educacion popular libertadora
y consecuentemente bumanizadora.

Teniendo la clareza sobre el lado que asumimos y el horizonte que buscamos
y poder vivenciar la Educacion, habra ain algunas otras preguntas que considero
fundamentales sobre mi identidad o sobre a mi ontologia como profesor (a) que
soy o0 que me estoy constituyendo. Particularmente, esas preguntas me han ayudado
a reflexionar y posicionarme por el horizonte da educacion popular. Preguntas que
deberfamos hacer siempre en la escuela. Ellas deben estar en el debate y que surgen
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desde la construccion del Proyecto Politico Pedagigico de la escuela. En general esas
cuestiones refuerzan que todo acto pedagdgico es también politico por eso como
punto de partida es necesario que podamos reflexionar:

¢Qué sujetos queremos formar? ;Qué saberes queremos discutir?;Qué
sociedad queremos para vivir? ;Qué escuela queremos? ;Qué educacion
queremos priotizar?;Qué evaluacién necesitamos construir? ;Qué
cultura queremos valorizar? ;Qué conocimiento queremos trabajar?
¢Qué relaciones de poder queremos mantener? (PASSOS, 1995, p.15
traduccién propia).

Aun problematizando aumentamos otras preguntas que tratan sobre nuestra
dificultad cuando trabajamos colectivamente. Ellas se refieren a la constatacion de
que tenemos un curriculo fragmentado y tenemos enormes dificultades de trabajar en
una perspectiva interdisciplinar'y de formacion integral. ;De donde viene esa dificultad?
¢En qué momento nos fragmentamos?

En mi comprension ese amplio conjunto de preguntas debe servir para
reflexionar sobre nuestra identidad, sobre nuestra trayectoria formativa y sobre
las opciones que debemos hacer una vez, como afirma (Freire 2000, p.66): “Saber
que no puedo pasar desapercibido por los estudiantes, y que la manera como
me perciben me ayuda o desayuda en el cumplimento de mi tarea de profesor,
aumenta los cuidados con mi desempefio. Simi opcidn es democritica, progresista, no
puedo tener una practica reaccionaria, autoritaria, elitista. No puedo discriminar a los
estudiantes en nombre de ningin motivo. La percepcion que el alumno tiene de
mi no resulta exclusivamente de como acttio, también de como el alumno entiende
como actuo. Debo estar atento a la lectura que hacen los estudiantes de mi actividad
con ellos”.

DE LA FUNDAMENTACION E IDENTIFICACION DEL PARADIGMA
FORMATIVO POSITIVISTA.

El debate sobre formacion integral no es un debate actual. Consiste en una
exigencia y necesidad actual. Si estudidramos la historia del pensamiento educativo
en el occidente veremos que hubo momentos en que la formacion integral ya existia
a partir de concepciones educativas que daban cuenta de una amplia concepcion de
formacion. En ese sentido destaco algunos: el modelo de formacién de la Paideia’en

4 Paidéia es uno de los legados inmortales de la mentalidad griega. Ella abarca el concepto de
formacién moral, fisica, poética y teoldgica del hombre de la Antigliedad. Ia Paidéia tal cual los
griegos entendian, envuelve la ensefianza del Cuerpo y de la mente. Poesia, teologia, filosoffa,
gramatica, retdrica, matematica, musica e astronomia faziam parte da formac¢io da alma do
homem grego.
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la Grecia Antigua, el sistema de ensefianza de las artes liberales en la edad media
através del trivium e guadrivinn?’ e Bildung’en la modernidad.

Mas si el conocimiento no era trabajado de forma fragmentada es normal
que cuestionemos: ¢de donde vino esa separaciéon?sCuantos afios tiene? Asi paso a
defender ahora que hay un paradigma predominantemente interiozado en nuestro
proceso formativo y consecuentemente en nuestra constitucién docente. Fl es
conocido por paradigma positivista.

Desarrollado por Auguste Comte (1798-1857) el positivismo, en el siglo XIX,
parte de la tentativa de responder una pregunta fundamental: ;Cémo es posible
al ser humano reformular la sociedad, alcanzar la evolucién de la humanidad y
también la finalidad ultima de ser feliz? Teniendo por referencia esa inquietud
Comte evalué la historia del pensamiento en el occidente y demostré que, en varios
momentos y etapas, se buscé esa felicidad y no se consiguié. Analiz6 la historia
a través de sus practicas evolutivas, teoldgicas y metafisicas y percibié en ambos
que no alcanzaban los fines ultimos porque cuando uno se centra en los aspectos
de las creencias el otro queda en el campo de lo abstracto. En su comprension
era necesario una ciencia que tuviera resultados precisos y seguros. Percibi6 que la
felicidad y el progreso deberfan acontecer en el paradigma positivo, que conocemos
hoy por epistemologia o modelo positivista. Es importante resaltar que el estado
positivo, en la comprension de Comte es como sinénimo de estado cientifico como
una fuerte apuesta en la ciencia y en el método cientifico moderno que vino desde
Galileo Galilei, Francis Bacon y René Descartes. Es el clasico método que hasta
hoy es utilizado que parte de enunciados, después sigue para una observacion,
levantamiento de hipotesis, verificacion, prueba de hipétesis y busqueda de
resultados.

Asociado a ese método el paradigma positivista tiene muchas caracteristicas
que atn hoy son identificadas por estar enraizadas fuertemente en muchos campos
de saber principalmente en la educacién, como modelo en estos ultimos doscientos
anos.

5 O Trivium, l6gica, gramatica y retorica, abarcaba el ambito del lenguaje desarrollada por los
hombres desde el raciocinio l6gico-dialéctico hasta el método gramatical (entonacion, contacto
con poemas épicos, fabulas, texto de oradores, etc.). Ya el Quadrivium daba continuidad a esos
estudios, disponibilizando al estudiante herramientas para entender la organizacién del mundo
natural e la simbdlica de los numeros. Las formas geométricas, los calculos (teoremas, etc.)
de fenémenos del mundo fisico e astronémico, bien como el conocimiento de las siete notas
musicales, eran estudiados por las disciplinas del Quadrivium.

6 El concepto de Bildung (...) es, sin duda alguna, la idea mas importante del siglo XVIII y es
precisamente ese concepto que designa el elemento aglutinador de las ciencias del espiritu do
siglo XIX. (...) el concepto de Bildung torna evidente la profunda transformacién espiritual que
hizo del siglo de Goethe aun uno nuestro contemporaneo, al paso que el del Barroco nos sea hoy
como antigtiedad histérica. En esa época, los conceptos y términos decisivos con los cuales aun
hoy operamos adquieren su significado. (Apud BERMAN. Bildung et Bildungsroman, p. 141.)
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Algunas caracteristicas de ese paradigma facilmente identificada: usa el método
de las ciencias exactas como ya se menciond, confia demasiadamente en los numeros
por considerar que ellos representan o se aproximan mucho mas de la verdad, por
lo tanto, configuran fuente de seguridad y también consideran que nuestra acciéon
es neutra en la relacién con los otros.

Ese modelo también desarrolla una relacion denominada swjeto — objeto.
El sujeto siempre es activo (aquel que retine en si las condiciones de definir las
realidades) y el objeto pasivo que aguarda accién del sujeto. Aqui podriamos hacer
una aproximacién con el modelo de profesor tradicional y su educaciéon bancaria
que conforme a Paulo Freire objetiva a sus estudiantes como:

“vasijas”, en recipientes a ser “llenados” por el educador (..) en lugar de
comunicarse el profesor hace “comunicados” y depésitos que los estudiantes
reciben pacientemente, memorizan y repiten para guardarlos y archivarlos.
(FREIRE 2011, p.80-81 traduccion propia).

Prosigo con algunos otros ejemplos enraizados de esa matriz que refuerzan
la dependencia que enfrfa las relaciones en nombre de una potente idea de
neutralidad. Recuerdo que en mi infancia cuando el profesor pasaba asistencia el
N’ decia mi nombre, muchas veces decia el nimero de matricula. Comenzaba la
asistencia por el nimero 1 hasta el numero 30, por ejemplo. Pregunto a cada uno;
si eso no ocurrié con ustedes que estan leyendo este texto en este momento. St eso
ocurrié nos estamos identificando. En esa perspectiva el referido paradigma cree
que es mas facil evaluar un nimero que a una persona. Es de cierta manera la logica
que impera en las empresas.

Dudo o cuestiono quien no tiene o nunca tuvo como referencia en su vida un
nuamero. Fui vendedor de electrodoméstico mi numero era 501098, si no alcanzaba
la meta en las ventas, ya sabfa que era el proximo a ser despedido. Siempre me
cuestioné que es mucho mas facil cuantificar, es mucho mas facil medir y evaluar un
objeto. Pero es alli que surgen las preguntas centrales: ¢Quiénes somos? sSujetos u
objetos?

En esa misma perspectiva muchas veces me quedo pensando sobre nuestra
capacidad para evaluar a una persona. A veces parece que sSomos personas
trascendentales y metafisicas que conseguimos medir el momento exacto que un ser
humano es definido con un promedio de 59.9 y no 60.:Qué capacidad nosotros
tenemos de medir exactamente ese momento de 59? y aiin encontramos argumentos
y justificamos: si es 59.9, porque es el resultado de un proceso. Confieso que con
todos mis estudios aun no consigo llegar ni desarrollar mi capacidad de medir a través
de una logica de precision. El método positivista cuantifica.

Apuesto que cada uno de nosotros tenemos un nimero de matricula en la
némina del Ministerio, el mio es de 1562383, ese nimero es mi referencia como
docente en la universidad en que trabajo. Hace poco tempo atras, un profesor, que
vivié su vida entera en mi universidad y se jubil6 cierto dia fue a la biblioteca para
recordar sus viejos tempos, fue a uno de los estantes escogi6 varios libros y cuando
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fue a retirarlos la joven que atendi6 dijo: “Senor no puede llevar los libros pues su
numero de trabajador es inactivo”

Cuanta tristeza sintié ese profesor, pues por no estar activo no pudo leer los
libros. La sociedad positivista ide a las personas, cuantifica, diagnostica, y afirma que no
se trata de ninguna relacién que desarrolla subjetividad y que por tanto es neutra.

Ese paradigma formativo esta muy presente en el contexto educativo actual.
De modo general €l ofrece resultados, indices, juicios, cuantificaciones y dice que la
ciencia no desarrolla relaciones personales.

Augusto Comte, el creador del positivismo fue quien dividié el conocimiento
en disciplinas. Hasta el siglo XIX no habia disciplinas, pero si campos del saber. La
disciplinaridad nos separa y cada uno de nosotros queda especialista. Vemos la parte,
pero no vemos el todo. Eso dificulta nuestras relaciones en la escuela, dificulta
también las relaciones intersubjetivas:

Figura 1- Enfoque disciplinar

MATEMATICA
HISTORIA
GEOG RAFIA

=

REDACAO

FISICA

QUIMICA ! Lo que queremos evitar en
= ot nuestra practica educativa.
LITERATURA u .

Presento ahora, resultados de modelos epistemolégicos y pedagogicos
conforme Becker (1993), con sus consecuencias en las relaciones de ensefianza y de
aprendizajes. El primero tiene papeles claros, el profesor en la cima de la piramide
él es un sujeto, el estudiante abajo es el objeto y el medio no tiene importancia. En
este paradigma no necesito saber quiénes son mis estudiantes, de donde vienen,
pero es importante que los estudiantes bailen al son de la musica. E/ profesor es e/
sujeto y la pedagogia que resulta de ese proceso Tradicional — directiva se presenta
en la figura que se muestra a continuacion.
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Figura 2- Pedagogia Tradicional-Directiva

|
Estudiante

De acuerdo con el investigador brasilefio Saviani (1999), después del siglo
XVIII se desarrollé un modelo que apenas znwirtid los papeles en esa relacion. Por eso
en mi comprension, no basta apenas invertir los papeles en esa relacion, porque
apenas cambia la forma, pero las relaciones permanecen igual.

A partir de estudios de psicologfa de la educacion, del pensador Carl Rogers,
(1902-1987), hubo un cambio y se cre6 otro modelo que colocé al estudiante en
la cima o centro y de esa forma surgieron varios problemas como la indisciplina,
por ejemplo. El primer modelo era disciplinar y autoritario, el segundo modelo
coloca al estudiante en el centro y el profesor pasa a ser facilitador que queda apenas
acompafiando el proceso el proceso de aprendizaje, y el medio gana relevancia,
veamos a continuacion la lamina.
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Figura 3- Pedagogia Liberal no directiva.
MMl SaS s

Ese cambio trae algunas consecuencias y apenas una inversion. Esta inversion
coloca el estudiante como centro del proceso de aprendizaje, en cuanto al docente
asume el papel de facilitador, quien se coloca como observador de la interaccion
del estudiante con el medio, de esa forma, el medio es preparado por el docente
para facilitar al nifio el acceso a los saberes y hecha esta preparacion el docente se
abstrae de interferir. En estas relaciones solo cambian los papeles y ayuda a que se
mantenga el proceso piramidal de aprendizaje.

DOS DESAFIOS: LA PERSPECTIVA PROGRESISTA
PROBLEMATIZADORA

Defiendo, a partir de estudios diversos, principalmente de horizonte
materialista histérico, otra manera de aprendizaje, donde la piramide pueda ser
sustituida por un proceso dindmico de intercambio de conocimientos, con un enfoque critico
interactivo con la realidad y este es circular.

Se trata de una pedagogia que no trabaja con la idea de centro, pero si con la
idea de dinamismo del proceso, es circular porque considera que ahora e/ fema generador
surge del medio, ahora surge de los estudiantes y ahora de los docentes. Por ejemplo:

Usted pasa la tarde del domingo preparando su clase, llega el lunes a su
comunidad y los estudiantes no quieren hablar del asunto que lleva, ellos quieren
hablar de un pleito que acontecié en la comunidad. Ese momento puede ser
muy especial o de decepcion. De decepcion porque usted paséd una tarde entera
planeando y ellos no quieren hablar de eso. Sin embargo puede ser un momento
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propicio para trabajar lo que el MINED nos provocé al pensar en el contexto del
foro internacional: que pensemos en una oportunidad de trabajar valores, trabajar
actitudes, tomar aquella situacion y transformar en una oportunidad de aprendizaje.
En vez de negar y decir. “No fue para eso que me preparé” y con esta actitud
perdimos muchas oportunidades de aprendizajes.

En la figura 4 presento la Pedagogia Dialéctica relacional

Figura 4 -Pedagogia Dialéctica Relacional

Pedagogia Dialética Relacional

Paulo Freire desarroll6 sumétodo, su epistemologia a partir de zemzas generadores.
El expone que ahora el tema generador surge del medio, ahora del profesor y
ahora del estudiante. Nuestro gran desafio es transformar /a femdtica generadora y un
proceso de investigacion, porque el tema generador exige interés y consecuentemente
desarrollado.

¢Qué es un tema generador? “un universo minimo tematico” (Freire, 2005,
p.101), sdonde surgen los temas generadores? “Sera a partir de la situacion presente,
existencial concreta, reflexionando el conjunto de aspiraciones del Pueblo o de la

comunidad, que podemos organizar el contenido programatico de la educacién o
de la accion politica” (FREIRE, 2005, p. 100).

El tema generador es traido por los estudiantes y por los docentes o puede
surgir del medio. Freire sugiere una buisqueda tematica en contextos concretos:
“el momento de ese buscar es que el didlogo de la educaciéon como practica de
la libertad” (Freire, 2005, p.101) esa investigacion implica necesariamente una
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metodologia que no puede contradecir el didlogo de la educacién libertadora, por
tanto debe ser dialégica respetando los diferentes sujetos, Freire cree que no se
trata de tener en los hombres objetos de investigacion, pero si una comprension
de mundo y lenguaje donde se encuentran insertados e involucrados con sus temas
generadores.

Otro desafio de la formaciéon docente segun Morin (2007), un gran pensador,
nuestro gran desafio es buscar una formaciéon que contemple visiones globalizantes
sin olvidar nuestra relaciéon de pertenecen a los contextos practicos de nuestro
mundo de la vida. Pensar globalmente es hacer globalmente. En ese sentido es muy valido
su invitacion. “pensar globalmente es lo que nos permite una reflexion local. Sin
embargo, un abordaje mas amplio, que contemple el todo, esta fragmentado con la
hiperespecializacion de los saberes promovidos por la ensefianza” (MORIN, 2007,

p. 97)

Creo que, buscando en nuestras memorias, muchos recuerdan como eran
las clases de los estudios sociales cuando aprendiamos el estudio sobre el universo.
Investigdbamos galaxias, planetas, continentes, paises y estados, pero nunca llegamos a
hablar de nuestro lugar, nuestras memorias en ellas guardadas y apagados por filas y
masacrados por el silencio, nos tornabamos apenas oyentes de una historia que no
era nuestra, sin oportunidad de manifestar lo que de hecho nos gustaria descubrir.
Lo que proponemos con los temas generadores.

Lo que proponemos con temas generadores, como Docente -
problematizador, es partir del lugar, al final “nuestra comunidad es mayor que el
mundo” (BARROS, 2010). Hay un ejemplo en mi ciudad Rio Grande del sur- RS,
que es una ciudad costera y tiene problemas sobre la relacién del cuidado con las
dunas del mar. Una organizaciéon cre6 un proyecto maravilloso de aprendizaje
dirigido a la educacién ambiental que parte del lugar. El proyecto, olas que te quiero
mar parte de un lugar “Balneario Casino”, para pensar y establecer perspectivas
globales. Serfa como, por ejemplo, discutir a partir de la realidad del caribe
nicaragiiense o desde cada uno de nuestros contextos, como fue contemplado
en este foro. Alin en los desafios considero que tenemos que luchar para superar
nuestra forma de construir aprendizajes a partir de visiones estrechas y encogidas
que tienen como fin la llamada superespecializaciéon. Morin en su obra Ciencia y
Consciencia (2005) afirma que la superespecializaciénes una miopia intelectual.
Nos convertimos tan especialista, pero manifestamos grandes dificultades cuando
N0 acercarnos a NUEstros pares.

Otro gran desafio consiste en retornaren el proceso de aprendizaje), las
cuestiones fundamentales que el curriculo no viene contemplando, por ejemplo:
lo que significa ser humano, afectividad, amor, respeto, antoestima, son preguntas basicas no
tematizados en nuestras practicas educativas. Tuve una experiencia de escucha en la
Educacion de Jovenes y Adultos y preguntamos a los protagonistas que es lo que
ellos mas gustan después de haber culminado su afio. Ellos respondieron que gustan
de muchas cosas, preferencialmente de aquel momento entre cinco o diez minutos,
que la maestra detenia su clase y los escuchaba y conversaba con ellos. Después de
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esa escucha me cuestioné sobre cuanto tempo invertimos en contenido, porque
tenemos que vencer el contenido sin dejar tempo para escuchar. Otras veces el
estudiante nos pide la palabra ;Puedo hablar con usted? Y respondemos “yo tengo
un minuto para Usted”. Pensar Educacion integral propone la escucha como condicion de
didlogo. Paulo Freire nos ensefia que no es hablando que nosotros aprendemos, pero
es escuchando.

Otro desafio muy especial es buscar la formacion integral del estudiante. Yo
veo eso en la propuesta del Ministerio de Educacion de Nicaragua en cuanto horizonte
deseado permanentemente. Una Educacion que trabaje con valores, ética, estética,
politica y religion. Creo en esa perspectiva por considerar que la formaciéon en esa
perspectiva por considerar que la formacién que nos ofrecen es muy limitada.
Entonces, ese es un desafio que debe ser permanente, /a formacion integral. El
contexto del III foro internacional tuvo la oportunidad de escuchar de un educador
que hablé en el salon de clase donde participé en las mesas de trabajo grupales “QOue
es necesario tener amor en el acto educativo” el amor es una condicion fundamental.

Otro desafio para que podamos tener una zunovacion pedagigica y que sea de
hecho creativa y progresista, consiste en reconocer que la realidad es plural y diversa.
Al recordar la ensefianza como paradigma tradicional positivista recordamos
que tenfamos un grupo con un unico método y en aquel contexto y momento,
comprendiamos que todos los estudiantes eran iguales. Ahora, nuestro gran
desafio consiste en reconocer que nuestro grupo de estudiantes es plural y diverso.
Y solamente eso para un docente positivista ya genera una crisis, principalmente,
porque cada estudiante es una diferencia. ;Cémo ser educador reconociendo estas
diferencias? Este desafio se torné mayor aun cuando recibimos en nuestra aula un
estudiante con discapacidad. Se trata de otro aprendizaje para nosotros y también
para un grupo entero.

Entonces, pensar la Educaciéon en un contexto actual tenemos el desafio de
reconocet, por ejemplo, que yo no puedo construir una propuesta educativa a partir
de una unica idea de familia. Aquella tradicional, padre, madre e hijos. Calma no
se asusten. Tenemos que hablar de las familias a partir de una vision plural. En mi ciudad,
no existe una escuela publica que celebre el dia del padre, ni dia de las madres.
Celebramos el dia de la familia. Eso porque cambi6 la configuracién de la familia
ahora el nifio vive solo con un miembro de la familia, o con su abuelita, o con su
tia; entonces en el paradigma tradicional los nifios se sentfan muy mal porque en el
dfa de los padres mucho de ellos no los tenfan presente. A consecuencia de eso fue
una alteracioén en los documentos pedagogicos cuando hablamos de familias de dia
de la familia, porque existen muchas configuraciones familiares. No voy a entrar aquien
la discusion de género, que es fundamental para el reconocimiento de la diversidad
que tiene mi aula. Creo que no habra mas que cerrar los ojos para darnos cuenta,
que la realidad es plural.

Otro asunto o desafio, ya expuesto por los expertos que me antecedieron
es la importancia de valorar los contextos y de los diferentes lenguajes que en ¢l
existen. Quedo pensando en la riqueza y tuve la oportunidad de conocer /z diversidad
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lingiistica y cultural del Caribe nicaragiense, pues debe ser muy especial ser Docente en
ese contexto. Conoci a un docente de la Costa Caribe que habla seis idiomas. Pienso
cuanto potencial hay en ese contexto favorecido por capital cultural lingtistico.
Ese mismo docente me pregunté lo que significa para su pueblo la expresion de
Innovacion. También reflexiond sobre como decir a sus estudiantes este significado.
Eso me recuerda a lo que Paulo Freire afirmo “ensefiar exige un profundo respeto
a los saberes y la cultura de mis estudiantes”

Otro cambio y desafio fundamental es que no podemos trabajar en el siglo
XXI la perspectiva anunciada que establece relacion sujeto — objeto. Teniendo como
fin superar esa querella defendemos las relaciones intersubjetivas. Por ejemplo.
Orienté una investigacion a un estudiante de maestria durante dos afios, quien
trabaj6 con lenguaje en circulos de conversaciones en la educacién infantil. Muchas
veces los padres que iban a buscar a sus hijos a la escuela le preguntaban. ;Qué
esta haciendo? Ellos no tienen nada que decir para quedar sentado en circulos. Sin
embargo, el trabajo fue muy enriquecedor por la cantidad y calidad de informaciones
sobre el lenguaje infantil que surgi6 de esa practica.

En otra ocasion tuve acceso a una investigacion sobre aprendizajes infantiles
en los momentos de soledad. Ese estudio demostré que los nifios en sus relaciones
cotidianas presentan, discuten y resuelven problemas. También crean consensos
colectivos, todas las veces que los nifios estaban en proceso de resolver el problema,
llegaba un adulto y acababa con la negociacion y el entendimiento que alli estaba
siendo construido. Eso ocurre muchas veces por el hecho de que el adulto (que
se concibe como sujeto) ignora las potencialidades lingtisticas y creatividad de los
nifios y nifias que también son sujetos.

Aun en los desafios he realizado estudios en el campo de la filosofia,
principalmente del filésofo Habermas (1999), que definiendo la existencia de un
nuevo paradigma denominado post metaffsico sugiere que debemos de pensar
en la superacion de la relacion distante entre #eoria y prdctica. El considera que mi
teorfa ya tiene una practica; ejemplo. Yo digo a mis estudiantes que prometo que
desarrollaré una clase especial. Ellos ya imaginan la acciéon. Discurso y practica
estan muy proximos.

Otro desafio nos invita a pensar seriamente sobre quiénes son los sujetos que
nosotros estamos educando. Percibi que el Pueblo de Nicaragua es muy religioso.
En este sentido, como educador puedo o no creer lo que veo y percibo de las
manifestaciones religiosas. Mi obligacién es respetar y reconocer que para €sos
nifios que educo la dimension religiosa es fundamental y que posee mucho sentido
en sus vidas.
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Desarrollé un estudio en Brasil denominado Ecologia Cosmocena,la redefinicion
del espacio humano como un set bigpsicossocioambiespiritnal. Eso consiste en
considerar que somos seres con multiples dimensiones y ese ser que Usted esta
educando, también su alma. Por tanto, el acto educativo moviliza toda la vida y
esto significa pensar en educacion integral. 1.os modelos de ensefianza tradicional nos
fragmentan, pero tenemos desafios de pensar el ser de manera integral. L.o que
implica que nuestro compromiso como educadores debe de ser mayor.

Por eso en mi exposicion el primer dia del foro recordé el compromiso de
educar a partir de la constatacion que mi presencia y la presencia de los docentes
jamas pasa desapercibida frente a nuestros estudiantes. Y ella ayuda o desayuda en
la formacién y en su vida. Qué compromiso, que responsabilidades tenemos. Pero
también que desafio y que oportunidad.

PALABRAS FINALES

El ejercicio de pensar el tiempo, de pensar la técnica, de pensar el conocimiento
de cuanto se conoce, de pensar el que de las cosas, el para qué, el cémo, en
favor de qué, de quién en contra de que, o en contra de quién son exigencias
fundamentales de una Educacién democratica a la altura de los desafios de
nuestros tempos.(FREIRE, 2000, p. 102).

En el momento en que escribo este texto cargado de reflexiones vy
problematizaciones mi mente viaja hasta mi lugar, mi pafs, donde se vive un tiempo
donde la reflexién sobre el propio tiempo es necesaria, conviene resaltar que en
mi pais muchos docentes después de haber vividos muchos avances y muchas
practicas progresistas cargadas de sentidos y de transformacion social dirigida a la
emancipacion, tenemos que convivir tragicamente con una situaciéon de golpe que
utiliza estrategias que buscan limitarlos. A constitucion los describo:

* El movimiento Escuela Sin Partido, que intenta cohibir cualquier
manifestacion de formacion critica y politica en la escuela, es antagénico y
limitador de potencialidades educativas. Cuando Freire retorné del exilio,
¢l afirmaba que era necesario después de la dictadura que teniamos que
reaprender el pafs. Consideramos que después del reciente golpe vivido en
Brasil es necesario que estudiemos una vez, mas esa cara de opresor. Se
hace necesario el ejercicio de dos categorias promovidas por el didlogo:
reaprender y resistit. En ese contexto actualmente en nuestro pais nos
esforzamos en demostrar que eso es posible, a fin de vencer cualquier
tentativa de subordinacién. Vivimos un tiempo en que conocemos bien las
marcas de ser oprimido, restudiemos la Pedagogia del opresor que podamos
dialogar en contra de la escuela sin partido fundamentada en la “Ley de la

7 Utllizaré partir de ahora a palabra bigpsicossocioambiespiritnal aun no registrado en los diccionarios
considerando que expresa una comprension cosmocena de aquello que constituye la humanidad.
Por eso juntarlos em uma sola terminologia agrega las dimensiones bioldgicas, psicologica,
sociologica, ambientales e espirituales.
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Mordaza”. Estos elementos refuerzan que el pensamiento de Paulo Freire,
a veinte afios de su transito a la inmortalidad, nos sirve como referencia
para una pedagogia de la contra marcha como Capacidad de Resistencia
en los actuales tiempos de nuestro Brasil.

* Las politicas neoliberales direccionadas de los Estados Unidos de América
poseen un gran impacto en el encogimiento de las garantias conquistadas
en los dltimos afios tanto en el ofrecimiento de nuevas directrices que
interfieren directamenteen las politicas educativas.

* Brasil vive una fusion de acuerdos, directrices, resoluciones y pardmetros curriculares
que estan insertas en un amplio movimiento de reformas neoliberales
que vienen siendo desarrolladas en América Latina y poseen como eje
expandirlas en la educacién primaria.

* Uso de campanias, legislaciones y libro diddctico como instrumento de inhibiciéon
y despolitizacion del quehacer pedagogico;

Diferente a eso la experiencia que presencié por el Gobierno de Nicaragua
cargada de protagonismo, demuestra que en este momento este Pafs tiene una
gran democracia y tiene una propuesta de Educacion asociada con un proyecto de
nacion en la busqueda de ampliaciéon de derechos dentro de ellos “La educacion”
estos momentos presentan fuertes indicadores de una educacién problematizadora
— libertadora y por consecuencia humanizadora.

Quiero reforzar que esa experiencia con gran protagonismo sirve de
referencia positiva y de orientacion para tantas naciones que cayeron en el canto de
la sirena de la 16gica neoliberal. En ese sentido 20 afios después su muerte de Paulo
Freire revive en tierras nicaraglienses.
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