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Resumo: Este artigo tematiza a performance dos alunos no ENEM em questées que abordem, no
Eixo das Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, habilidades referentes a capacidade de analisar os
contextos de aplica¢io da lingua portuguesa em uso. Por conta disso, parte-se da seguinte indagagio:
como os participantes do ENEM desenvolvem-se frente a questoes que envolvam habilidades de
identificacdo, relagio e reconhecimento dos usos da lingua em diversificados contextos de aplicacao?
Objetiva-se, assim, investigar o desempenho discente no exame de avaliagio de maior destaque
nacional. Metodologicamente, realizou-se um estudo do Relatério Pedagégico do ENEM em suas
ponderagdes diante dos resultados identificados, de modo particular, nas questdes com propostas
de andlise linguistica. O aporte tedrico subjacente a este trabalho encontra respaldo em Marcondes
(2010); Geraldi (2001); Luft (2009); Perini (2009); e Suassuna (2012).
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LINGUISTIC ANALYSIS IN FOCUS: STUDY ON THE
PERFORMANCE OF STUDENTS IN THE ENEM IN MATTERS
CONCERNING THE USE OF THE BREAST LANGUAGE

Abstract: This article discusses the students’ performance in ENEM in questions that address, in the
axis of Languages, Codes and their Technologies, abilities related to the ability to analyze the contexts
of application of the Portuguese language in use. As a result, the following question emerges: how
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do ENEM participants deal with issues involving the identification, relationship and recognition
of language uses in a variety of application contexts? The aim of this study is to investigate student
performance in the most important national assessment exam. Methodologically, a study of the
ENEM Pedagogical Report was carried out in its consideration of the results identified, particularly
in the questions with proposals for linguistic analysis. The theoretical contribution that undetlies this
work is supported by Marcondes (2010); Geraldi (2001); Luft (2009); Perini (2009); and Suassuna
(2012).
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INTRODUCAO

Este estudo tem como tematica o desempenho de candidatos no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) diante de questdes que exigem uma postura
analitica quanto ao uso da lingua em situagdes comunicativas especificas.

Diante disso, parte-se do seguinte questionamento motivador da pesquisa:
como os participantes do ENEM desenvolvem-se frente a questoes que envolvam
habilidades de identificacao, relacao e reconhecimento dos usos da lingua em
diversificados contextos de aplicagao?

Para tanto, dentre os objetivos deste trabalho, pretende-se analisar as
consideragdes dispostas no Relatério Pedagdgico do ENEM acerca da composi¢ao
metodologica das questdes do exame, os objetivos propostos e os resultados
obtidos; bem como verificar o desempenho dos participantes especificamente nas
questdes que requerem habilidades de analise linguistica diante das praticas de uso
linguistico; e, por fim, argumentar em favor do ensino da abordagem gramatical de
AL, amplamente recomendada por Geraldi (2001), como alternativa mais eficaz de
se desenvolver nos alunos posicionamentos critico-reflexivos durante o processo
de aprendizagem em Lingua Portuguesa.

Metodologicamente, esta pesquisa realiza uma analise de dados e informagdes
dispostas no Relatério Pedagogico do ENEM, no periodo referente ao ano de
2008, 2009 e 2010, de questoes relacionadas a Competéncia I, em sua habilidade 0,
no exame referente ao ano de 2008 e a Competéncia 08, em sua habilidade H20,
nos exames de 2009 e 2010. Em outra etapa, utiliza-se uma pesquisa qualitativa,
de cunho bibliografico, respaldada teoricamente em Marcondes (2010); Geraldi
(2001); Luft (2009); Perini (2009); e Suassuna (2012).

O estudo realizado neste artigo faz-se, portanto, necessario, uma vez que a
analise dos dados e informagdes provenientes do desempenho dos alunos, permite-
nos verificar, através de casos concretos, situagoes em que se possam (re)pensar as
metodologias de ensino de Lingua Portuguesa perante as novas perspectivas para o
ensino gramatical.
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1 Referéncias e objetivos para a drea de Linguagens, Cédigos e suas
tecnologias: competéncias e habilidades linguisticas avaliadas pelo Exame

Nacional do Ensino Médio

O ENEM surgiu na década de 1990, a fim de mensurar a qualidade do ensino
publico brasileiro, a partir da avaliacao sistematica das habilidades e competéncias
aprimoradas pelo aluno durante a sua permanéncia da Educa¢ao Basica. Este exame
avaliativo foi elaborado a partir da Lei De Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, na
qual, entre outros objetivos, designa a compreensao e dominio de fundamentos
cientifico-tecnoldgicos e linguisticos, a fim de que o discente saiba relacionar a teoria
apreendida durante os anos escolares, aplicando-a em seu cotidiano, e finalmente
instituido em 1998, pela Portaria Ministerial n° 438, de 28 de maio de 1998.

De 1998 a 2008, o ENEM foi constituido por uma prova de 63 questdes
objetivas e por uma proposta de redagao, realizadas em um unico dia de prova.
Neste modelo de avaliagdo, pretendia-se aferir a capacidade cognitiva do aluno no
que se diz a respeito a resolu¢ao de problemas cotidianos e a leitura do mundo,
portanto, possufa um carater interdisciplinar e contextualizado, de acordo com os
preceitos educacionais de documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais, no qual é proposto, em nivel de Ensino Médio:

A formacdo geral, em oposicdo a formacdo especifica; o desenvolvimento
de capacidades de pesquisar, buscar informagdes, analisa-las e seleciona-las;
a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de
memorizag¢do. SAo estes os principios mais gerais que orientam a reformulagdo

curricular do Ensino Médio e que se expressam na nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio — Lei 9.394/96. (BRASIL, 2000, p. 5-6)

O método de avaliagio desta prova baseava-se na analise de cinco
competéncias, consideradas comuns a todas as areas cognitivas a serem aferidas
pelo exame. Dentre elas, destaca-se a competéncia I, na qual se diz a respeito ao
dominio linguistico.

Nesta competéncia, era avaliada a capacidade do discente em utilizar a Lingua
Portuguesa em sua producao textual de forma coesa e coerente, argumentando
a favor ou nao do tema apresentado pelo exame. No que se diz a respeito das
questdoes que envolvem a leitura, espera-se que o aluno saiba interpretar os
diferentes problemas enunciados e retirar deles informagdes que sejam uteis na
obtencdo da resposta. Além da leitura eficaz de textos escritos, também ¢ avaliada a
capacidade do estudante em interpretar outros meios de expressao linguistica, tais
como graficos, imagens, charges, etc:

O dominio de linguagens implica um sujeito competente como leitor
do mundo, ou seja, capaz de realizar leituras compreensivas de textos que
se expressam por diferentes estilos de comunicacio, ou que combinem
conteudos escritos com imagens, “charges”, figuras, desenhos, graficos etc.
Da mesma forma, essa leitura compreensiva implica atribuir significados as
formas de linguagem que sdo apropriadas a cada dominio de conhecimento,
interpretando seus conteudos. Ler e interpretar significa atribuir significado

a algo, apropriar-se de um texto, estabelecendo relagdes entre suas partes e
tratando-as como elementos de um mesmo sistema. (BRASIL, 2008, p. 56)
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A competéncia I possufa esta caracteristica abrangente, pois, segundo
a matriz que a formava, o individuo que se submetia a fazer o ENEM para ter
sua habilidade linguistica considerada como eficaz, deveria mostrar dominio em
compreender nao somente a Lingua Portuguesa, mas as diversas linguagens que
estruturam as atividades pedagogicas no ensino escolar, tais como a linguagem
matematica, linguagem cientifica, etc.

O participante deve, portanto, demonstrar, concomitantemente, possuir
instrumental de comunicago e expressio adequado, tanto para a compreensao
de um problema matematico quanto para a descri¢io de um processo fisico,
quimico ou bioldgico e, mesmo, para a percep¢io das transformacoes de
espaco/ tempo da histotia, da geografia e da literatura. (BRASIL, 2008, p. 55)

Além da divisao em competéncias, o ENEM era averiguado, de forma mais
especifica, segundo vinte e uma habilidades distintas. Dentre tais, a habilidade 6 era
a responsavel por nortear a avaliagao da capacidade do candidato em analisar as
funcoes da linguagem, de acordo com a variedade linguistica e o contexto no qual
determinado enunciado fora produzido.

A partir de 2009, o ENEM sofreu algumas modificagdes, como o aumento
de 63 para 180 questoes, divididas em dois dias de prova, e a inclusdo de um
exame de proficiéncia em uma segunda lingua — Inglesa ou Espanhola -, escolhida
pelo participante no ato de sua inscrigdao. Reestruturou-se, também, o modelo de
avaliagdo por competéncias. As cinco competéncias passaram a ser chamadas de
eixos cognitivos. Estes eixos dividem-se, agora, em nove competéncias que, ao
total, encerram em si trinta habilidades.

Dentre as nove competéncias, a oitava avalia a aptidao do participante em
compreender e produzir textos em sua lingua materna, sejam estes orais ou escritos
em diferentes géneros textuais, adequando-os ao seu meio de veiculagdo e aos seus
receptores. Esta competéncia engloba trés habilidades. Sao elas:

H25 — Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que
singularizam as variedades lingufsticas sociais, regionais e de registro.

H26 — Relacionar as variedades linguisticas a situagdes especificas de uso
social.

H27 — Reconhecer os usos da norma padrio da lingua portuguesa nas
diferentes situa¢oes de comunicagdo. (BRASIL, 2009, p. 20)

Marcondes et al (2010, p. 13) apontam que, a0 manusear textos de circulagao
social, o usuario da lingua deve examina-los ndo somente a partir de um prisma
metalinguistico, atentando a sua estrutura sintatica e aos termos utilizados, como
também — e mais importante — examinar os fatores extralinguisticos que os formam,
tais como os valores embutidos na mensagem, seus interlocutores, os intertextos,
o meio no qual o texto foi concebido, a forma de comunicacio empregada, dentre
outros. Ainda segundo a autora, ler e produzir textos, antes que um trabalho
técnico, ¢ interagir socialmente enquanto cidadio, visto que todo texto que circula
no meio social, nao se limita a compreensao dos demais, mas produz consequéncias
imediatas aqueles com os quais interage.
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Estas habilidades constituem-se, deste modo, como importantes condutas a
serem alcangadas pelo usudrio da lingua, a fim de se averiguar sua capacidade de
exercer sua cidadania através das praticas linguisticas, agindo de modo consciente e
contextualizado com a diversidade de situacoes e necessidades comuns ao cotidiano
de uso da lingua. Assim sendo, este estudo atém-se, na préxima se¢do, a analisar
o desempenho dos participantes do ENEM nas questdes que exigem habilidades
referentes a competéncia de area nimero 08.

2 Anilise dos resultados obtidos pelos participantes do ENEM em questoes
relativas a Competéncia de drea 08

A metodologia de avaliacio do ENEM 2008, como elucidado na se¢iao
anterior, tem por critério a observacio de cinco competéncias. Entre elas, a
Competéncia I que, além de verificar o dominio da norma culta da Lingua
Portuguesa em sua modalidade escrita, avalia a adequagao do discurso em relacao
ao contexto de interlocu¢ao. Esta competéncia subdivide-se em quatro critérios,
também denominados niveis nos quais o participante poderia estar inserido. Sao
eles:

Demonstra conhecimento precario da norma culta: inadequagao na escolha da
variedade linguistica, graves e frequentes desvios gramaticais e transgressoes
inaceitaveis das convencoes da esctita

Demonstra conhecimento razoavel da norma culta: problemas na escolha da
variedade linguistica; desvios gramaticais e transgressdes das convengbes da
escrita pouco aceitaveis nessa etapa da escolaridade.

Demonstra bom dominio da norma culta (ainda que com pontuais desvios
gramaticais ou transgresses pontuais das convengdes da escrita).
Demonstra muito bom dominio da norma culta (ainda que com um ou outro
deslize relativo a2 norma gramatical ou as convengdes da escrita). (BRASIL,
2002, p. 122).

No ENEM aplicado em 2008, 53,46% dos participantes obtiveram nota
igual ou menor que 40 pontos, logo, o desempenho foi considerado insuficiente a
regular, segundo o critério do exame. Dentre os 100% dos participantes, 41,45%
teve desempenho regular a bom, obtendo nota entre 40 e 70 pontos. Apenas 5,09%
das provas avaliadas foram consideradas boas a excelentes, com notas maiores que
70 na Competéncia I. A nota média dos participantes nesta competéncia foi 36,30.

Em geral, a performance dos candidatos foi abaixo da média, sendo
conceituada como insuficiente a regular. De acordo com niveis estipulados para
a avaliacio da Competéncia I, os candidatos se encaixam no perfil do nivel I,
apresentando dificuldade em relagao a adequagao do registro, a norma gramatical e
as convengoes na escrita.

Dentre as habilidades incluidas nesta competéncia, destaca-se a habilidade
0, a qual avalia se o candidato, tendo por base a leitura de um texto, é capaz de
“analisar as fun¢oes da linguagem, identificar marcas de variantes linguisticas de
natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e explorar as relagcdes entre
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as linguagens coloquial e formal” (BRASIL, 2008, p. 53). As questdes elaboradas a
fim de verificar tal capacidade do participante foram as questoes 2, 13, 14.

Na questdo nimero 2, considerada dificil, apés a leitura de “A Ema”, o
participante deveria assinalar qual linguagem fora empregada no texto. Neste
quesito, 22% acertaram a questdo ao escolher a alternativa B, afirmando que a
linguagem empregada era formal. J4 29% dos candidatos escolheu a alternativa A, e
28% a D. As duas alternativas dizem respeito ao termo Cat uxu, afirmando que este
¢ um registro de um regionalismo indigena e uma palavra do vocabulario informal,
respectivamente.

Aszinale a opglo corola a respeoito da linguagem emprogada ne lexto A Ema.

A palavra Cut'uxy & um regionalismo utilizado pelas populagdes proximas &s aldelas
indigenas.

O autor se expressa em linguagem formal em fodos os pericdos do texto.

A auséncia da palavra Ema no inicio do poriodo E limitada (...)" caractoriza registro

oral.
A palavra Cif'uxy estd destacada em ithlico porque integra o vocabulario da
linguagem informal.

Mo texto, predomina a linguagem coloquial porque ok consta de um almanagque.

L a c 1] E
[+ [T (] [T ] i

Hatiliclacdo &

Fonte: Relatério Pedagdgico do ENEM (2008-2010)

Na questao numero 13, os candidatos deveriam identificar o intetlocutor do
eu-lirico de um soneto de Claudio Manuel da Costa. O verso contido na letra A,
escolhida por 33%, explicitava a resposta, pois nele esta presente o vocativo “6”, que
indica a fungao conotativa da linguagem e estabelece relacao direta com o interlocutor,
no caso “os montes”. 28% escolheram a letra B ou C, demonstrando confusio em

reconhecer e diferenciar o interlocutor das informacgdes direcionadas a ele.

13

Assinale a opcéo que apresenta um verso do soneto de Claudio Manoel da Costa
em que o poeta se dirige ac seu interlocutor.

“Torno a ver-vos, & montes; o destino™ (k1)

“Aqui estou entre Almendro, entre Corino,” (1 5)
“0s meus fiéis, meus doces companheiros,” (v 8)
“Vendo corfrer 08 miseros vaqueiros” (v.7)

“Que, da Cidade, o lisonjeiro encanto,” (k11)

ocoom@>

" PERCENTUAIS DE RESPOSTA
c

D E
033 oz8 oz8 .08 o4
Habildado &

Fonte: Relatério Pedagogico do ENEM (2008-2010)
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Na questio numero 14, era preciso delimitar o trecho da charge que
apresentava linguagem coloquial. 48% dos participantes acertaram ao escolher a
alternativa A, reconhecendo a informalidade na reducido da forma verbal “esta”
para “td” e no uso da giria “legal”. 20% escolheram a letra B, possivelmente
confundindo a expressao “os seus chifres cairdo” com marcas da coloquialidade.

I 1a

l_ﬂ"“ = - v xt
d.mhfw.wqﬂ-:mm-l ol ST o -'.".'“‘
2 |

—— T e I o N oy

Ol Burpoams. O malgs o Fagin, & hanrivel, v 2 LEPR pochet, o S5 oo sosgieodss|

Assinale o trecho do didlogo que apresenta um registro informal, ou cologuial, da
linguagem.

“Té bagal, eapartinho! Onde 6 que voob eatova?!”

“E lormnbrg-se: 0 vocd disser uma mentira, os seus chifres cainiol™

“Esiou atrasado porque ajudel uma velhinha a ptravessar a ua,.,”

*...0 la me deu um anel MAgco que me levou & um Mesouwmn”

“mas bandidos o roubaram @ os persagul até a Eiépla, onde um dragio...”

| PEACENTUALS DO AESPOSTA |
L] B c [i] E
X ] [F ] ann [T S}
bty &

meooms

Fonte: Relatério Pedagdgico do ENEM (2008-2010)

Em numeros inteiros, 899.516 participantes obtiveram 0 acertos nas questdes
relacionadas a habilidade 6. 665.529 dos candidatos acertaram duas questdes. A
maioria, 1.185.84 candidatos, acertaram somente uma questao, enquanto apenas
169.669 obtiveram trés acertos.

As questOes observadas, apesar de serem consideradas de dificuldades média
e alta, tendo em vista o numero de acertos obtidos, ndo sio questionamentos
que requerem do wusuario grandes conhecimentos metalinguisticos. Sao
questionamentos que envolvem, em primazia, a capacidade de observar a lingua
em seu funcionamento cotidiano, identificando o grau de formalidade e os sujeitos
envolvidos em um meio de veiculacio de informacgdes, no caso o texto escrito. Esta
¢ um tipo de pratica a qual o individuo exerce desde a tenra idade, em sua interagao
em sociedade e, mesmo assim, a0 averiguar os percentuais da habilidade 6, percebe-
se que os candidatos se mostram inconscientes em relagao ao uso da lingua. Logo,
mesmo que eles usem naturalmente tais registros no dia-a-dia, ainda nao tomaram
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ciéncia do estido fazendo, sendo demonstrado tal desconhecimento no rendimento
nas questoes 2, 13 e 14.

A partir de 2009, houve modificagdes na matriz de referéncia avaliativa do
ENEM. As areas foram divididas em eixos cognitivos, o qual o eixo I concerne
as questoes da linguagem. Estes eixos subdividem-se em competéncias. Dentre
estas, a de numero oito concerne a Lingua Portuguesa, concebendo-a como
“lingua materna, geradora de significagdo e integradora da organizagdo do mundo
e da propria identidade” (BRASIL, 2010, p. 20). A competéncia 8 engloba trés
habilidades, das quais destaca-se a habilidade 26, que norteia a avaliagio do
candidato em relacionar diferentes variedades linguisticas e seus contextos de uso.

A questao 92 foi escolhida, pelos autores do relatério pedagdgico do
ENEM 2009-2010, para contextualizar a habilidade 26. Neste item, é abordada
a variagao linguistica empregada em uma determinada situa¢ado comunicacional:
uma conversa entre um gerente de banco e seu cliente. Em primeiro instante, visto
o grau de relacionamento entre prestador de servico e beneficiario, caracterizado
normalmente por um razoavel nivel de cordialidade, espera-se que a variedade
empregada seja a padrdo, culta. Porém, bruscamente, a conversa entre as duas
personagens adquire um tom de informalidade devido a proximidade afetiva entre
elas, que ao par do dialogo, descobriram que além de serem parceiras de trabalho,
eram amigas intimas.

2.2.1.9 Habilidade 28 - Relacionar as varedades Enguisticas a situagdos sspecificas
di uso social

Garons — Boa tarde. Em que su poisd Sudd-la?

Chente = Esioy inieressado em ANanCismenio pars Compra
o0 vecukn

Gerarla = Mis dapoenod do vidus modabdedes de cnbdng
D Sanhor & RosD chert T

Chente = Sou Mo César Fondowra, tembém sou
funconing oo BEso

Gomwanie = Julinho, & vook, cem? Ago & 0 Helenad Cb & . g
am Benadia? Ponisi gub wooh ndl (vekie N BORNZE o8 R L ML
eeridndss’ Pasid 8gu pca P COMmBradr QoM ma

T i s e s s

Mo representsclo e0a da conversa inisfoneca entre &
ENENSE OO DaNCD & O Chents, ODRGTE-28 Ul & Ml OF
ale da geednie dcn aBerada oe repenie diads

0 b sdeguacks de sua fals
sdracldnrada pale altmatdada

O 4 incative do dismie am S EpERENEN  GOMO

Surcionde B0 banco

B B30 3 BeTEGE MBTET NERSSD & Libeiknss (Wnal

D

& misTedade lomada pefc chemie 0 femecer e nome

COIMpietn.

B3 S iretesse profasonal am Raknlr & veicus S8

hda B

DO DOfF LT BTRGeD

M e g s

Fonte: Relatério Pedagdgico do ENEM (2008-2010)

Era esperado que os candidatos tivessem este nivel de percepcio e, por meio
desta conclusio, escolhessem a alternativa A. Os candidatos de proficiéncia mais
alta, entre aproximadamente 500 a 900, foram assertivos em suas escolhas, contudo,
para aqueles situados entre 300 e 500 na escala de proficiéncia, a letra B fora mais
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atrativa. Acredita-se que a escolha por esta alternativa foi causada pela afirmacao
que a informalidade acometida na comunicagao entre cliente e gerente seja pelo
fato do primeiro se apresentar, também, como funcionario do banco.

Apesar de ser considerada uma questio de nivel facil, ou seja, que se espera
um alto indice de acertos, ainda foi obtido um considerivel desvio na escolha
da alternativa correta, demonstrando, assim, a dificuldade de se perceber os
fatores extralinguisticos - no caso a relagdo de amizade dos interlocutores - que
influenciaram na troca da variedade formal pela informal.

ENEMOSP1LC It 2 Bl10b 2 lbg 482
Gabarito: A
(=T
=] -
=]
o
=
P~
R [P T
2 o |
g =}
@ u
=]
o
T o
5 ©
o
2 = |
(- =
o™
o -
el
< J
(=]
1 LI T T T
1] 100 200 300 400 500 600 YOO 800 900 1000
proficiéncia

Fonte: Relatério Pedagégico do ENEM (2008-2010)

A partir desta analise, averigua-se uma pequena melhora no desempenho no
dominio das variedades linguisticas e suas adequa¢oes no ENEM de 2009/2010 em
relacio a0 ENEM de 2008. Contudo, cabe realizar uma ressalva: fora constatada
uma menor minuciosidade no balanceamento das informacoes no relatério de
2009/2010, disponibilizados a populacio no site do Instituto Nacional de Educagao
Puablica (INEP). Nao se sabe a média dos participantes em outras questoes
relacionadas a habilidade 26, portanto, é incerto afirmar que houve um rendimento
satisfatoriamente maior nos itens que abordam temas da variagao linguistica.
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3 Ensino de Andlise Linguistica: novas metodologias e caminhos para a
abordagem gramatical na escola

Desde a década de 1980, estudiosos da area da educacio se debrucam a
investigar os fatores responsaveis pelo fracasso escolar acerca da leitura e producio
textual. Apesar de demonstrar certo dominio metalinguistico das estruturas formais
da Lingua Portuguesa, o alunado apresenta dificuldades em po-las em pratica nas
situacoes reais de interacio comunicativa.

No ultimo Exame Nacional do Ensino Médio, por exemplo, a nota média
nacional dos participantes em Linguagem, Codigos e Suas Tecnologias foi 509,8
pontos. A nota média da redagdo, por sua vez, contabilizou um total de 596,4
pontos. Ademais, 521.600 produg¢des textuais foram anuladas, portanto receberam
nota 0 zero, de acordo com os parametros avaliativos do exame. Tal dificuldade em
interpretar e em produzir textos de forma coerente também conduziu institui¢des
de ensino superior a preferir questdes dissertativas as de multipla escolha, além de
delegar maior peso avaliativo a redagao final.

Estes resultados demonstram a urgéncia de se repensar o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, de modo que os discentes finalizem a sua estadia na escola
curricular habeis a utilizar sua lingua materna de forma efetiva nas mais diferentes
situagdes comunicativas que enfrentardo, seja numa prova de vestibular, numa
entrevista de emprego, ou em uma simples conversa informal, conforme ratifica
Geraldi ao dispor que:

Uma coisa ¢ saber a lingua, isto ¢, dominar as habilidades de uso da lingua
em situages concretas de interagdo, entendendo e produzindo enunciados,
percebendo as diferencas entre uma forma de expressio e outra. Outra, é
saber analisar uma lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos
quais se fala sobre a lingua, se apresentam suas caracteristicas estruturais e de
uso. (GERALDI, 2001, p.406)

Nesse sentido, Luft (2009) afirma que o principal equivoco cometido por
professores de Lingua Portuguesa é trabalha-la em sala de aula a partir da justificativa
de que o aluno nao sabe a propria lingua materna. Logo, o docente negligencia a
gramatica internalizada de seu discente, ou seja, ignora toda sua bagagem linguistica,
fruto da apropriagao da variante da lingua utilizada pelos falantes de seu contexto
sociocultural, que se materializa na fala.

A gramatica (saber linguistico internalizado) dos falantes é sempre completa:
sistema de todas as regras necessarias para se poder falar. Mesmo a crianca
de cinco ou seis anos que ja fala com desembaraco, e o mais humilde dos
analfabetos, necessariamente dominam a gramatica completa que preside seus
atos de fala. Do contrario, no haveria como falar. (LUFT, 2009, p. 306)

Desta forma, é pretendido, erroneamente, ensinar a forma “correta” da
Lingua Portuguesa, pautando-se somente na variedade padrao da lingua, na maioria
das vezes, em sua forma escrita. Esta postura, além de limitar o conceito de lingua
em sala de aula, demonstra desconhecimento acerca dos preceitos educacionais
contidos no PCN de Lingua Portuguesa, o qual afirma que:
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Para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns
mitos: o de que existe uma unica forma “certa” de falar — a que se parece
com a escrita — ¢ o de que a escrita ¢ o espelho da fala — e, sendo assim,
seria preciso “consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado.
Essas duas crengas produziram uma pratica de mutilagdo cultural que, além
de desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como se
fosse formada por incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de
uma lingua ndo corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais
prestigio que um deles tenha em um dado momento histérico. A questdo nao
¢ falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar, considerando as
caracteristicas do contexto de comunicagio, ou seja, saber adequar o registro
as diferentes situa¢oes comunicativas. (BRASIL, 1997, p. 26)

Outro equivoco cometido nas aulas de Portugués que compromete a
competéncia linguistica do aluno, ou seja, que limita o seu desenvolvimento
enquanto um individuo capaz de produzir e interpretar diversificados dos textos
coerentemente com o contexto comunicacional, é a abordagem isolada da lingua
em relacdo ao seu uso efetivo em situagdes reais de interagdo. A gramatica e os
fenémenos linguisticos, com demasiada recorréncia, sio estudados de maneira
descontextualizada. Perini (2009) demonstra a seguinte situagao

O professor diz que o futuro do subjuntivo do verbo ver é guando eu te vir
efe.: assim, “devemos” (ou “deverfamos”) dizer quando eu te vir amanha... O
aluno sabe muito bem que ninguém fala assim; todos dizem guando eu te ver...
Em outras palavras, o que o professor esta ensinando nio bate com o que se
observa na realidade. Se um aluno perguntar por que o professor esta dizendo
que a forma é guando e vir, a resposta (se houver resposta) serd que ¢ assin que
¢ 0 certo. Nota-se: ndo se deu nenhum motivo racional. (PERINI, 2009, p. 51)

Esta postura do professor exemplifica o carater de uma metodologia
estritamente normativo-prescritiva, na qual se objetiva, como o préprio nome ja
antecipa, prescrevet, ditar uma forma “certa” de utilizagdao da lingua. Neste modelo
de trabalho, o aluno é pouco estimulado a pesquisar, de fato, os mecanismos de
funcionamento de sua lingua materna.

Ora, se é pretendido capacitar o individuo a fim de que ele saiba adequar
sua fala ou sua escrita a0 ambiente de comunica¢io, consequentemente deve-se
trabalhar a lingua por meio de manifestagoes linguisticas concretas e nado somente a
partir da fixagao de regras do “bom uso”.

Uma alternativa diante dessa necessidade é o trabalho com textos em sala
de aula, além de constar nos documentos oficiais da educagio, ¢ objeto de estudo
da metodologia de ensino de Lingua Portuguesa, pensada na década de 1980 por
Geraldi, denominada Analise Linguistica.

A pratica da Andlise Linguistica em sala de aula se subdivide em trés pilares:
a leitura, a escrita e a analise metalinguistica, tendo como base os textos produzidos
em sala de aula. O objetivo deste método nio ¢é trabalhar, de prontidao, com textos
bem escritos, mas exercitar a reescrita do aluno. Por meio da produgio, revisao e
reescrita dos textos, “o qual exige uma tomada de consciéncia dos mecanismos
linguisticos e discursivos acionados quando do uso da linguagem” (SUASSUNA,
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2012, p.12), o discente desenvolveria a competéncia comunicativa em sua lingua
materna de forma mais substancial, uma vez que os aspectos linguisticos seriam
trabalhados significativamente, dentro de um contexto.

A Analise Linguistica ndo exclui uma abordagem gramatical tradicional,
contudo amplia a noc¢ao de lingua do aluno, pois se acredita que o objetivo do
ensino de Lingua Portuguesa nao se limita a “higienizacao do texto do aluno em
seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a ‘correcoes” (GERALDI,
2001, p. 74). A finalidade ¢ capacitar o individuo, a fim de que ele, com seus textos
e com seu olhar critico, se emancipe enquanto cidadao ativo na sociedade.

Conclusao

Ao analisar os resultados obtidos nas questdoes do ENEM referentes ao
dominio linguistico, atesta-se que estas ainda cumulam notas que caracterizam um
baixo rendimento. Ha uma dificuldade consideravel em pensar o Portugués fora das
terminologias contidas nos apéndices gramaticais. Os candidatos, em sua maioria,
quando questionados sobre o funcionamento da lingua em situagdes cotidianas,
mostram-se despreparados. Acredita-se que tal impasse é fruto da metodologia
tradicional de ensino de lingua demasiadamente utilizada pelos professores de
Portugués, na qual os alunos aprendem a metalinguagem gramatical, mas pouco
sabem contextualiza-las em fenémenos linguisticos presentes no seu dia a dia.

Esta postura metodolégica se contrapoe as diretrizes educacionais de Lingua
Portuguesa de documentos oficiais, como os PCNs, e consequentemente também
vai de encontro a proposta avaliativa do ENEM, uma vez que a prova ¢ fielmente
respaldada em tais documentos. Como possivel solu¢ao para esta divergéncia,
foi apresentado o modelo de ensino denominado Analise Linguistica, no qual se
destaca o estudo dos fenomenos da lingua por meio de textos, em grande parte
produzidos pelos préprios alunos, tornando a aprendizagem mais significativa ao
requerer do discente uma postura mais ativa e investigativa em relagao a propria
lingua materna.

Deste modo, ao oferecer este tipo de ensino ao educando, o professor
estara preparando-o de maneira mais eficaz para avaliagbes como o ENEM, cujas
questdes se apoiam em textos de circulagdo social para abordar temas relativos a
lingua, assim como o preparara para vida, uma vez que o aluno ird interagir com e
por meio de textos enquanto ser social pertencente a uma comunidade falante.
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