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ENTRE A PSICOGENESE E A LINGUISTICA: UMA ANALISE
EM AQUISICAO DE LINGUAGEM ESCRITA DE CRIANCAS EM
PROCESSO DE ALFABETIZACAO
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Resumo: Este trabalho apresenta, discute e analisa a aquisi¢ao de linguagem escrita em produgées
de atividades escolares de criancas em processos de alfabetizagio em uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental I de uma Escola Municipal de Soliddo-PE. Trouxemos, num primeiro plano, a teoria
da Psicogénese da escrita, com Ferreiro e Teberosky (1999), e, num segundo, a da Aquisi¢io da
Linguagem Interacionista, através de De Lemos (1992, 1995), de Borges (2006, 2010), dentre outros,
com o intuito de compreender o processo de construgio escrita de um mesmo texto sob a dtica de
duas nogoes que possuem lugares antagdnicos de compreensio, revelando-se algumas proximidades
e robustos distanciamentos. O estudo carrega um foco de abordagem qualitativa, critica e reflexiva,
com aplicagio de atividades escritas em ambiente escolar, fomentadas por alunos em processo de
aquisicdo inicial. A partir dessa bifurcacio teérica, analisamos um tinico texto de cada aluno primeiro
a partir da Psicogénese e, logo depois, a luz da Aquisi¢io de Linguagem Interacionista. As discussoes
levadas 4 tona nos mostram o quanto cada teoria contribui no desenvolvimento de concepgoes
acerca do sujeito, da lingua, da linguagem e do préprio processo de aquisi¢io escrita, situagio que
permite asseverar que os dados revelaram uma riqueza impressionante de significacoes circundantes
nas produgoes escritas das criancas, afastando, de certa maneira, uma escrita de um sujeito tido como
psicologizante, aproximando-se mais de um processo de escritura tendo como lugar de origem este
sujeito imerso e sob efeito do funcionamento da linguagem, sempre.

Palavras-chave: Aquisi¢io de linguagem escrita. Psicogénese. Aquisi¢do Interacionista. Atividades
escolares.
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ENTRE LA PSICOGENESIS Y LA LINGUISTICA: UN ANALISIS
EN ADQUISICION DE LENGUAJE ESCRITO DE NINOS EN
PROCESO DE ALFABETIZACION

Resumen: Este trabajo presenta, discute y analiza la adquisicién de lenguaje escrito en producciones
de actividades escolares de nifos en procesos de alfabetizacién en una clase de 2° ano de la Ensenianza
Fundamental I de una Escuela Municipal de Solidio-PE. En un primer plano, la teoria de la
Psicogénesis de la escritura, con Ferreiro y Teberosky (1999), y, en un segundo, la de la Adquisicién
del Lenguaje Interaccional, a través de De Lemos (1992, 1995), de Borges (2006, 2010) , entre
otros, con el fin de comprender el proceso de construccién escrita de un mismo texto bajo la éptica
de dos nociones que poseen lugares antagdnicos de comprension, reveldndose algunas cercanias y
robustos distanciamientos. El estudio lleva un enfoque de enfoque cualitativo, critico y reflexivo,
con aplicacién de actividades escritas en ambiente escolar, fomentadas por alumnos en proceso de
adquisicién inicial. A partir de esa bifurcacién teérica, analizamos un tnico texto de cada alumno
primero a partir de la Psicogénesis y, luego, a la luz de la Adquisicién de Lenguaje Interaccionista.
Las discusiones llevadas a la superficie nos muestran cudnto cada teoria contribuye en el desarrollo de
concepciones acerca del sujeto, de la lengua, del lenguaje y del propio proceso de adquisicién escrita,
situacién que permite aseverar que los datos revelaron una riqueza impresionante de significaciones
circundantes en las producciones escritas de los ninos, alejando, de cierta manera, una escritura de
un sujeto tenido como psicologizante, aproximdndose mds a un proceso de escritura teniendo como
lugar de origen este sujeto inmerso y bajo efecto del funcionamiento del lenguaje, siempre.
Palabras clave: Adquisicion de lenguaje escrito. Psicogénesis. Adquisicién Interaccional. Actividades
escolares.

BETWEEN PSYCHOGENESIS AND LANGUAGE: AN ANALYSIS
IN ACQUISITION OF WRITTEN LANGUAGE OF CHILDREN
IN LITERACY PROCESS

Abstract: This paper presents, discusses and analyzes the acquisition of written language in the
production of school activities of children in literacy processes in a class of 2nd year of elementary
school I of a Municipal School of Solitude-PE. We have brought the theory of writing psychogenesis,
with Ferreiro and Teberosky (1999), and in a second one, that of the Acquisition of Interactionist
Language, through De Lemos (1992, 1995), by Borges (2006, 2010) , among others, in order to
understand the process of written construction of the same text under the view of two notions that
have antagonistic places of understanding, revealing some proximity and robust distances. The study
carries a focus of a qualitative, critical and reflexive approach, with application of written activities in
school environment, fomented by students in the process of initial acquisition. From this theoretical
bifurcation, we analyze a single text of each student first from the Psychogenesis and, soon after, in
the light of the Acquisition of Interactionist Language. The discussions revealed how much each
theory contributes to the development of conceptions about the subject, language, language and
the actual process of written acquisition, a situation that allows to assert that the data revealed an
impressive richness of surrounding meanings in written productions of the children, moving away,
in a certain way, a writing of a subject considered as a psychologist, approaching more of a process
of writing having as place of origin this subject immersed and under the effect of language, always.
Keywords: Acquisition of written language. Psychogenesis. Interactionist Acquisition. School
activities.
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Consideragoes iniciais

O presente trabalho traz um recorte de uma pesquisa que procurou
investigar a aquisicao de linguagem de criangas em estagio inicial de contato com
a lingua escrita, tendo como escopo e respaldo tedricos as nogodes da Psicogénese
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999), de um lado, e, do outro, a Linguistica com
as questOes tecidas pela Aquisicio de Linguagem Interacionista (DE LEMOS,
1992, 1995; BORGES, 20006, 2010). Apresentamos analises em ambos campos do
conhecimento, levando em consideraciao que, enquanto uma compreende a escrita
numa visao psicologizante e representacionista, a outra se distancia, revelando
na escrita uma relagio de sujeito, lingua e o (O)outro’, atravessada por um
funcionamento que escapa ao dominio do sujeito — discussoes estas realizadas com
o intuito de nos auxiliar a compreender como uma e outra teoria interpreta, entende
e explora um mesmo movimento escritural inicial de alfabetiza¢ao de criangas.

No ambito dos estudos da aprendizagem da escrita, o reconhecimento da
inscri¢ao do processo de aprendizagem e o didlogo — mesmo que de certa forma
antagoOnico entre si — nas perspectivas da Linguistica e da Psicanalise, possibilita,
sem duvida, uma reflexdo mais ampla sob varios aspectos, tendo em vista que a
linguagem ocorre de maneira, sempre, multiforme e heterogeneamente, abrindo
a possibilidade de observar as transformac¢des/manifestacoes grafico-textuais na
escrita da crianga, que comumente sio desconsideradas pelas formas tidas como
“tradicionais” da alfabetizacio.

Sob o prisma de um funcionamento linguistico-discursivo que as inclui (as
multiformidades e heterogeneidades grafico-textuais na/da aquisicio em linguagem
escrita), linguagem oral e linguagem escrita emergem numa relacio de mutua
constituicdo em que nem sempre conseguimos refletir sobre seus constructos,
quando consideramos apenas um tnico viés teorico-metodolégico de analise como
ponto de partida.

E ¢ nesse contexto que se justifica nossa intencionalidade, que perpassa por
refletir, entre a Psicogénese e a Linguistica, o processo de aquisi¢ao da linguagem
nas produg¢oes escritas iniciais de criangas em processo de alfabetizagao, sempre
partindo do processo de escritura de textos, em que sejam observadas ocorréncias de
“desvios”, “erros”, “falhas”, “rabiscos”, “riscos”, “rasuras”, “tracos”, “desenhos”,
“o nao convencional” etc., que por vezes, ou quase sempre, passam despercebidos
ou sao descartados, por nao se encontrarem em certos modelos idealizados pela
escola ou em estruturas constituidas e sedimentadas por determinadas teorias de
alfabetizacao, que, comumente, nio consideram os efeitos de linguagens que ha

entre o sujeito e a lingua.

E interessante lembrarmos que as discussoes no ambito da Aquisi¢io da
Linguagem — especificamente as que se voltam aos processos escritos iniciais de

3 Detalharemos mais adiante, na parte tedrica.
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criangas® — tem sido marcada em sua maioria por teorias psicogenéticas, € mesmo
algumas questdes linguisticas, por vezes, aparecem sob esse mesmo prisma. Situagao
esta que nos absorve a fixagao ou a determinado encaixamento em praticamente
uma Gnica abordagem tedrico-metodoldgica desses processos de criagao infantil,
carregados de “erros” e “desvios”, e que nos obrigaria a enxergar certas fases ou
etapas na aquisi¢ao da escrita em que a crianga deveria ou deve obrigatoriamente
estar inserida, a depender de cada passo que vai ocorrendo na aprendizagem da escrita
alfabética.

Dessa maneira, no decorrer do artigo, traremos algumas questoes a luz
dos trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1999) e as vinculagdes de questoes
linguisticas a area de Aquisi¢ao da Linguagem, sobretudo ao esfor¢o de teorizacao
do Interacionismo realizado por De Lemos (1992, 1995), acompanhada,
posteriormente, por Borges (2006, 2010) e outros.

A partir desses movimentos tedricos, analisaremos, assim, dois textos de
escritas infantis iniciais, cuja a¢ao pratica foi realizada em aulas de Lingua Portuguesa,
em trés momentos distintos, através de oficinas de producao de textos (detalhadas
mais adiante na parte metodoldgica). O publico atingido pela agao foi 22 alunos de
um 2° ano do Ensino Fundamental I, de uma escola publica municipal da cidade
de Solidao-PE, os quais realizaram as produgOes escritas sem intervengdes que
incitassem a corre¢ao ou reformulagao da escrita grafica.

O que esperamos com os resultados obtidos através do didlogo entre as
teorias elencadas, ¢ fomentar contribui¢oes acerca das concepgdes de aprendizagem
no processo inicial da escrita de criangas em movimento de alfabetizacao; nao sé6
nos moldes classicos que largamente conhecemos, mas, e principalmente, procurar
conceber, entender e refletir acerca das relagoes diversas e possiveis entre lingua e
sujeito em seus processos de funcionamentos.

Um passeio sobre a psicogénese

Ferreiro e Teberosky (1999), inspiradas na base piagetiana, articulam a
alfabetiza¢ao como uma construgio da representagao conceitual da base alfabética
em que a crianga percorre uma sequéncia de fases. As autoras carregaram e carregam
reconhecimento inquestionavel na contribui¢ao para a alfabetiza¢do, na tentativa
de descrever o processo de escrita que as criangas perfazem até a alfabetizagao
propriamente dita.

Ha4, sem duvida, a tentativa de se dar um estatuto de escrita a crianca, com
novas dimensoes que antes expressavam nitidamente a dicotomia que selecionava
os estudantes em dois grupos: os alfabetizados e os nao-alfabetizados. A partir

4 Nio estamos aqui nos referindo a trabalhos que abordem discusses no ambito da alfabetizacdo
e letramento, como ¢é o caso, por exemplo, das investigacdes perquiridas por Soares (2008);
ao contrario, diz respeito, na verdade, a pesquisas que levam em consideragio tanto aspectos
técnicos quanto tedricos especificamente dentro da aquisicdo de linguagem escrita.
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das autoras, e de seus trabalhos de porte psicogenético, o erro passa, entao, a
ganhar status no processo de alfabetizagao (a fazer parte do processo construtivo),
revelando em qual fase a crianga se aproxima ou se distancia de estar alfabetizado.

Considerando o sentido literal, a palavra Psicogénese pode se caracterizar
como um estudo da origem e desenvolvimento dos processos mentais ou
psicologicos, da mente ou da personalidade. Em um contexto mais amplo, cabe
a reflexdo acerca da investigacdo que descreve 0s passos e processos de aquisi¢ao
da lingua escrita por criangas em processo de alfabetizacdo; discussdes estas
que ganharam uma roupagem bem mais robusta quando da publicacio da obra
Psicogénese da lingna escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

A literatura nos mostra que no inicio da década de 80, Ferreiro e Teberosky
(1999) realizaram esse estudo com quase mil criangas sobre o desenvolvimento
da linguagem escrita; investigagoes estas que culminaram nessa importante obra
que apresenta etapas de evolucdo que as criangas perpassam por degraus dentro
do processo de aquisicao da lingua escrita. A conjuntura historica desse periodo, a
partir desse vasto trabalho das autoras, vem se caracterizar por profundas mudangas
no campo educacional da alfabetiza¢iao de infantes.

Seguindo a esteira da psicologia de Piaget (1973), Ferreiro e Teberosky (1999)
ganharam grande popularizagao no meio educacional brasileiro, tendo em vista que
os resultados da pesquisa provocaram uma espécie de “revolugdao conceitual” na
area da alfabetizagao. A visao central que norteava as teorias predominantemente
associacionistas cede e abre espago para novas discussoes inspiradas num sujeito
psicologizante, que consegue realizar a representa¢ao do mundo pela linguagem e
que manipula essa linguagem com o fim de aprender, de se alfabetizar.

Inconteste que todas essas contribui¢cdes foram de suma importancia para a
area da alfabetizacdo. Ao focar a escrita como um instrumento de conhecimento,
desenvolveram uma investigacao acerca da aquisi¢ao a partir de um parametro ao
modelo de desenvolvimento cognitivo construtivo inaugurado por Piaget (1973).
As autoras contrapoem-se ao modelo de estimulo resposta® no qual o ensino
associacionista correspondia a tais estimulos, entendendo que a crianga em seu
processo de alfabetizacdo perpassa de um estagio a outro, construindo hipdteses
légicas em seu processo de apropriagao da escrita alfabética.

Nesse contexto, a exposi¢ao e submetimento das criangas a textos que
circulam socialmente e de forma interativa, podem levar a progressao de um nivel a
outro até culminar no processo alfabético de escrita. Independentemente da idade
e/ou classe social, todas as pessoas alfabetizadas perfaziam tal processo.

Através dos resultados obtidos pelas autoras, com criancas de 4 a 6 anos,
foram definidos cinco niveis de desenvolvimento da escrita. A partir do momento
em que ela compreende para que serve a escrita, a crianca realizaria um longo

5 Para melhor aprofundamento acerca do termo (estimulo-resposta), ler Skinner (2005).
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periodo caracterizado de niveis sucessivos (niveis ordenados) no desenvolvimento
da escrita revelando suas hipoteses (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999):

¢ NIVEL 1: Conhecido como nivel pré-silibico, nesse petiodo as criancas
possuem hipéteses bastante embrionarias sobre a escrita, podem
considerar que escrever ¢ desenhar sio evidentemente a mesma coisa.
E comum solicitarmos que o aluno escreva uma determinada palavra,
por exemplo, CASA, e provavelmente ele represente a casa em forma de
desenho, considerando que esta escrito a palavra casa. E comum também
nesse nivel a utilizacdo de letras e numeros, estas e outras constatacoes,
caracterizam esse periodo. Misturar letras e nimeros, desenhos, rabiscos,
garatujas, pseudoletras, associar o nome do objeto ao tamanho, - por
exemplo, a palavra BOI, poderia ser escrita com muitos caracteres, devido
ao seu tamanho -, ¢ muito comum nesse periodo.

e NIVEL 2: Nesse periodo, ainda considerado pré-silabico (um pouco
mais avan¢ado), a crianca nao escreve com desenhos, usa letras, diferencia
letras de numeros. Podem variar a posi¢ao na ordem linear das letras.
Geralmente, utilizam a variedade de letras do préprio nome. A leitura é
feita globalmente, e a escrita nao faz correspondéncia com o valor sonoro
da letra, palavra ou frase.

Essa variedade se justifica: “Para poder ler coisas diferentes (isto é, atribuir
significados diferentes), deve haver uma diferenga objetiva nas escritas. O progresso
grafico mais evidente ¢ que a forma dos grafismos ¢ a mais definida, mais proxima
a das letras ”. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.202).

e NIVEL 3: Considerada hipétese silibica. E possivel nesse nivel
observar duas importantes hipoteses: a primeira o aluno pode atribuir
adequadamente a quantidade de letras de uma palavra, ainda que nio as
relacione a sua correspondéncia fonolégica (quando ele escreve uma letra
para cada silaba), porém nio necessariamente tenha correspondéncia
fonética, ou seja, ao ser solicitado a escrever a palavra ESCOLA, por
exemplo, ¢ possivel que ele escreva: MTO. E a segunda hipétese, quando
cle utilizada qualitativamente uma letra para a pauta sonora (uma letra
para cada silaba), ou para cada palavra em uma frase dita, correspondera
respectivamente ao seu valor sonoro. Ao ser solicitado a escrever a palavra

ESCOLA, por exemplo, é possivel que ela escreva: EOA ou ainda SCL.

¢ NIVEL 4: Aparece a hipétese em que podemos classifica-la de silabico-
alfabético; é o processo de transi¢ao do silabico para o alfabético.

Passagem da hipétese silabica para a alfabética... a crianca abandona a hipétese
silabica e descobre a necessidade de fazer uma analise que va “mais além”
da silaba pelo conflito entre a hipétese silabica e a exigéncia de quantidade
minima de granas (ambas exigéncias puramente internas, no sentido de serem
hipéteses originais da crianca) e o conflito entre as formas graficas que o meio
lhe impode e a leitura dessas formas em termos de hip6tese silabica (conflito
entre uma exigéncia interna e uma realidade exterior ao proprio sujeito).
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 214 - grifos da autora).
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Nesse nivel a crianga produz uma escrita em que ora escreve silabas que
correspondem ao sistema sildbico alfabético, ora representa apenas uma letra
(consoante ou vogal) que corresponde a0 alfabeto. F uma escrita “quase” alfabética.
Com a exemplificacao do nivel anterior com a palavra ESCOLA, possivelmente,
diante das possiveis variedades, é possivel que ela escreva: ECOA ou ainda ESCOL,
etc.

¢ NIVEL 5: Considerado o dltimo nivel no processo de alfabetizacio, a
crianga ja descobriu que cada letra pode representar um som da fala e que
¢ preciso junta-las de um jeito que formem silabas de palavras e assim
sucessivamente.

A escrita alfabética constitui o final dessa evolucdo. Ao chegar a este nivel, a
crianca ja franqueou a “barreira do c6digo”; compreendeu que cada um dos
caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e
realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai
escrever. Isto ndo quer dizer que todas as dificuldades tenham sido superadas:
a partir desse momento, a crianga se defrontard com as dificuldades priprias da ortografia,
mas ndo terd problemas de escrita, no sentido estrito. (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999, p.219, grifos da autora).

Conforme se observa, nesse periodo considerado o dltimo nivel — alfabético,
inicialmente escrevem com fortes marcas da oralidade; contendo diversos desvios
de segmentacao; e ortografia, comumente, desprendida do que se tem na convengao.

De acordo com esses, as criangas sdo capazes de construir sistemas
interpretativos e criar hipoteses na busca de solug¢oes para compreender e manipular
a escrita — sem duvida, essa ¢ uma das diferengas da concep¢ao da natureza do
escrevente na visio de Ferreiro e Teberosky (1999) em relacio a visio que se
tinha presente na pratica escolar de alfabetizadores, revelando uma importante
contribui¢ao do trabalho para o campo educacional.

Até chegar a esse ultimo nivel, a crianga perpassa por varias fases, revelando
suas hipoteses pelos diferentes niveis da escrita. Digamos que durante todo esse
processo de aquisi¢ao da lingua escrita, ha um caminho bastante vasto para ser
descoberto e que pode direciona-la para a busca da construgao de uma escrita
dita convencional, e, nesse caso, a familia, a escola ¢ o professor tém um papel
fundamental na construcao desses saberes.

Ainda nesse campo, a relagao com a linguagem e a escrita, acontece muito
antes da chegada da crianga a escola (FERREIRO E TEBEROSKY, 1999). De fato, a
crianga é rodeada de textos dos mais variados contextos discursivos, principalmente
fora do espago de sala de aula. As autoras apregoam que a escrita é concebida de
duas formas distintas: representacio da lingnagemr ou como cidigo de transcrigio grifica,
enfatizando que mediante a forma de discernimento com o qual encaramos as
duas acepgbes em torno da escrita, poderd ocasionar consequéncias pedagogicas
dicotomicas que dividem a alfabetizagdao: se compreendida somente como c6digo
de transcrigao grafica, podemos associa-la a aquisi¢ao de uma técnica (um c6digo);
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compreendida somente como um sistema de representagao, a aprendizagem pode
se converter na apropria¢ao de um novo objeto de conhecimento.

Essas duas acepgbes nos remetem ao outro objeto de estudo desse trabalho:
considerar a escrita ou como uma técnica a ser adquirida ou como aprendizagem
conceitual, impossibilita uma andlise que desconsidere as relacOes entre a crianga
que produz e o texto que é produzido por ela — sujeitos indissociaveis em suas
relagoes. Vejamos o que a Linguistica trata sobre o tema.

Aquisi¢ao da linguagem: uma perspectiva linguistica

A relacio do sujeito com a linguagem oral e/ou escrita é fruto de férteis
estudos e pesquisas que vislumbram sua compreensdo. As revolu¢oes conceituais
no campo da linguagem ao longo dos tempos tém provocado profundas reflexées
sobre as concepgoes de lingua e linguagem, ocasionado mudangas de olhares sobre
o funcionamento seja da fala ou da escrita.

Nesse aspecto, € preciso situat, de antemao, que Interacionismo® iremos
percorrer. O deslocamento de olhar sobre a Aquisi¢ao da Linguagem nesse contexto
que ora se insere este trabalho, repousara seu acento tedrico sob as abordagens
construidas e forjadas por De Lemos (1992, 1995, 2000, 20006, entre outros) que,
através do encontro com a Psicanalise matizada pela releitura que Lacan fez dos
trabalhos de Saussure e Jakobson, busca incluir o sujeito nas reflexdes com a lingua
e assume um compromisso com a chamada ordem prépria da lingua, na qual o
proprio sujeito é efeito de linguagem e nao lugar psicologizado de controle desta.

A fala de criangas a qual De Lemos se reporta em seus diversos trabalhos de
aquisi¢ao da linguagem aponta a possibilidade de considerar as relagdes subjetivas
com a escrita, foco deste trabalho, abrindo-nos um campo ubere de investigagao, a
qual embasara as discussdes sobre a concepgao de lingua e linguagem. Nesse sentido,
Borges (2000, 2010) deixa bem evidente essa possibilidade de intercruzamento
tedrico especificamente em investigagoes apontadas ao campo da escrita de
criangas em processos de alfabetizagdo na sala de aula, abordando as relagdes entre
Psicanalise, arte e escrita, nas diversas nuances de subjetivagao.

Filiamos, dessa maneira, nossa pesquisa a proposta do Interacionismo
dial6gico de base tedrica de De Lemos (1992 e 1995) e Borges (2006 e 2010), que
tratam da intera¢do entre a crianga e o adulto, em que o Outro da teoria psicanalitica é
tomado como lugar do funcionamento da lingua ocupado pelo outro (semelhante).
Essa especificidade instaura uma diregao singular para os estudos que se ocupam
da investigacdo acerca da aquisi¢dao da linguagem pela crianca — referimo-nos a uma
teoria em movimento, que nao da conta unicamente do “produto final”, mas do
processo em funcionamento da linguagem, lugar do olhar, em que os processos

6 O termo “Interacionismo” assume diferentes nuances nas diversas abordagens linguisticas.
Referimo-nos aos trabalhos de De Lemos, largamente citados neste artigo. Portanto, ndo deve
ser confundido com a proposta interacionista de Piaget e/ou Vygotsky.
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constitutivos, segundo De Lemos (1992), devem considerar um sujeito efeito de
linguagem, e nao manipulador dela.

O sujeito aqui vislumbrado emerge da Psicanalise lacaniana, no qual é visto
nao unicamente como posi¢ao ou fun¢ao que afetam o sujeito, mas nas quais se
constitui o sujeito clivado pelo inconsciente submetido pela linguagem. Nesse
caso, temos algo invertido: nao se parte do Interacionismo a partir do sujeito e/ou
objeto conforme as teorias cognitivistas abordadas anteriormente, em que existe
algo real estruturado, mas da linguagem, esta como funcionamento, tendo um
sujeito enquanto seu efeito.

Dai o designio ao Interacionismo dialégico pelas possibilidades de entender
a escrita da crianga como uma cadeia de significantes (BORGES, 2000); nessa
cadeia, a crianga ainda que nio alfabetizada, pode revelar o conhecimento da
sistematicidade e o funcionamento da linguagem escrita no processo linguistico da
lingua, em que se faz presente o “outro (semelhante)” e o “Outro’ (linguagem)”.

Considerando a nog¢ao lacaniana deslocada para a Aquisicao de Linguagem
por De Lemos. Segundo Lier-de-Vitto e Carvalho (2007, p. 18), o “Outro — lingua
que constitui o sujeito a partir dos efeitos de captura do seu (Outro — lingua)
funcionamento” em que a ordem prépria da lingua compreende a triade estrutural,
fundamental ao processo de aquisicio da linguagem, em que se apresenta a
crianca, pelo outro(semelhante) — pessoa do convivio e pelo Outro/lingua em
funcionamento.

A autora aponta que a “constituicao do objeto — a escrita da crianga se da
na passagem pela escrita do Outro, pela via do espelho, ou seja, das apropriagdes e
capturas significantes” (BORGES, 2010, p. 99).

A abordagem de De Lemos (1992, 1998) traz uma importante contribuicio
no campo da Aquisi¢ao de Linguagem por apresentar o reconhecimento da ordem
propria da lingua, e também por privilegiar o que os dados mostram e, partindo
deles, interrogar. Borges (2006, 2010), comungando com esses postulados, nos
mostra que “ha um deslizamento incessante do significado sob o significante e ¢é
a rede dos significantes, pelas relagdes que nela se constituem que vai possibilitar
o efeito de sentido” (BORGES, 2006, p.184). O desejo do sujeito desliza
incessantemente de um objeto para outro, numa relacao guiada pelo caminho que
a linguagem lhe indica. Essa posicdo justifica sua adesao a Lacan (1998) que, ao
introduzir a Linguistica na Psicanalise como elemento fundamental, afirma que a
linguagem determina o sentido engendrando as estruturas do pensamento.

7 Conforme afirma Lacan (1962), o Outro com letra maidscula ndo é um sujeito, ¢ um lugar no
qual se esforca — diz Aristételes — por transferir o saber do sujeito. [...] O Outro é o depositario
representativo desta suposicio de saber e ¢ isto o que chamamos inconsciente, na medida em que
o syjeito se perdeu, ele mesmo, nesta suposicao de saber (1962, p. 7). De forma mais corriqueira,
poderfamos até dizer que o “Outro” perpassa pelo o proprio funcionamento da linguagem, ou
melhor, é o funcionamento da linguagem afetando o(s) sujeito(s).
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No item seguinte, ao analisarmos os textos escritos pelos alunos,
destacaremos os enfoques sob duas vias de olhares, na perspectiva da Psicogénese
e na da Linguistica, com o intuito de elencar as contribui¢des e distanciamentos de
cada teotizacao elencada anteriormente.

Caminho metodolégico

Diante dos nossos anseios, foram desenvolvidas trés oficinas de produg¢ao
textual que deram luz aos textos que compdem 0 nosso corpus. Vale ressaltar que
as trés oficinas fizeram parte de sequéncias didticas®, ou sequéncias de atividades
escolares, realizadas em parceria com a professora da turma (2° anos), durante o

ano de 2018.

Fruto dessas vivéncias, as atividades de escrita focaram, na primeira oficina, o
geénero cracha; na segunda, o género certidao de nascimento; e na terceira oficina, o
género lista’. Dentre essas oficinas, selecionamos duas producoes para analise neste
trabalho, corpus este oriundo da segunda oficina. As analises serao realizadas dentro
de uma abordagem qualitativa, com metodologia de discussao que perpassa — como
inclusive ja apontamos mais acima — pelo olhar aos textos escritos pelas criangas,
primeiro, a partir do que a Psicogéneses pode nos dizer daquelas produgao, e,
apos, o que o Interacionismo Dialégico pode nos auxiliar a enxergar nestas escritas
iniciais, de forma que seja levada em consideragao, também, a relagao sujeito, lingua
e o outro.

O segundo texto feito pelas criangas nasceu a partitr de uma imagem
fotografica de uma ultrassonografia de um bebé no ventre (Figura 1). Os alunos

foram convidados a produzirem seu préprio texto, com o titulo“minha HISTORIA
de vida”.

8 Nio aprofundaremos conceitos alusivos ao termo sequéncia didatica por ndo ser objeto de
estudo e andlise desta pesquisa. Para melhor compreensao sobre, sugerimos a leitura de Cosson
(2012); Dolz, Noverraz s Schneuwly (2004); e Zabala(2007).

9 Por conta do espago que dispomos aqui, ndo ha como detalhar todo projeto.

Signos, Lajeado, ano 40, n. 1, p. 174-195, 2019. ISSN 1983-0378 183



Figura 1:imagem de ultrassonografia

Fonte: Livro de historia - Porta aberta, 2° ano, 2014.

A disposicao dos textos para analise esta organizada da seguinte maneira:

* Identificacio dos textos através de: ESTUDANTE 1 - El; e
ESTUDANTE 2 — E2. Texto escaneado do estudante, sem alteracoes.
Enumeracao de linhas. Transcricao da leitura do aluno (CAIXA ALTA),
feita logo abaixo do texto escaneado. Texto marcado com formas para
facilitar a analise dos fend6menos observaveis.

E muito relevante ressaltar que, nas interpretagdes expendidas, também
levaremos em consideragao, além do texto escrito, a leitura que a crianga faz do
proprio texto que escreve. Essa metodologia é bem especifica ao nosso trabalho, e
serve como lugar de observagao bifurcado — texto e leitura, juntos.

A revelagao dos dados além das representagoes graficas

A Aquisi¢io da Linguagem corresponde a uma area de investigagdo da
Linguistica. Esta, enquanto cicncia, abre diversas possibilidades que vao além
da descricdo e explicagio unica da fala/escrita da crianca. E preciso considerar
um “instrumental” de aproximagao peculiar entre os fenomenos da aquisi¢ao da
linguagem, pois esta

exige dos estudiosos que o assumem, uma séria reflexdo sobre o custo tedrico
de excluir as questdes textuais ¢ discursivas de sua investigagdo sobre a
lingua. Maior é esse custo quando a essa exclusdo se alia uma nogao
de desenvolvimento que coloca a crianga como um sujeito diante da
lingua como objeto, impedindo a apreensio do processo de Aquisi¢io de
Linguagem como um processo de subjetivagio (DE LEMOS, 1995, p. 27,
grifo nosso)

Para tanto, podemos dizer que, na perspectiva interacionista, a crianca ¢é
capturada pelo funcionamento da linguagem por meio da interagdo de sua fala com

Signos, Lajeado, ano 40, n. 1, p. 174-195, 2019. ISSN 1983-0378 184



a do adulto. Desse modo, o que prevalece na fala sao as marcas da fala do adulto
com quem ela tem contato.

Levando isso em consideracao, o corpus desta analise é constituido por quatro
manuscritos de escritas iniciais feitos por criangas de 7 e 8 anos de idade do 2° ano
do primeiro ciclo, ambas em processo de alfabetizacio.

Para entender a escrita destas criancas, tomamos o texto “A aquisi¢ao da
escrita como processo linguistico” (Borges, 2000), no qual a autora afirma que a
crianga no processo de aquisicao da escrita, conduzida pelo adulto, é colocada em
contato com textos, fazendo com que o sujeito da Psicologia, do conhecimento,
ceda espago ao da Psicanalise, o qual ¢ “alienado ao discurso do Outro” (BORGES,
2000, p.149); esse “Outro”, segundo Lacan (1983), corresponde ao lugar do
simbdlico do funcionamento da linguagem.

Os mesmos textos sao refletidos também a luz da Psicogénese, nos quais
faremos uma andlise quanto as “fases” em que se encontram essas produgdes
mediante os postulados de Ferreiro e Teberosky (1999) e Morais (2012). Esperamos
dessa forma, encontrar dentro de cada teoria abordada os caminhos apontados

) <¢

p “ 7, “lapsos”, “simulacros”, “desvios”... Entre outros fené6menos.

Segue a produgao do El:

Figura 2:Escrita de texto com transcri¢ao - E110

1 PREN
T 1 3 a MiF . :
2 { N gl ‘('\'.i N()
3 YONEN] |~ OMN
TRANSCRIGAO DA LEITURA REALIZADA POR E1
1. EU PASSEI NOVE MESES NA BARRIGA DA MINHA MAE.
2. EU FUI CRESCENDQ NA BARRIGA E FUI ME FORMANDO.
3. POIS ENTAQ ASSIM EU FUI CRESCENDO E TOMANDQO MUITQ MINGAU.
4. POIS ENTAQ EU FUI CRESCENDO E FIQUEI COM QUATRO ANOS E MEU
PAlI COMPROU MUITAS BONECAS.

Fonte: arquivo proprio da pesquisa

10 Conforme dito anteriormente, essa transcri¢do foi escrita a partir da leitura que a crianca fez do
proprio texto. Dessa mesma forma segue a transcri¢do ao lado do préximo texto, o do E2.
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Levando em conta as investigacOes apresentadas pela Psicogénese
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999), acerca da evolugao da escrita no processo
de alfabetizacao, pode-se perceber neste corpus « classificagao dessa escrita como
sendo de nivel 4, caracterizada pela passagem da hipétese silabica para a alfabética.

Nesse nfvel, a crianca inicia um processo de “superacao” da hipotese
silabica', em que se atribui um caractere para uma silaba, passa a fazer uma leitura
termo a termo(nao global), consegue fazer combinagées de vogais e consoantes
numa mesma palavra, tentando combinar sons, sem tornar, ainda, sua escrita
totalmente alfabética. E visivel na linha 1 essa hipétese: ora a crianga atribui letras
correspondentes ao valor sonoro em sua totalidade, “NOVI” — NOVE, “MEZI”
— MESES, ora oscila na escrita de forma que emprega apenas uma letra para a
correspondéncia silabica “BARIH”- BARRIGA, “MI”- MINHA, “MI”- MAE.
Essa mesma dinamica de escrita sio notadas nas demais linhas: linha 2: “FU”
- FUI, “QSDO” —CRESCENDO, “BARA” —-BARRIGA, “FOMNODO” -
FORMANDO; Na linha 3: “POS” — POIS, “ENA” — ENTAOQO, “ASI” — ASSIM,
“U”-EU, “FU” - FUI, “QUESEDO” — CRESCENDO, “DOMA” TOMANDO,
“MUO” — MUITO, “MIHO” — MINGAU e assim segue uma escrita regular
deste nivel na linha 4: “QUSE” — CRESCENDO, “FIQS” — FIQUEI, “KTO-
QUATRO, “INO” — ANO, “M” — MEU, “PAI” — PAL “QPO” — COMPROU,
“TA” —MUITAS, “BNEKS” — BONECAS. Conforme explicitado anteriormente,
esse nivel de escrita, conforme Ferreiro e Teberosky (1999), corresponde ao

Conflito entre a hipétese sildbica e as formas fixas... ¢ importante que se
perceba claramente a extraordinaria riqueza deste momento de passagem
e o dificil que se torna, para a crianga, coordenar mdultiplas hipdteses que
foi elaborado no curso desta evolucdo..a crianca elaborou duas ideias
importantes, que resiste — e com razio — em abandonar: que faz falta uma
certa quantidade de letras para algo que possa ser lido (ideia reforcada agora
pela nogdo de que escrever algo ¢ ir representado, progressivamente, as partes
sonoras desse nome), e que cada letra representa uma das silabas que compée.
(FERREIRO E TEBEROSKY 1999, p. 217).

Percebe-se que a crianca comeca a entender que a silaba nao é a menor
unidade sonora e que nio basta uma letra por silaba, passando a oscilar escritas
silabicas com escritas parcialmente alfabéticas.

Essa mesma visao ¢ notavel em Ferreiro (1995), para ingressar no que
denominou de “periodo de fonetizag¢ao da escrita”, que se inicia no nivel silabico
e culmina no alfabético. A crianga precisara ser posta a condi¢coes de reflexdo
fonoldgica, estabelecendo relagdes entre a escrita e a pauta sonora, da segmentagao
de palavras orais em silabas, comparacido de palavras quanto ao tamanho e as
suas semelhancas sonoras. Essa sugestio resolveria a principio a escrita sem
segmentac¢ao do texto escrito da E1, pois, conforme verificamos, escreve seu texto
com as palavras praticamente em sua totalidade, “juntas”.

11 Conforme anteriormente apontado, nossas analises seguem pela escrita em constituicdo com a
leitura feita de seu proprio texto pela crianga, como se vé nas transcri¢oes.
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Nesse caso, ¢ comum quando as criangas comeg¢am a produzir autonomamente
0s seus textos iniciais que nao consigam separar convencionalmente as palavras de
um enunciado, escrevendo-as emendadas, como verificamos na 1.1 do texto acima
“IPASENOVIMEZINABARIHDMIDMI” - EU PASSEI NOVE MESES NA
BARRIGA DA MINHA MAE, o que revela o desconhecimento da necessidade de
deixar espagos entre grupos de letras que denominamos “palavra”.

Diante da escrita do “G”, antes de A, O e U apresentar o som “Gue”, E1l
faz a troca pela consoante fricativa glotal “H”, valendo-se do recurso da transcricao
fonética da letra H “aga”, a qual corresponde a sonoridade da letra “G”, o que
indica haver uma mistura realizada pela crianca entre o fonema e o proprio nome da
letra. Observamos na escrita da palavra L1 “BARIH” - BARRIGA e L3 “MIHO”
— MINGAU, uma constatagao perfeitamente plausivel no processo de alfabetizacao
em que as criangas valem-se de algum conhecimento que ja tem, para escreverem.
Tal aspecto se torna perfeitamente evidenciado em outras trocas de letras conforme
sonorizagao ou aspecto grafico semelhante.

Observando, agora, o crpus produzido por El, a partir da Aquisi¢ao
Interacionista, vamos notar que o outro assume aqui um lugar de destaque,
composto pela crianga, o outro e o Outro; este tltimo sendo o polo dominante em
alguns momentos, conforme revela a produgao escrita.

Ao analisar o texto, percebem-se alguns simulacros diante da composi¢ao
escrita. Ao ser solicitado a ler o que “escreveu” a crianca desliza seu dedo
rapidamente sobre a escrita decifrando-a conforme sua cadeia de significantes,
de forma que em alguns momentos ela 1é alguns conectivos, porém nio estao
presentes na escrita, demonstrando “que a crianga representa a lingua escrita
pela constituicio de um simulacro que, de certo modo, confere-lhe estabilidade,
ainda que imaginaria” (BORGES, 2010, p. 98); verificamos isso na linha 4: “POIS
ENTAO” ¢ imaginariamente lido, porém nao esta visivelmente escrito. Ainda na
mesma linha o conetivo “COM?”, que tem a func¢ao de ligar os elementos, ¢ lido
e acontece o mesmo fenémeno anterior — nao visualizamos sinais de sua escrita,
nesse sentido, a significagio ¢ presente na medida em que a crianga ressignifica suas
produgoes e assume a posicao de intérprete de si mesma e do outro, De Lemos
(1992). Outro fato interessante ¢é a escrita inicial de cada frase que compoe o texto:
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Figura 3: Escrita de texto com transcricio - E1
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TRANSCRIGAO DA LEITURA REALIZADA POR E1

EU PASSEI NOVE MESES NA BARRIGA DA MINHA MAE.

EU FUI CRESCENDO NA BARRIGA E FUI ME FORMANDO.

POIS ENTAQ ASSIM EU FUI CRESCENDO E TOMANDO MUITO MINGALL

POIS ENTAC EU FUI CRESCENDO E FIQUEI COM QUATRO ANOS E MEU PAI COMPROU
MUITAS BONECAS.

PR

Fonte: arquivo proprio da pesquisa

Ao observamos a construgao inicial das frases que compdem o seu texto,
as palavras iniciais “POIS ENTAO” nio sio reveladas na leitura feita na linha
1, e por acaso coincidem com a escrita “IPASE” - EU PASSEI, lida pela crianga
normalmente. Na sequéncia da linha 2 mais uma vez o texto apresenta a mesma
grafia, contudo nao coincide com a escrita e nao ¢ lido pela crianga o que nos causa
estranhamento inicialmente. Conforme combinamos a principio junto a professora,
nao farfamos intervengdes nas escrita e leitura. Seriam construgdes espontaneas
e, a leitura, natural. Em caso necessario, dialogarfamos para que as realizassem.
Contivemo-nos nesse momento e solicitamos a leitura da linha 3 na qual a crianca
realiza uma leitura por silabas: “POSEN” - POIS ENTAO. A mesma leitura é
feita no simulacro (falta de caracteres representativos de escrita) presente na linha 4
quando ela inicia pronunciando as palavras “POIS ENTAO”.

Virias sdo as indagacdes nesse momento. O que a categorizacio dessas
ocorréncias nos permite avan¢ar na compreensio da relacio do sujeito com a
linguagem? A escrita e a leitura das palavras que iniciam as linhas 3 e 4 explicariam
o mesmo fendomeno na escrita presente no inicio das linhas 1 e 2, ainda que nao
lido pela crianga? Que movimento é esse em que ora a crianga nao pronuncia as
palavras, mas estdao escritas em seu texto (linhas le 2), ora ela pronuncia na leitura,
porém nao esta visivelmente escrita (linha 4), ora ela escreve e realiza a leitura que
se correspondem alfabeticamente (linha 3)? Para Borges (1995), a natureza do
objeto de estudo da alfabetizacao, a lingua escrita, implica o reconhecimento da
sobredeterminac¢dao da ordem prépria da lingua sobre o sujeito. Assim os “erros”,
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“problemas” na escrita da crianga dizem respeito ao saber inconsciente e nao a um
déficit de aprendizagem.

Trata-se, pois, de um movimento de/na linguagem. Isso faz toda a diferenca
quando se pensa no estatuto do erro e do acerto nas produgoes das criangas.
Esse lapso presente na leitura, porém ausente na escrita (linha 4), nos
remete ao conceito de lapso freudiano, que, como parte integrante das
discussdes em nossa cultura, significa a revelagdo involuntaria de desejos e
sentimentos pessoais. Lacan (1957) considera esses lapsos como o inconsciente
estruturado enquanto linguagem, ou seja, para ele, o inconsciente possui estrutura
de funcionamento semelhante a linguagem. Alguns desses fenomenos também sao
registrados no texto do estudante E2.

Abaixo, agora, o manuscrito de E2. Essa producao, conforme discriminac¢ao
na metodologia, surgiu de uma situagao de produgio textual em que foi solicitada
a escrita de uma lista com os personagens da historia do livro “Quem vai ficar com
o péssego?”.

Figura 4: Escrita de texto com transericao - E2

Al

- =

Fonte: arquivo proprio da pesquisa

Conforme os fundamentos de Ferreiro e Teberosky (1999) e Morais
(2012), o estudante no processo de alfabetizagdo perpassa um longo periodo,
revelando diferentes niveis/hipoteses logicas em relagdo a escrita antes de estarem
alfabetizadas. Baseados nessas teorizagoes, o texto do aluno revela uma escrita
tipica do nivel pré-silabico. Sabemos que esse nivel pode ser representado de varias
formas, desde o desenho, a garatuja, até a letra, mesmo que ainda nao faca nenhuma
correspondéncia entre o grafema e a correspondéncia sonora.

O texto desse estudante revela uma escrita dentro desse nivel em um processo
avancado, pois a crianga ja abandonou a fase do desenho e da garatuja. Ela ja
compreende que “[...] para poder ler coisas diferentes (isto é, atribuir significados
diferentes), deve haver uma diferenca objetiva nas escritas”. (FERREIRO e
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TEBEROSKY, 1999, p. 202). Eo que acontece com a escrita desse texto, nas linhas
de 1 a 5, apresentou-se uma variedade de letras, diferenciando um grafismo do
outro, nao usando o mesmo repertorio de letras, garantindo que a palavra fique
diferente, uma escrita da outra, e ainda utilizou apenas as letras do seu nome devido
a familiaridade e as formas fixas.

Nesse nivel de escrita a crianca ainda ndo faz a correspondéncia entre a grafia
e a sonoridade linguistica, apenas faz correspondéncia a recortes ou letras de seu
repertorio: “o bonito ao enveredarmos por esse territorio antes desconhecido é
desvendarmos que, sim, ‘ha muita vida’, ha muito trabalho cognitivo no periodo
pré-silabico”. (MORALIS, 2012, p. 54).

Nesses postulados, temos alguns desafios em enquadrar o estudante nesse
nfvel, diante de uma escrita que apresenta muitas oscilagdes. Conforme se verifica na
escrita que se consolida com a leitura, a primeira letra de cada palavra corresponde
exatamente a correspondéncia sonora da escrita e da leitura feita. Verificamos isso
nas linhas 1: “LACISCI” — LAGARTA, linha 2: “GISUED” - GIRAFA, linha 3:
“FUCISIH” — FURAQ, linha 5: “MACISI.” - MACACO e linha 6: “QEDTOLV”
- COELHO.

No caso da escrita inicial das linhas 2 e 4 ha uma semelhanca na escrita do
desenho da letra as quais aparentam com um G, porém essa semelhanga iconica
desaparece a medida em que sao feitas as leituras seguintes das linhas 5, e 6 em que
o estudante mantém um padrao regular no emprego da letra inicial das palavras,
empregando na linha 5: “M” — MACACO, Linha 6: “Q” — COELHO.

Podemos afirmar que esta produc¢ao revela um processo de transicdo para
o nivel seguinte considerando a escrita ¢ a leitura da silaba inicial de cada palavra.
No entanto, as silabas medianas e finas, linhas 1: “LACISCI” — LAGARTA, linha
2: “GISUED” - GIRAFA, linha 3: “FUCISIH” — FURAO, linha 5: “MACISL.”
- MACACO e linha 6: “QEDTOLV” — COELHO, siao escritas conforme
denominagdes tipicas de nivel pré-sildbico em que o estudante recorre a letras
consolidadas em seu repertério, sem fazer nenhuma correspondéncia silabica, o que
muitas vezes torna dificil quando analisamos com o intuito apenas de enquadrar tal
texto em determinado nivel.

A variagao de letras revela um efeito em que a crianca procura imprimir no
papel uma determinada organiza¢ao ou sistematizagao de letras ou palavras, sempre
na ordem de sua subjetividade. Esse fenomeno seria o “efeito do outro-discurso
(escrito)” (BORGES, 2010, p. 106) sobre a escrita da crianga. Nesse caso, o efeito
do nome préprio que vai se revelando na lista de palavras de seu texto escrito,
conforme se observa:
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Figura 5: Escrita de texto com transcricao - E2

%, S

Fonte: arquivo préprio da pesquisa

Esse fenémeno revela a presenca do Outro nessa produgao. Apos ao final
da leitura feita, fizemos com o estudante e com a professora uma conversagao
que nos revelou o nome completo do aluno. Parte do nome ¢ vislumbrada na
escrita presente nas linhas 1,3, 4, 5 e 6 das silabas finais das palavras, fato comum a
utilizacdo de letras que compdem o repertério do nome proprio.

Remetemo-nos também a concepgao lacaniana de signo, no qual o significante
exerce autonomia sobre o significado, dado que esta crianga desliza de significante
em significante, dando énfase aos signos I, S, I, L, V que compoem a dltima palavra
do nome préprio, confirmando tanto a presenga do Outro (quando nao escreve seu
nome completo, mas confirma-se na escrita das palavras), quanto o rompimento
dessa presenca, na medida em que o imaginario passa ao simbolico, constituindo-se
como um “eu’” que se afirma pela presenca de signos de seu nome proprio.

E importante investigar, perguntar, refletir, entender o processo, as relagdes
existentes e as cadeias de significantes que se fazem presentes nas produgoes.
O jogo simbdlico em que as palavras “ganham” ou “perdem” letras e vao se
transformando em escrita constituida revela nesses textos em analise efeito de
escritas imprevisiveis, as quais transgridem os padrOes convencionais da lingua e
em muitos casos sao escritas desconsideradas pelos professores.

Consideragées finais

Quando nos propusemos a pesquisa no ambito educacional, fomos
incansavelmente indagados a refletir sobre nosso objeto e nosso objetivo. Ha um
vasto campo de possibilidades de discussoes sobre a aquisicao da escrita, mas por
hora ¢é possivel dizer que o que foi exposto até aqui é parte de uma tentativa de
deslocamento em duas vias. De um lado, tentamos olhar a aquisi¢io da lingua
falada para a lingua escrita. No outro, um deslocamento da discussao da natureza
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de sujeito e de escrita na alfabetizagdo, um movimento de mudanca na reflexdo
sobre esses conceitos.

Elegemos neste trabalho uma analise de escrita vinculada a Psicogénese,
e, por conseguinte, a mesma escrita analisada a luz do Interacionismo Dialégico,
buscando, mediante as teoriza¢Oes pautadas, encaminhamentos que nos ajudassem
a enxergar um pouco mais além. E foi a partir dessa Aquisi¢ao de Linguagem
Interacionista de De Lemos, que externaliza uma nogao de ressignificagao do papel
da alteridade no processo de aquisi¢io da linguagem oral e escrita, que Borges
(2006) chamou na escrita inicial da crianga de “feixes de relagdes”, uma vez que
as criangas ainda nao alfabetizadas mas que (re)conhecem as letras do alfabeto,
escrevem a partir de uma cadeia de significantes. Sendo assim, ao escrever, a crianga
entra na ordem simbolica e da sentido ao funcionamento linguistico da escrita.

As duas se¢oes da fundamentagao nos mostram visoes distintas em campos
diferentes do conhecimento. A principio, nossas discussoes tedricas discorreram
a partir do viés em que o sujeito é consciente, manipula e mostra-se dono da
linguagem. Posteriormente, nossas discussdes pautaram-se em outra dimensao de
olhar, a partir da linguagem enquanto sistema de funcionamento que captura a
crianga e desliza pelo inconsciente. O reconhecimento da natureza linguistica da
aquisi¢ao da escrita inicial nos permite olhar para essa escrita como uma emergéncia
— mesmo que heterogénea, indeterminada, com efeito nonsense — do funcionamento
da lingua operando no sujeito.

As discussoes feitas nos mostram o quanto cada teoria contribui no
desenvolvimento de concepg¢des acerca de sujeito, lingua e linguagem ao longo dos
tempos. A analise dos dados versou sobre uma descri¢iao analitica de um mesmo
texto nas duas visoes tedricas, observando o que cada uma delas revela nos dados
da escrita em analise.

Podemos afirmar que ndo existe especificamente problema nenhum em
relagdo a determinada escolha de analise mediante o objetivo de cada professor,
o que nos indaga é a oportunidade que se pode perder de entender o processo,
as relagoes existentes, as cadeias de significantes que se fazem presentes nas
produgodes e sao deixadas (em muitos casos) a deriva. Pois, diante do apego a uma
unica teoria, fecham-se outras possibilidades de analises e de reflexdes que também
sao importantes nesse Processo.

Durante o desenrolar das discussdes tedrico e pratica, esta ultima com
maior fervor, embora tenhamos assumido uma postura investigadora apenas, nao
podemos falar de neutralidade, pois é possivel afirmar que diante de um campo
ubere de discussoes acerca da aquisicdo da escrita, é necessario também outras
possibilidades de analises de escritas de nossas criangas.

Para isso, formagoes continuadas para professores em outras dimensoes sao
importantes. A aquisicio da linguagem enquanto processo dialégico ressignificada
pela Psicanalise cabe algumas ponderag¢oes importantes no processo de aquisicao da
escrita: um olhar investigativo das produgoes, a implicagao subjetiva no contexto de
desenvolvimento da escrita e outras possibilidades “mais”. A ideia é compreender
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que, dependendo da escolha metodolégica de andlise utilizada — conforme nosso
trabalho —, é perfeitamente possivel e necessario “olhar mais”, enxergar nao sé o
que esta na superficie da escrita, mas ir “além do horizonte”.

Conhecedor de outras possibilidades de analises de escritas, o professor
tera a oportunidade de escolher “conscientemente” qual caminho percorrer. Serd
uma escolha metodoldgica, o que difere totalmente quando nao temos consciéncia
delas. Isso faz toda a diferenca nos efeitos de posicionamento do professor em suas
analises de escritas iniciais de crianga, o processo de alfabetizagao.

Os dados revelaram a riqueza de significagoes presentes nas produgoes das
criangas, o que afasta radicalmente uma teoria da outra. Digamos que ao tentar
delimitar as unidades linguisticas, mesmo quando se é tomada para analise a lingua
constituida, ndo nos é “possivel” tratar de categorizacbes da escrita inicial. Os
dados mostram que na visdo psicogenética ¢ dificil enquadrar as escritas nos niveis
propostos por Ferreiro e Teberosky (2009). Os textos do corpus oscilam quanto a
essas fases nos mostrando que o encaixotamento ¢ algo problematico pelo proprio
carater heterogéneo e subjetivo da linguagem.

Buscamos mostrar também como a relagdo sujeito-escrita ¢ atravessada
por um funcionamento que escapa ao dominio do sujeito. Esse reconhecimento
linguistico da aquisi¢do da escrita inicial nos permite olhar a escrita como uma
emergéncia, heterogénea e indeterminada do funcionamento da lingua, operando
no sujeito. Pudemos observar, dessa forma, que as analises nos permitem dizer
que as escrituras infantis, de certa maneira, afastam uma escrita de um sujeito tido
como psicologizante, aproximando-se bem mais robustamente de um processo de
aquisi¢ao de linguagem escrita tendo como lugar de origem um sujeito imerso e
sob efeito do funcionamento da linguagem, sempre.

Esperamos que este trabalho contribua nas discussdes de professores e
pesquisadores da area, para que a visao, o olhar e o enxergar do universo da aquisi¢ao
da linguagem em /deus pedagdgico possam também transacionar pelos sentidos que
a critica e as discussoes em relagio a aquisi¢ao da escrita podem permitir.

As ponderagdes levantadas até aqui nos mostraram que as discussdes no
campo da aquisicao da linguagem tém sido marcadas fortemente pelos estudos
psicogenéticos. Vislumbramos que esse trabalho possa contribuir para a reflexdo
tedrica e pratica também sob outra perspectiva e para a formulacdo de outras
discussoes (nossas e de outros).
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