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Resumo: O presente artigo visa analisar um capitulo do livro diddtico Stntesis com o objetivo de
verificar como estd sendo desenvolvido, e a partir de que abordagem, o ensino dos pronomes cliticos
acusativos do espanhol no Ensino Médio. A base teérica utilizada levou em consideragio os preceitos
de Spada (1997) e Dutra (2015). A partir dos critérios pretendidos, apresentamos uma anélise na
qual se averigua a aplicabilidade das atividades propostas no que concerne ao ensino dos cliticos na
lingua espanhola. Os resultados apontam que o capitulo foca em atividades de classificacoes e criagoes
de frases isoladas, distantes de um contexto e da autonomia do aluno no processo de aprendizagem.
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THE USE OF SPANISH CLITIC PRONOUNS IN AN
EDUCATIONAL TEXTBOOK

Abstract: A chapter of the textbook entitled Snzesis was analyzed with the aim of assessing how the
teaching of Spanish accusative clitic pronouns is being performed in high school, and from which
approach. The theoretical framework considered guidelines by Spada (1997) and Dutra (2015).
Based on the criteria established, we present an analysis to evaluate the applicability of the activities
proposed concerning the teaching of clitics in Spanish. Results show that the chapter focuses on
activities of classification and creation of isolated sentences that are distant from context and from
the student’s autonomy in the learning process.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como tema o ensino dos pronomes cliticos acusativos
do idioma espanhol de terceira pessoa sob uma perspectiva do ensino em livros
diddticos. Ao estudar uma segunda lingua podemos, por vezes, confundi-la com
a lingua materna. O portugués brasileiro e o espanhol sao um exemplo disso: por
serem linguas préximas, muitas vezes, facilitam o erro e a troca de algumas palavras.
A saber, no Portugués Brasileiro (doravante PB) os pronomes cliticos sdo pronomes
pessoais dtonos, como: 0, a, me, Nos, se. Ja no Espanhol encontramos e, te, le,
la(s), lo(s), os. Este estudo terd como enfoque apenas os pronomes cliticos acusativos
de terceira pessoa da lingua espanhola: lo, la, los e las.

A partir do estudo destes pronomes, surge o problema levantado neste artigo:
saber como o ensino dos pronomes cliticos de terceira pessoa no espanhol é abordado
em livros diddticos e a partir de que viés (descritivo ou normativo) se d4 esse processo.
Ou seja, pretendemos analisar como se introduz o ensino desses pronomes através
de um instrumento muito utilizado pelos professores: o livro diddtico. Além disso,
buscamos verificar a partir de quais gramdticas este ensino estd sendo apresentado,
bem como constatar quais sao as vantagens e desvantagens para o aprendizado do
aluno com o modelo de ensino que ¢ escolhido pelo professor. Através da andlise
da diddtica utilizada no livro, o objetivo geral deste estudo foi verificar como sao
apresentados e trabalhados os pronomes acusativos de objeto direto no livro didético
de espanhol Sintesis: Curso de Lengua Espanola, de Ivan Martin. Além disso, i)
verificar se o livro diddtico contempla o ensino dos acusativos em espanhol pelo viés
normativo ou descritivo; ii) analisar os tipos de atividades propostas para o ensino
dos acusativos (livres, controladas, implicitas e explicitas); iii) observar se a maneira
como sao apresentados os pronomes permite o desenvolvimento da autonomia por
parte do aluno e; iv) averiguar se as atividades propostas para o ensino dos cliticos
desenvolvem as quatro habilidades (compreensao leitora, compreensio auditiva,
expressdo oral e expressao escrita).

Diante dos objetivos apresentados, é possivel afirmar a importincia de
analisarmos como estd sendo introduzido o ensino do espanhol a fim de identificar
se as diddticas propostas pelos professores, a partir dos livros diddticos, de fato
auxiliam o aluno a compreender de maneira mais ficil e proveitosa o contetido, sem
que ocorra a transferéncia para lingua materna. Além disso, essa andlise também ¢
relevante no sentido de fazer com que os proprios professores avaliem como estao
preparando suas aulas e examinem o livro diddtico que estao trabalhando. Para
tanto, a pesquisa tem como objeto de estudo os pronomes cliticos do espanhol,
abordados em um capitulo do livro Sintesis: Curso de Lengua Espanola, de Ivan
Martin, volume trés, direcionado aos alunos do ensino médio.

A base tedrica deste artigo advém de estudiosos que se dedicam aos pronomes
cliticos do espanhol, como Dutra (2015). Para a andlise da Instru¢io com Foco
na Forma, usar-se-d4 Spada (1997), j4 a andlise das gramdticas serd feita a partir de
Matte Bon (1995) e Llorach (1999). Fundamentado nessas bases teéricas, o artigo
foi elaborado como uma pesquisa qualitativa interpretativista. A pesquisa qualitativa
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preocupa-se com a realidade que nio pode ser quantificada; leva em consideragio as
crencas, os valores. A seu turno, a pesquisa interpretativista é construida pelos seus
autores, ou seja, através de pesquisas e relagoes sociais eles adquirem conhecimento
de mundo e, a partir disso, constroem o objeto de pesquisa. O pesquisador
aprofunda-se no estudo para ampliar seu conhecimento especifico na drea estudada
a fim de elaborar o seu préprio estudo.

Posto isso, na continua¢do desta investigacdo, serdo apresentados o
desenvolvimento, a metodologia utilizada e os resultados obtidos.

ATEORIA DO FOCO NA FORMA

Esta pesquisa foi feita com base nos estudos da Teoria com Foco na Forma
(doravante IFF) cujo conceito visa manter a atengio dos aprendizes nas formas
linguisticas e seus sentidos. Sendo assim, a base tedrica auxiliou-nos no sentido de
buscar perceber de que forma o aluno pode estar aprendendo uma segunda lingua,
detendo-se a gramdtica ou também ao sentido da lingua em uso.

O responsdvel por uma das primeiras defini¢des de instrugdes possiveis foi
Long (1991). Segundo Moraes (2014), este estudioso definiu que as instrugoes sao
divididas em trés e que elas variam de acordo com o que ¢ exigido do aluno. Por
exemplo, se o intuito é fazer com que o aluno se concentre principalmente no uso
da lingua, é denominada foco nas formas, mas se o objetivo é que ele se detenha na
mensagem comunicativa, designa-se foco no sentido. Ji quando a inten¢o demanda
que o aluno se concentre nos dois, na lingua e na mensagem que se deseja passar,
denomina-se foco na forma. A diferenca entre foco nas formas e foco na forma é
abordada por Long (1991 apud MORAES, 2014), que exemplifica a ideia de foco
nas formas como um contetido composto pela linguistica que estd sendo aprendida,
que foca a atengio dos alunos somente na gramdtica. A seu turno, o foco na forma
tenta manter a aten¢do dos aprendizes ao sentido e a lingua, proporcionando ao
aluno uma maior significacdo para o que estd aprendendo.

Como vimos, a IFF foca também no sentido e, portanto, deve ocorrer na
interagdo. Logo, necessita ser estudada com atividades que possibilitem nio apenas
conhecer as regras gramaticais, mas usar a h’ngua comunicativamente e em contextos
onde hd a presenca de um outro, para que ocorra uma interagao significativa para o
aluno. A IFF refere-se “a qualquer atividade instrucional incidental ou planejada que
¢ destinada a induzir os aprendizes a prestar atengdo a forma linguistica” (ELLIS,
2001 apud MORAES, 2014, p. 18). Moraes (2014) fraciona a IFF em trés tipos:
foco nas formas, foco na forma planejado e foco na forma incidental.

O primeiro define-se pelo foco principal na forma linguistica, ou seja, o
professor conduz o aluno a deter-se na estrutura da lingua, em como ela se organiza.
O aprendizado do aluno pode ocorrer de forma implicita, memorizando exemplos e
regras; ou explicita, apresentando regras que jd se tenha em mente. Neste tipo, como
o foco é na forma linguistica, o aprendiz receberd estruturas prontas e precisard
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dos seus conhecimentos prévios para entender a atividade e, consequentemente,
respondé-la.

O segundo ocorre de forma intensiva, visto que o aluno pode utilizar uma
Unica estrutura ji estabelecida pelo professor em intimeros momentos. Este tipo,
planejado e ji proposto ao aluno diversas vezes, somente modifica o foco do estudo
para que o aluno tenha mais exemplos e aprenda a lingua em diversos contextos.

O dltimo tipo, por sua vez, é definido de forma mais ampla, pois procura
abranger uma série de formas linguisticas e nao ocorre de forma consciente para o
aluno. Ele pode ocorrer de duas formas: na primeira o professor utiliza-se de uma
problemdtica para trabalhar, mesmo que os alunos nio tenham dificuldades com a
estrutura trabalhada; e na segunda a instru¢ao ocorre a partir de um erro linguistico
que, entdo, acarretard o feedback corretivo.

Para mais, salientamos que a Instru¢ao com Foco na Forma prioriza a atengao
dos aprendizes no Ambito linguistico e no significado. Ela ¢ vista como um fator de
desenvolvimento linguistico, pois permite que os alunos compartilhem de ideias a
fim de que, mediados pelo professor, construam o seu préprio conhecimento. Em
suma, o foco na forma ¢ “um esfor¢o pedagdgico para chamar a atengao do aluno
a focalizar a estrutura linguistica, seja de maneira implicita ou explicita” (SPADA,
1997 apud MOARES, 2014, p. 18). As agdes pedagdgicas implicitas sao aquelas
em que o professor planejard sua atividade a partir de como ele quer que o aluno
corresponda a isso, ou melhor, da maneira que o professor deseja que o aluno pense
aquela atividade. J4 nas explicitas, o aluno terd em mente as regras, portanto, de
forma implicita o aluno memoriza exemplos e assim as regras vao ficando claras
para ele.

Posto isso, a IFF “demonstra ser a defini¢do de IFF mais ampla se comparada
as outras defini¢oes de abordagem instrucional” (SPADA, 1997 apud DUTRA,
2015, p. 61). Dado que a forma nao equivale somente a gramdtica, mas sim a todo
um contexto que estd por trds dela e que faz parte da vida do estudante, como o
erro ou o grau de complexidade das formas linguisticas. Para mais, a instru¢ao com
foco na forma leva em consideragao todo o processo de ensino-aprendizagem de um
aluno e justamente por isso ¢ considerada a mais ampla: abrange todo o contexto
que o aluno deve compreender para que, assim, a gramdtica faga mais sentido.

Além disso, a IFF pode ser proativa ou reativa. Com base no estudo de Dutra
(2015), em que ele retoma a teoria de Spada (1977), considera-se que na proativa, os
estudantes focam sua atengio em apenas uma forma pré-selecionada, determinada
pelo professor; jd na reativa, é possivel que o aluno tenha diversas formas de focar
sua atengdo. Na primeira, temos uma atividade jd planejada, que parte daquilo que
o professor deseja que o aluno foque; na segunda, temos vérios fatores que podem
ser abordados e que surgirdo a partir da forma comunicativa, como problemas,
erros, duvidas etc. Sendo assim, ao utilizar a forma reativa extensiva, o professor
poderd apenas se utilizar da corregio e da diddtica dedutiva, enquanto a forma
proativa e intensiva permite que o professor planeje diversas estratégias pedagdgicas,
ampliando as oportunidades de demonstrar o contetido de formas diferentes,
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podendo tornar o ensino mais atrativo ao aluno. Dessa maneira, é possivel observar
que a IFF pode auxiliar no aprendizado de uma lingua estrangeira.

Segundo o artigo de Gil (2003), para os estudiosos Long (1991) e Gontijo
(2000), um aprendizado efetivo da segunda lingua ocorre se ele fizer sentido para o
aluno. Ou seja, é importante que lingua e sentido percorram um mesmo caminho,
para que o aprendizado seja mais ficil e mais eficaz. Sobremaneira, o aluno terd
mais facilidade em seu aprendizado se o que ele aprende ¢ vivido no seu dia a dia e/
ou se as atividades que o professor propde fazem sentido. Assim, no momento em
que o sujeito-aprendiz precisar usar a lingua em um contexto fora da sala de aula,
em uma conversa, ele serd capaz de utilizd-la de forma correta. Em resumo, é por
meio da comunica¢io defendida por Long (1991) e Gontijo (2000) que o aluno
tem a possibilidade de comunicar-se de diferentes formas, imaginando diferentes
contextos, nao s6 com o professor, mas também com seus colegas (apud GIL,
2003). Consequentemente, o aluno constréi o seu conhecimento e o professor,
enquanto mediador, terd a missao de, com base no didlogo do aluno, acrescentar
novos conhecimentos, novas palavras, tornando a aula mais proveitosa.

Na préxima seglo, trataremos de que forma a IFF pode ocorrer, se implicita
ou explicitamente.

INSTRUCAO COM FOCO NA FORMA IMPLICITA X EXPLICITA

A partir da IFE os aprendizes podem adquirir seus conhecimentos de forma
implicita ou explicita. Conforme o artigo de Preuss e Finger (2008), um dos
primeiros estudiosos do conhecimento explicito e implicito foi Krashen (1982;
1985; 1994), que os define também como conhecimento aprendido e adquirido.
O conhecimento aprendido é consciente, instruido, analisado e refletido, jd o
adquirido envolve formas subconscientes, ou seja, o aluno obtém o conhecimento
sem dar-se conta. No artigo também ¢ destacado que, segundo Krashen (1982 apud
PREUSS; FINGER, 2008), o conhecimento implicito ocorre na nao consciéncia
do aluno, isto ¢, ele ndo é consciente de que houve a aprendizagem e ela s6 serd
descoberta quando for demonstrada de forma automdtica por parte do aluno. Ja
o conhecimento explicito ocorre de forma consciente para o aprendiz, em outras
palavras, ele terd consciéncia do que estd aprendendo independentemente se houver
instruc¢ao ou nao.

Preuss e Finger (2008) destacam que para Krashen (1982) o conhecimento
explicito, de certa forma, é mais ficil de ser adquirido, j4 que o aluno pode
comprovar o seu aprendizado através do uso nas atividades solicitadas. Entretanto,
o aluno ter o conhecimento internalizado nao ¢ garantia de que ele ird utilizd-lo
quando necessdrio. Ja Ellis (1994 apud PREUSS; FINGER, 2008, p. 3) afirma
que “o conhecimento implicito é operatdrio, porque apresenta-se no nivel da
subconsciéncia e é evidenciado no desempenho do aprendiz”. Por sua vez, Ferreira
(2001 apud PREUSS; FINGER, 2008, p. 3) menciona que “o conhecimento
explicito estd sob o dominio da consciéncia, enquanto o saber implicito opera num
nivel subconsciente ou ndo consciente”. De acordo com o exposto, notamos que
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muitos tedricos indagam se existe relacao entre os dois conhecimentos e qual é a
autonomia de cada um, tanto que se questiona a possibilidade de um saber explicito
tornar-se implicito. Tais questionamentos geraram alguns posicionamentos, como a
Hipétese da Nao Interface, a Hip6tese da Interface Forte e a Hipétese da Interface
Fraca, a partir dos tedricos Krashen (1985), Sharwood Smith (1994) e Schmidt
(1990), respectivamente. Em seu artigo, Preuss e Finger (2008) exemplificam,
segundo os tedricos supracitados, cada uma delas.

Para a Hip6tese da Nao Interface, Krashen (1985) defende que nio existe
nenhuma relagao entre conhecimento implicito e explicito, pois cada um tem sua
fun¢iao em compartimentos diferentes da meméria. Com base no artigo, é perceptivel
que o autor defende a ideia de que ao adquirirmos uma lingua temos um processo
implicito, subentendido; j4 ao aprendermos uma segunda lingua, isso se dd de
forma intencional e explicita, pois adquirir e aprender determinado conhecimento
sio dois processos distintos no cérebro humano. Sendo assim, ao aprendermos
a segunda lingua, fazemo-lo de forma intencional, de forma consciente; logo, o
ensino deve ser abordado de maneira diferente do modo como seria o de adquirir a
primeira lingua.

Quanto a Hipétese da Interface Forte, Sharwood Smith (1994) define que
a conversdo do conhecimento explicito em implicito se d4 pela prética linguistica,
o que torna o conhecimento explicito automatizado. Portanto, segundo ele, pode
ocorrer essa transferéncia do explicito em implicito e ela acontece pela pritica
linguistica. Afinal, quando o conhecimento explicito se torna automatizado, o
aluno nao tem mais consciéncia do que estd aprendendo, tornando-se, assim, um
conhecimento implicito.

J4 na Hipétese de Interface Fraca, de acordo com Schmidt (1990), o
conhecimento explicito ndo se transforma em implicito, mas contribui para que
isso ocorra quando se possibilita aos aprendizes a percepgao dos detalhes das formas
que estdo presentes no input. Sendo assim, nao ocorre a transformagao, mas ao se ter
a lingua falada presente na a¢do comunicativa (input) o aluno percebe os detalhes
presentes nela. Segundo o artigo de Preuss e Finger (2008), Ellis (1993) afirma que
este conhecimento — explicito — realiza uma oposi¢io entre os dados recebidos no
input e as estruturas do output, fazendo com que o aluno perceba o que estd usando
adequadamente e o que nio.

Seguindo a tradugio de outputr como saida, podemos dizer que o aluno, ao
realizar o output, poderd colocar em prdtica o que obteve durante seu inpuz. Ou
melhor, como explica Ellis (1993 apud PREUSS; FINGER, 2008), através da
“saida” o aluno tem a possibilidade de perceber seus acertos e equivocos ao por
em préitica os conhecimentos adquiridos da lingua-alvo. Dessa maneira, o aluno
estd envolvido de forma completa na aquisi¢io da segunda lingua. Também, ao
analisarmos como o conhecimento pode ser adquirido — implicita e explicitamente
—, ¢ possivel relaciond-lo com a aquisi¢ao de linguagem, jd que tudo passa por um
processo, tanto a lingua materna quanto a lingua estrangeira.
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Em paralelo a isso, Martin (2004 apud ECKERT; FROSI, 2015) apresenta
algumas diferengas entre a aquisi¢ao da lingua materna e a aprendizagem da segunda
lingua. Primeiramente assinala que a crianga que estd exposta a lingua terd éxito na
aquisi¢do do léxico; jd na aprendizagem da segunda lingua, nem todas as pessoas
conseguem ter essa facilidade de aprendizado e, além disso, cada pessoa terd um
tempo proprio para familiarizar-se com o novo vocabuldrio estudado. Em segundo
lugar, as criangas usardo o aqui e agora como tempo e espago, o que, para elas, é
o suficiente para seu aprendizado; entretanto, ao estudar uma segunda lingua, a
aprendizagem serd ligada a ideias mais complexas e/ou a estudos mais abrangentes.
Outra diferenga entre aquisi¢io e aprendizagem ¢é que as criancas nio possuem o
medo ou a vergonha de errar, costumam falar exatamente como estao pensando,
todavia, o adulto possui certo receio em errar €, por isso, evita algumas estruturas
que seriam necessdrias naquele momento.

Jeremias (2004 apud ECKERT; FROSI, 2015) acredita na hipétese de
que a primeira lingua é adquirida e as demais precisam ser ensinadas para serem
aprendidas. O estudioso faz algumas consideragdes que sustentam essa hipdtese, por
exemplo: a primeira lingua é aprendida de forma espontinea e natural, enquanto a
segunda lingua ¢ aprendida de maneira formal, controlada e baseando-se nas regras.
Ademais, salienta que na primeira o aluno é exposto a contextos como jogos, nome
de alimentos, brincadeiras, situagoes que fazem mais sentido para ele, que estio
ligadas ao seu dia a dia; jd na segunda lingua os contextos de aprendizagem sao fatos
sobre a aula, relagdes culturais e situagdes mais aprofundadas.

Ao analisar essas diferencas entre aquisicao e aprendizagem, podemos concluir
que ambas exigem do aluno, mas a aquisi¢do da primeira lingua torna-se mais
natural, ou seja, a crianga jd estd exposta a fatores que a auxiliam nessa aquisi¢ao.
Em contrapartida, a aprendizagem da segunda lingua parece exigir mais do aluno e,
por isso, ele possui alguns medos de errar — o que pode afetar a sua aprendizagem
—; para ele é necessdrio usar contextos mais formais, mais ampliados, para que possa
aprender de forma mais ampla.

Por ora, salientamos que a base tedrica apresentada é importante para esta
pesquisa, pois como serdo analisadas atividades, ¢ fundamental conhecer de que
forma elas podem ser abordadas, refletindo sobre o que pode ser mais proveitoso
para o aluno. A seguir, explicaremos sobre os cliticos em espanhol.

DESCRICAO DOS CLITICOS

Nesta se¢io apresentamos como sio estruturados os cliticos em espanhol.
Contudo, primeiramente sero analisados os cliticos no Portugués Brasileiro, a fim
de demonstrar as diferengas e semelhangas — caso existam — entre ambos. Apds,
serdo analisados os cliticos no espanhol, sob uma perspectiva normativa e descritiva.

Descrigao dos cliticos do portugués brasileiro

Vejamos o Quadro 1 abaixo:
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Quadro 1 — Cliticos do Portugués Brasileiro

Nao-cliticos
Cliticos

Nominativo Acusativo Obliquo
me eu eu mim
te vocé (tu) vocé vocé (ti)
0, a, se, lhe ele, ela ele, ela ele, ela, si
nos nos nos nos
———————— vocés vocés vocés
0s, as, se, lhes eles, elas eles, elas eles, elas

Fonte: Silveira (1997, p. 58), adaptado pelas autoras.

Os pronomes ocupam posigdes argumentais; ja os cliticos sao ntcleos e,
justamente por isso, giram em torno do verbo. O PB apresenta um sistema de
cliticos menos rico se comparado ao de outras linguas. Para exemplificar isso,
conforme a tese de Silveira (1997), Perlmutter (1972) apresenta os cliticos na lingua

francesa (QUADRO 2):

Quadro 2 — Cliticos do Francés

Nom Neg Refl Acusativo Dativo Loc Gen

il ne me/te/ se nous | le/la/ les lui/ leur |y en

Fonte: Silveira (1997, p. 58), adaptado pelas autoras.

O francés é composto por cliticos de diversas naturezas como: /e, la, lui. Além
disso, possui muitos cliticos e pode-se usar mais de um em uma sentenga. Assim,

Silveira (1997) também exemplifica os cliticos no PB (QUADRO 3):

Quadro 3 — Cliticos do Portugués Brasileiro

Neg Cliticos com rima [+¢] Cliticos com rima [-e]
nio me/te/se/lhe(s)/nos**A o(s)/ a(s)/ lo(s)/la(s)
Fonte: Silveira (1997, p. 60), adaptado pelas autoras.

Conforme conclui Silveira (1997) em sua tese, em relacio ao quadro dos
cliticos do francés, ¢ possivel analisar que o PB se torna mais empobrecido, com
menos cliticos, como ¢ o caso dos nominativos, locativos e genitivos, que estao
presentes somente no francés. Analisando o Quadro 3, é perceptivel que hd uma
grande diferenca dos cliticos em relagio a frequéncia e a sua colocagdo. Estao
presentes os cliticos com rima [+e] que correspondem a me/te/se/lhe(s)/nos e os
cliticos acusativos de terceira pessoa com rima [-e]. Os cliticos mais usados sao os
com rima [+e] do primeiro grupo.
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Como mencionado, o francés pode apresentar mais de um clitico em uma
sentenga, entretanto o PB nio possui essa caracteristica (SILVEIRA, 1997, p. 62):

a. *O livro, o Joio mo deu ontem

b. *O livro, o Jodo o me deu ontem

c. *O livro, o Jodo o vai me dar amanha
d. *O livro, o Jodo vai me d4-lo amanha

Ainda que a ordenagao seja distinta, como vemos nos exemplos, nao é possivel
usar dois cliticos em uma mesma sentenga. Nos tltimos dois exemplos, os cliticos
estao em lugares distintos, mesmo assim nao est4 correto.

Os exemplos a seguir mostram que o erro dos anteriormente citados nio
ocorre por nao ser possivel a pronominalizagio de dois objetos, mas por serem
usados dois cliticos em uma mesma sentenca. Seguem os exemplos (SILVEIRA,

1997, p. 62):

a. O livro, o Joao o deu para mim ontem

b. O livro, o Joio me deu ele ontem

c. O livro, 0 Joao o vai dar para mim amanha
d. O livro, o Jodo vai me dar ele amanha

e. O livro, o Jodo vai dé-lo para mim

Silveira (1997) conclui que em todos os casos um dos objetos ¢ cliticizado e
o outro é pronominalizado. Em (a), (c) e (e) estd presente a cliticizagdo do objeto
direto e a pronominaliza¢io do objeto indireto. Como é possivel perceber, no caso
(a) temos o clitico o no objeto direto e o pronome obliquo no objeto indireto (para
mim ontem). Em (b) e (d) ocorre o contrério.

Entretanto, pode ocorrer a pronominalizacio de dois objetos, uma das
peculiaridades do PB, jd que os cliticos concorrem com outras formas alternativas,
como o pronome tdnico e o objeto nulo. Segue o exemplo: “a. O livro, o Jodo deu
ele para mim. b. O livro, o Jodo vai dar ele para mim” (SILVEIRA, 1997, p. 63).
Outra forma muito utilizada no PB ¢ a forma nula, como ¢ possivel verificar no

exemplo: “Eu entreguei para a Maria” (SILVEIRA, 1997, p. 64).

Concluindo esta descrigio dos cliticos do PB, segundo Silveira (1997), ¢é
possivel analisar que eles se diferem das outras linguas roménicas na cliticizagao.
Além de possuir cliticos diferentes das outras linguas, hd também formas alternativas
de expressar os objetos que concorrem com os cliticos. Foi possivel perceber,
também, que em relacdo a frequéncia, o clitico [-e] é o que menos ocorre e quando
ocorre a sua preferéncia é pelo lo(s) e la(s).

Signos, Lajeado, ano 41, n. 2, p. 145-170, 2020. ISSN 1983-0378 153



O gramdtico Bechara (2002 apud DUTRA, 2015) explica que para cada forma
do caso reto, existe uma forma que corresponda no caso obliquo. Para exemplificar,
as formas retas de terceiras pessoas (singular/plural) ele(s) e ela(s) possuem, como
seus correspondentes pronominais, em fun¢io objetiva, respectivamente, os
pronomes dtonos o(s), a(s), se, lhe(s).

Além disso, é possivel averiguar, como exemplificado em Dutra (2015), que
com o passar do tempo, alguns usos na lingua foram mudando. Conforme Castilho
(2010 apud DUTRA, 2015), a forma o caiu em desuso pelos falantes do PB, o que
ocasionou o ganho de ele e lhe, que funcionavam como sujeito e objeto indireto.
Sendo assim, ao invés de ser usado, por exemplo, eu o conheci ontem, usa-se eu
conheci ele ontem. No portugués, também é muito comum o uso da forma nula
como variante do pronome clitico. O PB opera com dois grupos de cliticos: me, te,
se, lhe(s), nos, em oposicio a o(s) e a(s).

E possivel perceber que as primeiras e segundas pessoas das formas
pronominais podem representar os casos acusativos e dativos. Entretanto, para os
pronomes dtonos dos cliticos de terceira pessoa nao hd a equivaléncia de forma
linguistica da mesma forma que ocorre nas de primeira e segunda pessoa, ji que
para as formas de terceira pessoa hd somente uma forma linguistica para cada caso,
género e nimero, como exemplificado anteriormente.

Conhecer os cliticos do PB ¢ fundamental para esta pesquisa, pois além de
ser feito um comparativo com os cliticos do espanhol, entendendo as diferengas e
semelhancas, serd possivel localizar nas atividades essas diferencas. Afinal, o aluno
aprendiz da lingua espanhola tem como base o uso dos pronomes no portugués;
sendo assim, ao realizar as atividades propostas no livro analisado, ele poderd
cometer a transferéncia e, conhecendo mais detalhadamente como sio os cliticos
em portugues, saberemos se isso ocorrera.

A seguir serao apresentados os cliticos no espanhol.

Os cliticos na gramdtica descritiva do espanhol

Na secio anterior observamos os cliticos do PB. A partir de agora serdo
analisados os exemplos dos cliticos do espanhol na gramdtica descritiva.

Os pronomes cliticos do espanhol de terceira pessoa da gramdtica descritiva
podem ser mais bem exemplificados a partir da Gramdtica Comunicativa del Espariol,
de Francisco Matte Bon (1995). O gramdtico apresenta quatro formas dtonas de
pronome complemento direto de terceira pessoa, masculino e feminino, singular e
plural, apresentadas através do Quadro 4.
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Quadro 4 — Pronome complemento direto

PERSONA A LA QUE CORRESPONDE | [RONOMBRE COMPLEMENTO DIREC
él, usted, (masculino) Lo

ella, usted (feminino) La

ellos, ustedes (masculino) Los

ellas, ustedes (feminino) Las

Fonte: Matte Bon (1995, p. 252), adaptado pelas autoras.

Logo, ele define como exemplo: “a) ;Y esta lampara es nueva? Si, me la regalaron

en Navidad” (MATTE BON, 1995, p. 253).

Conforme exemplificado na gramdtica de Matte Bon (1995), quando hd em
uma mesma ora¢io vérios pronomes complementos é necessdrio seguir uma ordem,
ou seja, deve-se considerar a pessoa a quem se refere cada um deles e a fungao
que estd desempenhando na oragdo. O pronome se sempre antecede qualquer outro
pronome complemento. Quando se juntam dois pronomes de terceira pessoa, o
indireto (que vai antes) transforma-se em se: Se lo / se la | se los | se las. Se um desses
dois pronomes ¢ reflexivo, sempre precederd ao outro: “a) Por favor, no te me vayas
todavia, que necesito hablar contigo. b) ;Y la ldmpara que estaba aqui? Se me cayé esta
manana al limpiarla, y se rompis” (MATTE BON, 1995, p. 254).

Assim, mesmo quando se junta uma forma 4tona de pronome complemento
com o se da construgao impessoal, o se sempre precederd: “a) jHe engordado mucho!
Pues no se te nota nada. b) Se te ve cansado. ;Qué te pasa?” (MATTE BON, 1995, p.
255).

Além disso, as formas 4tonas de pronome complemento sempre precedem
o verbo — se ele estiver conjugado. Vé-se em: “a) Me encanta esa camisa. ;Si? Me
la regalaron el dia de mi cumpleasios” (MATTE BON, 1995, p. 255). Entretanto,
quando o verbo estd no infinitivo, gertindio ou imperativo afirmativo, os pronomes
se pospoem ao verbo, juntando-se a ele: “a) Es dificil ayudarla. No se deja ayudar.
b) Pasa, pasa. Siéntate, siéntate” (MATTE BON, 1995, p. 255). A seu turno, no
imperativo negativo o pronome vai com qualquer forma conjugada do verbo. A
exemplo: “a) No te sientes en esa silla, que estd rota” (MATTE BON, 1995, p. 255).

No espanhol, os cliticos acusativos de terceira pessoa também admitem sé
uma interpretagdo entre forma e funcio, diferentemente das primeiras e segundas
pessoas em que a forma pode assumir mais de uma fungio. Como exemplificado por
Dutra (2015, p. 26): “Ya pegué la tela = Ya la pegué. | Ya pegué el sello = Ya lo pegué. |
Pregunta la hora a Maria = Pregintale la hora”. Salientamos que os correspondentes
das formas dtonas no plural, respectivamente, sao /as, los e les.

As formas dtonas também podem estar acompanhadas dos pronomes tonicos
ou de um sintagma nominal em caso de duplicagio. Exemplificando, “a) Les iba
a remitir un regalo a sus nietos. | b) Le llevé la carta a ella” (DUTRA, 2015, p.
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27). A partir disso, é possivel averiguar que o pronome clitico estd junto com o
sintagma nominal. Em b, a duplica¢do estd no uso simultineo da forma dtona com
o pronome tonico. Nestes dois exemplos, ocorre a duplicagao do caso dativo, isto é,
o uso do pronome 4tono acompanhado de nome, sintagma nominal ou pronome
tonico.

Entretanto, existe a possibilidade da coexisténcia dos pronomes acusativos
e dativos. Como no exemplo de Dutra (2015, p. 27): “Le daré un beso a Maria -
Se lo daré’. Nesta situagio, os pronomes cliticos se antepdem ao verbo e a forma
correspondente ao pronome clitico em funcio de dativo de terceira pessoa se
converte em se.

A partir do exemplo “Lo vi a éI” (é = Felipe), conforme Dutra (2015), é
possivel analisar que o clitico coexiste com um pronome tonico remetendo a um
referente [+humano], o que se faz necessdrio para que exista a duplicagio do clitico
de caso acusativo. Com base nos dois exemplos citados a seguir, é possivel observar
que a presenga de um quantificador como todo(s) ou artigo + numeral e de pronome
indefinido, sdo também casos de duplicagio de objeto direto: “Los conozco a todos/a
los cuatro. | Si la ven a una copiando se ponen furiosos” (DUTRA, 2015, p. 27).

Em alguns casos o clitico pode ser omitido, pois sao dativos destinatirios,
como nos exemplos a seguir. Sendo assim, em caso de duplicacio, a partir do papel
semantico pode ser obrigatério o uso dos cliticos: “(Le) dijeron a Juan que viniera. |

(Le) di el regalo a éI” (DUTRA, 2015, p. 27).

No espanhol também ¢é possivel a nao realizagao fonética do clitico, como
observa-se em: “;Quieres café? / No, gracias. Ya [R] tomé” (DUTRA, 2015, p. 28).
Contudo, Dutra (2015) explica que se café, que é o complemento, fosse substituido
por um vaso de café, a resposta teria de ser acompanhada pelo clitico /o. Para o
autor, no espanhol, os objetos diretos e indiretos anaféricos sao preenchidos com
os cliticos acusativos e dativos. E quanto a duplicagao, ela é mais regular no caso
dativo do que no caso acusativo. No dativo, o uso obrigatério do clitico duplicado
estd relacionado ao fato de o sintagma complemento nao ser o destinatirio; jd no
acusativo, a partir do trago de especificidade, a duplicagao se realiza quando o clitico
¢ correferente com um elemento [+especifico].

A partir disso, podemos verificar que o PB apresenta uma maior variedade de
possibilidades de realiza¢do do objeto direto anaférico, como por exemplo: clitico,
forma nula, pronome ténico, repeti¢io do sintagma nominal e lhe. Jd o espanhol
nao apresenta o pronome ténico como possibilidade de realizagio do objeto.

Segundo Dutra (2015), em PB o clitico, no que condiz 2 fala, é a variante
menos usada; entretanto, no espanhol, ¢ a predominante. Por sua vez, a forma nula
¢ a variante mais frequente no PB; ji no espanhol a forma nula nao é tao frequente,
mas pode ocorrer como forma de realizagao do objeto indireto anaférico nos casos
em que o antecedente é [-especifico] ou [-animado].

Também é possivel observar que o PB e o espanhol apresentam algumas
diferengas importantes. Ambas possuem diversas alternativas para a realizacao do
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objeto direto e indireto anaférico; contudo, no espanhol, os cliticos sao mais usados

do que no PB.

Portanto, por serem linguas préximas e possuirem diferengas significativas, é
de extrema importincia que se tenha consciéncia das falsas semelhangas que existem
entre as elas. Em outras palavras, espera-se que essa proximidade nao conduza a
erros e que o aluno tenha consciéncia de cada peculiaridade.

Por fim, destacamos que apesar de a andlise priorizar a forma como sio
abordados os cliticos no ensino da lingua espanhola através do livro diddtico,
conhecer mais detalhadamente seus usos também auxiliard no prosseguimento
desta pesquisa.

Os cliticos na gramdtica normativa do espanhol

A gramdtica normativa é baseada em regras e nio aceita variagoes linguisticas,
considerando-as erros gramaticais. Alguns gramdticos criticam a normativa,
pois jd valorizam as outras gramdticas existentes, como a descritiva, apresentada
anteriormente.

Em relago aos pronomes cliticos de terceira pessoa, a gramdtica normativa,
segundo Emilio Alarcos Llorach (1999), define que /o e los reproduzem o masculino;
la e las o feminino. A unidade /o também serve para a referéncia de segmentos
nao marcados pelo género, como os chamados neutros e as unidades substantivas
complexas substantivadas. Temos como exemplos: Es cuestion de ponerse a ello
cuando la necesidad lo exige; cuando te quieras dormir, me lo dices. As unidades le, les
e se sao indiferentes ao género utilizado.

De acordo com Llorach (1999), as fung¢ées de objeto direto e indireto a
que indicam os incrementos pessoais somente estdo diferenciadas, ainda que nao
sempre, pelos de terceira pessoa. Os incrementos de primeira e segunda pessoa (ze,
te, nos e 0s) sao para ambas fungoes, dado que apontam ao objeto direto em me lavo;
te vieron; nos dejaron; os felicitd, ou ao objeto indireto em me lavo las manos; te vieron
las intenciones; nos dejaron el coche; os felicit las pascuas (LLORACH, 1999, p. 200).

O tedrico Llorach caracteriza que o incremento /o, entre os de terceira pessoa,
emprega-se como referente a funcio de atributo, em conjunto com o grupo de
verbos chamados copulativos (ser, estar, parecer). Nessa funcio, geralmente
aparecem adjetivos e substantivos, os quais, segundo suas possibilidades, podem
organizar-se em numero e em género com os que comportam o substantivo do
sujeito explicito, por exemplo: “El nino es alto/ Las ninas son altas’ (LLORACH,
1999, p. 200).

Llorach (1999) exemplifica que, atualmente, se prefere a préoclise com as
formas verbais utilizadas na énclise, como “Lo veo/ La viste’. Por outro lado, os
substantivos pessoais s6 se referem a situagio em que se fala, e os incrementos
pessoais a outras unidades recordadas no contexto linguistico.
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E importante conhecer os cliticos na gramdtica normativa, para que os
critérios da pesquisa sejam analisados de forma coerente, uma vez que serd analisado
de que forma o livro contempla o ensino dos cliticos, se pelo viés normativo ou
descritivo.

O ESTUDO DESENVOLVIDO

O livro escolhido para a andlise é denominado Sintesis: Curso de Lengua
Espanhola, de Ivan Martin, Doutor em Letras pela Universidade de Sao Paulo (USP)
e professor da Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp). Teve sua primeira
edi¢io e impressio em 2012 pela editora paulista Atica, é destinado ao Ensino
Médio e cada um dos trés volumes possui oito capitulos. Na apresentacio do livro, é
destacada a intencdo de despertar no aluno o interesse pelo mundo hispanico e suas
variedades culturais.

O capitulo analisado, que se refere aos pronomes complementos, intitula-se
“La literatura y la masica’ e estd presente no terceiro volume da série. A Figura 1
demonstra a introdugdo gramatical da parte em andlise.

Figura 1 — Gramitica bdsica: El pronombre complemento

Fonte: Martin (2012, p. 124).
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Na tira sio apresentados alguns pronomes complemento, como: los, lo. E
perceptivel que a presenga dos pronomes ajuda inibir/extinguir a repeti¢ao. No
primeiro quadrinho surge a pergunta: “;Zapatos nuevos?”, a qual é respondida: “S7,
me los regald mi tia Carmen”. Sendo assim, los regalé estd indicando o sapato, termo
que nio é repetido. Em seguida a menina pergunta: “;Dénde los compré?”. Mais uma
vez, estd utilizando o pronome que se refere ao sapato, mas nao o repete por uma
questao de organizagdo da conversa. A menina responde que comprou na tienda,
em seguida a outra pergunta qual deles e recebe a seguinte resposta: “Supongo que
los dos”. Dessa forma, novamente existe a presenga do pronome /os que substitui a
nomenclatura sapato(s) a fim de promover uma melhor organizagao frasal e coibir
a repeticio de palavras.

Posteriormente, sio expostas as regras de utilizagio dos pronomes
complementos. E explicado que, assim como no portugués, no espanhol alguns
verbos também vao acompanhados pelo complemento. Podem ser direto (CD) ou

indiretos (CI). O livro traz o exemplo (MARTIN, 2012, p. 124):

... te presto el libro. Exemplo (1)
CI CD

Explica, também, que no espanhol é comum substituir o complemento por
pronome. Assim, o pronome dtono /o pode substituir o complemento direto ¢/ libro

(MARTIN, 2012, p. 124).

... te lo presto. Exemplo (2)

Apresenta que os pronomes dtonos /e e Jes substituem o complemento indireto

(MARTIN, 2012, p. 124):

Di a los asesinos que no me maten. Exemplo (3)

Diles que no me maten.

Exemplifica que os pronomes complemento indiretos de terceira pessoa do
singular e do plural (e, /es) sao substituidos pelo pronome se quando estdo ao lado
dos pronomes complementos diretos (lo, /a, los, las) (MARTIN, 2012, p. 124):

Maria me dijo que su profesor les ley6 esa historia a sus comparieros.
Exemplo (4)

Maria me dijo que su profesor se la leyo.

E indica todos os pronomes dtonos através de um recuadro, conforme exposto
no Quadro 5 abaixo:
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Quadro 5 — Pronomes 4tonos

Directos Indirectos
me me
te te
lo, la le, se
nos nos
0s 0s
lo, las les, se

Fonte: Martin (2012, p. 124), adaptado pelas autoras.

Por fim, o livro apresenta também que ao substituir os complementos diretos
e indiretos por pronomes, a ordem da frase é: sujeito + complemento indireto +

complemento direto + verbo (MARTIN, 2012, p. 125):
(Yo) 7e lo presto. Exemplo (5)

Ademais, pontua que diferentemente do portugués, no espanhol se pode
comecar uma frase com um pronome dtono (MARTIN, 2012, p. 125):

Lo conoces? Exemplo (6)

Destacamos que a forma com que o livro Sintesis aborda a gramdtica,
utilizando diferente contextos, pode ser interessante a0 aluno. Também vale ressaltar
que tira apresentada como introdugio ao contetido é uma forma importante de o
aluno compreendé-lo, pois traz exemplos reais, cotidianos e de ficil entendimento.
Outrossim, a tabela explicativa e os exemplos auxiliam o estudante durante a
aprendizagem, posto que ele poderd assimilar melhor o contetdo acerca da separagao
dos pronomes diretos e indiretos.

Em resumo, ¢ possivel dizer que o livro aborda o contetdo de uma forma
acessivel, através de tiras, apresentando ao aluno contextos reais em que utilizard
os pronomes ¢ indicando de que formas fard isso. Em seguida serdo descritos os
métodos e critérios de andlise.

METODOS E CRITERIOS DE ANALISE

O estudo foi feito a partir da andlise das atividades propostas no livro Sintesis,
levando em consideracio toda a base teérica utilizada, como a IFF, as dificuldades de
aprender uma segunda lingua e tendo em vista que o espanhol ¢ uma lingua préxima
ao PB e, por isso, tanto pode auxiliar o aluno quanto pode atrapalhi-lo, jd que
muitas vezes podem ocorrer transferéncias indevidas pela (falsa)semelhanca entre as
duas linguas. Além disso, com base nas gramdticas estudadas, descritiva e normativa,
foi feito um levantamento a fim de verificar qual das duas ¢ utilizada no capitulo

Signos, Lajeado, ano 41, n. 2, p. 145-170, 2020. ISSN 1983-0378 160



analisado e em que aspecto essa escolha pode auxiliar o aprendiz. O objetivo da
pesquisa é contribuir com a aprendizagem dos alunos, consequentemente, analisar
se as atividades o ajudam faz parte do processo para que ele, posteriormente, tenha
autonomia na lingua-alvo e consiga usd-la em todas as situagoes necessdrias.

A anilise foi elaborada a partir de uma pesquisa qualitativa-interpretativista,
ou seja, ¢ uma pesquisa que trabalha com as relagoes humanas, com os significados.

A saber,

a pesquisa qualitativa responde a questoes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nio pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo
das relagoes, dos processos e dos fendmenos que nio podem ser reduzidos a

operacionalizagio de varidveis (MINAYO, 2002, p. 21-22).

J4 a pesquisa interpretativista é construida pelos seus autores, ou seja, através
de pesquisas e relagoes sociais eles adquirem conhecimento de mundo e a partir
disso constroem o objeto de pesquisa. Tem-se, portanto,

como estudos interpretativistas, aqueles que apresentam evidéncias de uma
perspectiva ndo determinista; na qual a intengio do pesquisador é ampliar
seu entendimento sobre o fendmeno em situagoes contextuais e culturais;
onde este ¢ examinado em seu local de ocorréncia e a partir das perspectivas
dos participantes; ¢ na qual os pesquisadores nio impdem a priori seu
entendimento de alguém “de fora” da situagio (ORLIKOWSKI; BAROUDI,
1991, p. 7).

Quanto ao material objeto de andlise, podemos afirmar que o livro apresenta
diversas atividades, desde classificagbes gramaticais até produgdes textuais que
incentivam os alunos a escrita, envolvendo as acoes do dia a dia e utilizando a
lingua-alvo. Além disso,

os volumes do livro Sintesis: Curso de Lengua Espanola: ensino médio é um
material organizado de forma adequada com textos atualizados, apresentando
muitas ilustracées que chamam a aten¢io dos alunos e a gramdtica é coesa
com os textos trabalhados, pois cada capitulo das colegoes estd organizado em
torno de um tema geral, ao qual se relacionam subtemas que visam 2 formacio

linguistica e cultural dos estudantes (SANTOS, 2012, p. 1).

Os critérios para andlise sao definidos da seguinte maneira: i) analisar como
¢ abordado o estudo dos pronomes cliticos para alunos da lingua espanhola, se
abordado pelo viés normativo ou descritivo, averiguando se as atividades facilitam
o aprendizado do aluno, estimulando seu conhecimento, além da gramdtica, de
mundo e culturas distintas; ii) verificar se as atividades abordadas siao controladas ou
livres; iii) descrever se o livro contempla atividades que possibilitem a autonomia do
aluno, fazendo com que ele seja capaz de utilizar a lingua-alvo em diversas situagoes
do seu cotidiano; e iv) averiguar se as quatros habilidades — compreensao leitora,
compreensdo auditiva, expressdo oral e expressao escrita — sao trabalhadas no livro
em questao.
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ANALISE DAS ATIVIDADES SELECIONADAS

Nesta se¢do serdo apresentadas as atividades abordadas pelo livro diddtico — da
maneira que estdo dispostas no material — e a andlise pretendida a cada uma delas.

Figura 2 — Atividade 1

Identifica en las frases los complementos directos e indirectos de los verbos:
Maria ley6 la poesia a sus hermanas, CD: la poesia; Cl: a sus hermanas.
Ricardo entregé los cuentos a Rauil.

Las profesoras ensefaron las fotos a los alumnos.
En Brasil, los padres cuentan cuentos a sus hijos.
Javier siempre da novelas a su novia.

Nadie dijo la verdad a los ninos.

Fonte: Martin (2012, p. 125).

Na atividade niimero 1, como ¢ possivel verificar na Figura 2, percebemos que
o aluno necessita indicar nas frases qual é o complemento direto e o complemento
indireto dos verbos. Tém-se um exemplo no inicio da atividade para auxilii-lo.

Cabe dizer que esta atividade nio permite que o aluno tenha muitas
alternativas; sendo assim, é uma atividade livre, pois ele precisa responder somente
o que se pede, isto é, o que é complemento direto e o que é complemento indireto.
Para mais, verificamos que o viés utilizado para o ensino-aprendizagem dos pronomes
¢ normativo, dado que o aluno deve possuir o conhecimento acerca da gramdtica a
fim de aplicd-/a na frase em questao. Esta atividade nio estimula o aluno a outros
saberes além da gramadtica, pois, como podemos observar, sio frases do cotidiano
e nao frases que trazem informagoes relevantes a ele. Além disso, nao estimula a
autonomia, visto que apesar de as frases expressarem acontecimentos do dia a dia, o
aluno nio é estimulado a pensar nessas agoes didrias. Sua funcao ¢ apenas classificar
os complementos, portanto, seu conhecimento acerca das culturas fica limitado. A
tnica habilidade trabalhada é a compreensao leitora, pois o aluno necessita entender
a frase para depois identificar nela o que ¢ solicitado pelo enunciado.

Seguindo a base teérica da IFF, conforme Ellis (2001, p. 56 apud MORAES,
2014), ela refere-se “a qualquer atividade instrucional incidental ou planejada que
¢ destinada a induzir os aprendizes a prestar atencio a forma linguistica”. Logo,
¢ possivel concluir que esta atividade se encaixa em uma atividade proativa, jd que é
planejada, visto que o estudante foca a sua aten¢do a somente uma forma, neste
caso, a classificar os complementos diretos e indiretos.

Para mais, o aluno nao ¢ exposto a uma agao comunicativa, nao ¢é instigado a
comunicagio, somente a escrita. Sendo assim, nio contempla a defini¢io de Long
(1991) e Gontijo (2000) que consideram a IFF como forma e fun¢io dentro de
um contexto comunicativo, ou seja, em que o aluno consiga — além de aprender o
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contetido — ampliar o seu léxico e desenvolver a habilidade de fala da lingua-alvo

(apud GIL, 2003).

Portanto, é perceptivel, a partir da base tedrica, que a atividade nao estimula
o0 ato comunicativo, ou melhor, nio desafia o aluno a situagoes em que ele precise

desta habilidade. Em seguida serd apresentada a segunda atividade (FIGURA 3).
Figura 3 — Atividade 2

Sustituye los complementos directos en negrita por pronombres dtonos:
Javier lee los peri6dicos por la mafana.
Javler los lee por la mafiana.
Julia compré el libro ayer.
Ramon y Pepa encontraron a Juan en el cine.
Vimos la pelicula en casa de Marfa.

Nadie oye las canciones de esa banda.

Rosa prepard los bocadillos ayer.

Fonte: Martin (2012, p. 125).

A atividade niimero 2 solicita aos alunos que substituam o complemento
direto por um pronome 4tono, como podemos observar na Figura 3. Esta questao
¢, novamente, abordada pelo viés normativo, pois o aluno necessita saber as regras
gramaticais para poder fazer a substitui¢ao. Além disso, as frases para a substituicao
— apesar de tratarem de agdes do cotidiano — estdo prontas, isso faz com que o
aluno nio desenvolva o aspecto cultural da lingua-alvo. A titulo de exemplo, a frase:
“Javier lee los periddicos por la manana.” Nela, o aluno nio conhece quem ¢ Javier,
nao sabe o que estava escrito no periddico, ou seja, ele nio entende o contexto,
somente se depara com uma frase pronta e que nao possui nenhum sentido para ele.
Mesmo assim ele precisa identificar o complemento direto para depois substitui-lo
por um pronome 4tono, logo, seu aprendizado nesta atividade circula apenas no
ambito gramatical.

A tarefa é livre, pois 0 aluno ird expressar-se e ndo é possivel controlar de que
Jforma ele fard isso. No entanto, é notdvel que o aluno tampouco possui autonomia
nesta atividade, jd que precisa responder o que aprendeu sobre complemento direto
e pronomes, nio podendo avangar seu conhecimento para além disso. Por fim,
identificamos que sdo trabalhadas duas habilidades, a de compreensio leitora e a
de expressao escrita, visto que o aluno precisa compreender a frase e depois saber
expressar-se conforme os aprendizados obtidos.

E uma atividade planejada, logo, proativa. Portanto o professor tem um
objetivo ao solicitd-/a: o aluno deve saber substituir os complementos por pronomes
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dronos. Entretanto, o que deve ser substituido jd estd marcado em negrito, ou seja,
o aluno nao precisa identificd-lo e o professor néo saberd se o aluno conhece e/ou
identifica o complemento. Isso torna a atividade prética e simples, pois a Gnica
funcio do aluno ¢ substituir o que estd em negrito, sem provocar nele o ato de
identificar o complemento para depois reescrever a frase.

Evidentemente, o exercicio apresentado ndo segue a IFE uma vez que nao
trabalha com o sentido da frase/da estrutura. Seu #nico e principal foco estd na
forma linguistica, ou seja, na gramdtica. A Figura 4, disposta a seguir, representa a
terceira atividade.

Figura 4 — Atividade 3

Reescribe las frases del ejercicio 1 y sustituye los complementos por pronombres:
Maria se la leyd.

Fonte: Martin (2012, p. 125).

Na atividade nimero 3 o aluno deve novamente fazer uma substitui¢ao: ele
utilizard as frases do primeiro exercicio e alterard os complementos por pronomes.
O primeiro exemplo do livro traz: “Maria se la ley.” Sendo assim, estd mudando
o complemento “la poesia” por “se la”, e é isso que o aluno deve fazer em todas
as outras frases. Nessa situagio, como visto na descrigio dos cliticos em espanhol,
o pronome clitico estd antes do verbo, assim, a forma que a ele corresponde se
converte em se.

A atividade, abordada pelo viés normativo, facilita o aprendizado do aluno,
pois ele aprende tanto a ndo usar repeti¢goes quanto conhece a forma correta de fazer
essas substitui¢des ao escrever e ao falar. Entretanto, novamente sao frases prontas
que nio estimulam sua autonomia e nao lhe proporcionam novos conhecimentos.
O foco continua sendo apenas gramatical. Para mais, verificamos que se trata de
uma atividade livre, pois nio ¢ possivel ter controle sobre como o aluno substituird
as estruturas e se fard de forma correta. As habilidades trabalhadas nesta atividade sio
de compreensio leitora e expressio escrita, o aluno precisa compreender a frase e depois
expressar-se corretamente, fazendo a substitui¢ao necesséria.

Como j4 visto na base tedrica, Long (1991 apud GIL, 2003) exemplifica a
ideia de que o foco na forma tenta manter a aten¢io dos aprendizes ao sentido e
a lingua, proporcionando ao aluno sentido acerca daquilo que estd aprendendo.
A IFF oportuniza o ensino da lingua-alvo em situagoes significativas, isto é, em
um contexto que gere sentido/significado de aprendizado para o aluno. E patente
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que esta atividade nio oportuniza isso, ela simplesmente faz com que ele reescreva
frases empregando o uso correto dos pronomes. Além disso, a IFF possui alguns
critérios que nao sao observados nesta tarefa, por exemplo, a ocorréncia de uma agao
comunicativa. Ela apenas solicita ao aluno que reescreva a frase, nao possibilitando
a ele um didlogo na lingua-alvo e detendo-se apenas aos elementos da lingua. A
atividade nio estimula a autonomia do aluno, pois sua fungio é reescrever uma
frase j& pronta ao identificar o complemento e substitu-lo. O dever resume-se,
novamente, a somente reescrever frases e fazer substituicoes.

Logicamente ¢ uma atividade planejada, com intengées de que o aluno
memorize a troca do complemento para o pronome. Entretanto, é de suma
importincia que o aluno também saiba usar esse aprendizado no didlogo e nas a¢oes
comunicativas do dia a dia. Mas para que isso aconte¢a, deve-se iniciar o processo
em sala de aula. A seguir, apresentamos a quarta atividade (FIGURA 5) e a sua
respectiva andlise.

Figura 5 — Atividade 4

Lee el cuento, identifica los pronombres dtonos y di si son directos o indirectos:

El miedo

Una mafana, nos regalaron un conejo de Indias.

Llegé a casa enjaulado. Al mediodia, le abrimos la puerta de la jaula.

Volvi a casa al anochecer y lo encontré tal como lo habia dejado: jaula adentyo, pegado a los barrotes,
temblando de susto de la libertad.

Eduardo Galeano. Extraido de <poesiacotidiana.tripod.com>. Acceso el 5 de mayo de 2009

Fonte: Martin (2012, p. 126).

A atividade niimero 4 abrange os pronomes dtonos e a sua classificacio
(diretos ou indiretos), e sua proposta é normativa, pois o aluno precisa conhecer a
gramadtica para saber o que deverd utilizar. Salientamos, contudo, que ao se trabalhar
com um conto, o aluno ¢é exposto a algo além da gramdtica: conhece um escritor,
Eduardo Galeano, ¢ apresentado a forma e a estrutura do género e, além disso,
amplia o seu vocabuldrio. Ademais, classifica-se como uma atividade livre, porque o
aluno poderd identificar qualquer palavra como pronome, nio ¢é possivel medid-lo
nessa identificagdo.

A partir do conto E/ Miedo, de Eduardo Galeano, o aluno ganha autonomia
para identificar estruturas através de um contexto mais amplo, nio apenas por
meio de frases soltas que nao fazem sentido. Além disso, obtém conhecimentos
do cotidiano — de um acontecimento — e isso lhe ¢ significativo. Nesta atividade,
o aprendiz deve desenvolver a habilidade de compreensio leitora, pois precisa
compreender o conto e, apds isso, deverd dizer quais sio os pronomes dtonos e
se sdo diretos ou indiretos, o que desenvolve nele a expressao oral. E de extrema
importincia que o aluno se expresse oralmente nesses recortes de situagdes reais,
pois somente assim ele falard cada vez melhor e ampliard seu vocabulério.
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Portanto, concebemos que a IFF seria bem trabalhada, pois o aluno teria
0 ato comunicativo, mesmo que seja apenas para dizer o que respondeu. E uma
atividade simples, que nao exige muito do aluno, mas que trabalha com a expressao
oral. Todavia, salientamos que ela poderia ser melhor desenvolvida se, ao invés de
apenas trabalhar com as classificagdes, o conto fosse utilizado de outras formas. Por
exemplo, seria possivel pedir aos alunos qual é o sentido do conto e/ou o que ele quer
nos dizer. Assim, promover-se-iam didlogos e ir-se-ia além de meras classificagges;
trabalhando os aspectos do texto, proporcionar-se-ia uma conversa que certamente
faria sentido ao aprendiz e que, além disso, aprimoraria seu vocabuldrio, mesmo
que, as vezes, ele nem perceba as palavras novas que estd aprendendo.

O que nos permite comprovar que esta atividade possui IFF é a defini¢ao de
Long (1991) e Gontijo (2000), que consideram como o Foco na Forma um tipo
de “ensino que integra forma e significado dentro de um contexto comunicativo”
(LONG, 1991; GONTIJO, 2000 apud GIL, 2003, p. 37). Dito de outra maneira,
uma vez que o aluno estd exposto as formas gramaticais dentro de um género — nesse
caso o conto — isso pode proporcionar-lhe novos conhecimentos e uma vivéncia
comunicativa da lingua ao ler, interpretar e dialogar com seus colegas sobre o conto.

Abaixo, a quinta atividade (FIGURA 6).
Figura 6 — Atividade 5

Contesta a las preguntas:

= he A=aAdAn
~ C fAcRlALY

;Le has dado flores a Marfa? 2. 5¢ 12
3Me ensenas la direccién del museo? e i o DAY
;Le entregaste los libros al profesor? T =
;Habéis leido los cuentos? i il pU e |
;Préstame el libro de poesias? ol AP

;Han comido las judfas verdes que prepar6 Matilde? sl

Fonte: Martin (2012, p. 125).

A atividade 5 incentiva o aluno a responder as perguntas, utilizando o
pronome adequado a fim de evitar a repeti¢io do complemento. Essa atividade
também ¢ abordada pelo viés normativo, exigindo o conbecimento prévio para a sua
realizacao.

Como analisado nos exemplos anteriores, esta também contempla apenas
frases soltas. Sendo assim, o aluno nio é estimulado a ampliar seu conhecimento, jd
que as oragbes nao fazem sentido para ele e nao trazem nenhum novo aprendizado.
E uma atividade livre, pois nao é possivel controlar de que forma as perguntas feitas
serdo respondidas. Para mais, trata-se de uma tarefa voltada exclusivamente ao
conhecimento gramatical, que no estimula o aluno a novos conhecimentos, apenas
exige o entendimento necessdrio sobre o contetido estudado. Ela trabalha com a
habilidade de compreensio leitora, porque exige o entendimento da frase com o
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intuito de formular uma resposta, mas o aluno nao ¢ instigado acerca das outras

habilidades.

Além disso, verificamos que nesta atividade pode acontecer de o aluno
cometer a transferéncia para a lingua materna. A resposta dada no exemplo contém
o pronome para repetir: flores (las); entretanto no portugués a resposta mais comum
seria: sim, eu dei, sem o uso do pronome, o que representaria no PB a forma nula.
Neste caso, o aluno, acostumado com os usos do PB, pode nio usar o pronome que
retoma a palavra flores e, assim, cometer um erro. Notamos, neste cendrio, que a
transferéncia pode nao ser positiva para o aluno.

Ademais, o exercicio nao é trabalhado o sentido, nem ¢ feito um ato
comunicativo, ou seja, ndo hd IFE Por ser uma atividade simples, de apenas
responder a pergunta usando o pronome, novamente sé¢ se trabalha o 4mbito
gramatical, ignorando outros conhecimentos e habilidades que poderiam instigar o
aluno; tampouco trabalhou-se a sua autonomia.

Enfim, aparenta ser uma atividade que ndo apresenta muita diferen¢a no
aprendizado, pois s6 é preciso lembrar qual é 0 complemento e trocd-lo pelo pronome.
Tendo visto isso nas outras atividades, o aluno ja faz essa troca automaticamente,
sem precisar pensar muito. Portanto, ele nio evolui gramaticalmente, nem aprimora
o vocabuldrio, ficando “preso” a classificagbes com frases que nio fazem sentido, das
quais ele nao se lembrard futuramente. O livro traz essa atividade, mas o professor,
em querendo utilizd-la, poderia amplid-la. A exemplo, poderia pedir aos alunos
para criarem situagoes com essas frases, situagoes reais, que ocorrem com eles. Ou,
inclusive, conseguiria lograr explicagc')es mais amplas, isto ¢, as respostas prontas
serviriam de base para se chegar a situacdes que facam sentido e, como consequéncia,
os alunos lembrar-se-iam do que aprenderam.

CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer de que forma estio sendo abordados os pronomes cliticos da
lingua espanhola é muito importante. Afinal, ¢ a partir da educacio bdsica que os
alunos constroem a estrutura necessdria para trilharem seus caminhos e, por isso, é
vélido analisar como estd sendo tratado esse ensino, se ele estd proporcionando ao
aluno autonomia para suas agoes futuras e se este estd desenvolvendo as habilidades
necessdrias para tais intentos. A escolha de analisar os pronomes cliticos se d4 pelo
fato de existir facilidade em confundir-se com o PB, lembrando que muitos alunos
chegam até mesmo a uma licenciatura na drea com essa dificuldade.

Percebemos ter analisado com éxito o capitulo sobre os pronomes cliticos,
observando atenciosamente cada critério, sempre pensando no melhor para o aluno:
o seu aprendizado e a sua capacidade de autonomia — ndo somente dentro do espaco
escolar, mas também fora dele. Apés a andlise das atividades, podemos considerar que
o desenvolvimento da autonomia poderia ter sido abordado de forma diferente, com
mais énfase, a partir de propostas desafiadoras e nio apenas através da solicitagao
de atividades de substituigao. Sabemos que os alunos sio extremamente capazes de
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desenvolver seu processo de aprendizagem e de exercitar a capacidade de autonomia
em qualquer atividade solicitada pelo professor.

Assim, concordamos com o que pensam Long (1991) e Gontijo (2000),
que consideram como o Foco na Forma um tipo de ensino que integra forma e
significado dentro de um contexto comunicativo. Contudo, as atividades propostas
pouco utilizam a Instru¢do com Foco na Forma, dado que esta procura agregar a
lingua estudada (gramdtica) e o sentindo, aliadas ao contexto comunicativo que, por
sua vez, permite que o aluno enriquega seu vocabuldrio e dialogue com o professor e
os colegas; e também evita um foco tao somente em atividades escritas.

Para mais, consideramos poucas as atividades em que o aluno precisa expressar-
se, precisa conversar com os colegas e até mesmo com o professor sobre as suas agoes
didrias a fim de fazer uso do pronome em estudo. Estes didlogos em sala de aula
sao de suma importincia para que o aluno possa, pouco a pouco, desinibir-se ao
falar na segunda lingua. Cabe ao professor o papel de mediador nesses didlogos,
instigando o aluno a falar, bem como introduzindo novo vocabulirio, de modo que
a aula seja produtiva e proveitosa para todos. Nesse momento, vale ressaltarmos a
importincia de o professor utilizar outros métodos de ensino para além do livro
diddtico. O livro deve ser um recurso a servigo do professor para o ensino da lingua,
mas cabe ao mestre ofertar outras oportunidades e possibilidades de aprendizagem
para seus alunos.

Nas atividades observadas, a IFF ¢ proativa, pois nota-se, claramente, a
intengao do que se quer obter do aluno, do que se quer que ele responda, se ele
aprendeu ou nao. Nessa classificagio, o professor tem como base as atividades e
a partir delas sabe o que o aluno deve responder, por mais que nio possa esperar
que sua resposta seja a correta, dado que em uma atividade em que o aluno pode
responder o que compreendeu, no hd como esperar apenas uma resposta, por mais
que o professor jd a tenha pronta.

Ainda, durante o processo de andlise das atividades, pretendemos verificar
sob qual viés elas eram feitas, se pelo descritivo ou normativo. Assim, podemos
considerar que quase todas se enquadram ao viés normativo, pois exigiam do aluno a
forma correta, isto ¢, a forma padrio do ensino que foi proposto. Ademais, sabemos
que o conhecimento, a partir da IFE pode ser adquirido de forma implicita ou
explicita. Nas tarefas propostas, notamos que o conhecimento foi adquirido de forma
explicita, ji que exige atividades controladas, ou seja, foram criadas possibilidades
para que o aluno demonstrasse seu conhecimento através de atividades em que
deveria classificar na frase qual era o complemento direto e qual era o complemento
indireto; precisaria substituir na frase o complemento por pronome, entre outras.

Ao concluir a andlise do capitulo do livro sob todos os critérios pretendidos, ¢
possivel dizermos que o livro é uma base para o inicio do processo de aprendizagem, mas
que precisa ser complementado por outros métodos ou atividades. Também, por se
tratar de um livro de Ensino Médlio, acreditamos que a autonomia dos alunos possa
ser mais bem capacitada, inclusive com a possibilidade de que sejam trabalhadas
as quatro habilidades: compreensao leitora, compreensio auditiva, expressao oral
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e expressdo escrita. Com essas habilidades, o aluno terd condi¢oes de desenvolver
melhor sua autonomia para a aprendizagem de uma lingua estrangeira, bem como
poderd focar no uso da lingua diretamente de todas as formas.
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