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Resumo: As escolas do campo enfrentam lutas didrias para promover uma educagio de qualidade.
Esse estudo teve como objetivo conhecer a opinido de estudantes e professores de uma escola
do campo mato-grossense em relagio a maneira com que o ensino vem sendo ofertado nas salas
multisseriadas e assim retratar a real situacio dessa escola. O estudo, de cardter descritivo e exploratério
e abordagem qualitativa, configura-se como um estudo de caso. A investigagio foi desenvolvida na
Escola Municipal Sagrado Coragio de Jesus, que ¢ uma escola localizada na zona rural no Projeto
de Assentamento Santo Ant6nio da Beleza, no municipio de Vila Rica/MT. Para coletar dados foi
aplicado um questiondrio para os estudantes e outro para os professores, seguida pela producio
de uma imagem que retratasse a realidade escolar desta escola, sendo que todos esses dados foram
posteriormente analisados. As reflex6es permitiram constatar que sio diversos os desafios da Educacio
do Campo, sendo um deles a falta de infraestrutura adequada e a constante ocorréncia de turmas
multisseriadas. As reflexes indicam que o professor precisa voltar-se para a realidade do campo,
direcione suas metodologias para as demandas rurais. Logo, para que a escola do campo atenda as
necessidades contemporineas é preciso oportunizar aos estudantes uma educagio satisfatéria e que
estes possam desenvolver o senso critico e exercer sua cidadania.

Palavras-chave: Desafios, Educagio do Campo, Realidade escolar.

PORTRAIT OF FIELD EDUCATION: REALITY OF THE SAGRADO
CORACAO DE JESUS MUNICIPAL SCHOOL OF VILA RICA/MT

Abstract: Schools in the countryside face daily struggles to promote quality education. This study
aimed to know the opinion of students and teachers of a rural school in Mato Grosso regarding
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the way in which teaching has been offered in the multi-seried classrooms and thus portray the
real situation of this school. The study, of a descriptive and exploratory character and qualitative
approach, is configured as a case study. The research was developed at the Sagrado Coracao de
Jesus Municipal School, which is a school located in the rural area of the Santo Antdnio do Beleza
Settlement Project, in the municipality of Vila Rica/MT. To collect data a questionnaire was applied
to the students and another to the teachers, followed by the production of an image that portrayed
the school’s reality, and all this data was later analyzed. The reflections allowed us to verify that there
are several challenges in the field education, one of them being the lack of adequate infrastructure
and the constant occurrence of multi-seried classes. The reflections indicate that the teacher needs
to turn to the reality of the field, to direct his methodologies to the rural demands. Therefore, for
the rural school to meet contemporary needs, it is necessary to provide students with a satisfactory
education and that they can develop a critical sense and exercise their citizenship.

Keywords: Challenges, Field Education, School reality.

1 INTRODUCAO

A Educacio do Campo pode ser considerada uma conquista dos movimentos
sociais, a partir do século XX, que colabora com a permanéncia dos homens e
mulheres no campo. Essa conquista foi consolidada e garantida oficialmente pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional (LDBEN), N° 9394/96, em seu
Artigo 28. Este assegura a oferta da Educagao Bdsica para a populagao do campo
ao afirmar que os sistemas de ensino deverdo fornecer adaptagdes necessdrias para

adequar-se as peculiaridades da vida do campo (BRASIL, 1996).

Contudo, essa modalidade de ensino passa por muitos desafios que necessitam
ser refletidos e enfrentados visando proporcionar condigoes de aprendizagem aquelas
pessoas que residem ou vivem no campo. Algumas das problemdticas mais evidentes
nas escolas do campo consistem na falta de estrutura, aparelhamento e profissionais
qualificados. Estas escolas deveriam ter uma atengio especial, a fim de atender as
especificidades do pablico que atendem, mas a realidade é completamente diferente

(ZEFERINO, 2014).

Entretanto, os problemas supracitados nao sao novos. Ao analisar a trajetéria
da Educagao no Campo, é possivel reconhecer que essa politica pablica nasceu de
conflitos e lutas que foram imprescindiveis para garantir os direitos das pessoas a
uma educagio de qualidade que nio descuidasse do contexto e das praticas desses
sujeitos, ou seja, respeitando suas peculiaridades (CALDART, 2002). De acordo
com Zeferino (2014), ainda sdo muitos os desafios que impedem os avangos no
atendimento especializado, o que dificulta a consolida¢io da Educa¢io do Campo.

No contexto brasileiro, outro grande desafio da Educagio do Campo ¢é o
éxodo rural. Segundo Silva (2018), nas tltimas décadas, o campo vem diminuindo
expressivamente sua populagio, especialmente os jovens, o que torna essa
desintegragao um sério e preocupante problema. Essa é uma situagao de grande
amplitude, pois a permanéncia do homem no campo ¢ resultado de um conjunto
de agdes que possibilitam as condi¢oes minimas de sobrevivéncia em determinados
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espago e tempo. Essas garantias perpassam por politicas publicas destinadas as
questoes fundidria, educacional, social bem como a geracao de trabalho e renda.

Um dos fatores que mais favorece ao éxodo rural de jovens é a falta de
oportunidades de trabalho remunerado e a dificuldade de continuar os estudos
no campo. Essa situa¢io provoca um baixo niimero de alunos nas escolas rurais
e, como consequéncia, provoca a existéncia das chamadas turmas multisseriadas.
Essas turmas rednem alunos de diferentes etapas de escolarizagio em um mesmo
ambiente, os quais sio atendidos por um mesmo professor e, por vezes, tem menos
oportunidades de contemplar os contetidos e informagoes.

Diante de todos os desafios apresentados, a questao que norteou essa pesquisa
foi: O que pensam os alunos e professores da Escola Municipal Sagrado Coragao
de Jesus, em Vila Rica/MT, sobre o formato condensado/modular que vivenciam
em salas multisseriadas? Assim, o presente estudo teve como objetivo conhecer a
opiniio dos alunos e professores de uma escola do campo mato-grossense em relagao
a0 modo que o ensino vem sendo ofertado nas salas multisseriadas retratando a real
situagao dessa escola.

2 REFLEXOES TEORICAS SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO

A Educagio do Campo nasceu com o objetivo de valorizar o povo brasileiro
que trabalha e vive no campo. Nesse sentido, ela é uma critica a0 modelo
convencional de educagdo brasileira, principalmente por nio serem respaldadas as
necessidades educacionais e formativas do povo que trabalha e vive no campo.

Acerca deste assunto, assinala Caldart (2009, p. 39), que:

Essa critica nunca foi 4 educagio em si mesma porque seu objeto é a realidade
dos trabalhadores do campo, o que necessariamente a remete ao trabalho e
ao embate entre projetos de campo que tem consequéncia educacional e o
projeto de pais [...]. E tratou-se primeiro de uma critica prética: lutas sociais
pelo direito 2 educagio, configuradas desde a realidade da luta pela terra, pelo
trabalho, pela igualdade social, por condigoes de uma vida digna de seres
humanos no lugar em que ela aconteca.

Observa-se que a Educacao do Campo nao nasceu como uma critica apenas
de dentincia, mas sim apontando alternativas, formando ideias de transformagées e
incentivando a permanéncia destas pessoas nas zonas rurais. O Programa Nacional
de Educa¢io do Campo (PRONACAMPO) estabelece alguns critérios para se

entender a Educagio do Campo, o documento diz que:

Compreende-se como “Educacio do Campo” a Educagio Bdsica em suas
etapas de Educagio Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacio
Profissional Técnica de nivel média integrada ao Ensino Médio, com a
finalidade de atender as populagées do campo em suas mais variadas formas de
producio da vida — agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agréria, quilombolas, caigaras,

indigenas e outros (BRASIL, 2013, p. 4).
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Entre suas dreas de abordagem, a Educacio no Campo contempla:
agroecologia, iniciagdo cientifica, educagao em direitos humanos, cultura, arte
popular, esporte e lazer, memdria, histéria dos povos e comunidades tradicionais.
Assim, a identidade da escola do campo se caracteriza por sua vincula¢io as
demandas préprias da realidade dos trabalhadores, valorizando os saberes, culturas e
identidades, permitindo a representatividade desses brasileiros.

A Educagio do Campo toma posigao, atua desde uma particularidade, mas
com cardter universal almeja alcangar sua inclusio tanto na educagio como no
projeto de sociedade. Ela “nasce da ‘experiéncia de classe’ de camponeses organizados
em movimentos sociais e envolve diferentes sujeitos, as vezes em diferentes posicoes

de classe” (CALDART, 2009, p. 38).

Para a autora supracitada, a Educagao do Campo, nasceu de uma tentativa
de revolucionar o modelo hierarquizado de educagao tradicional adentrando no
terreno das politicas publicas, conflitantes com o Estado. Sabe-se que Estado
brasileiro defende projetos de manutencio de privilégios para uma parte da
sociedade, modelo este que é combatido pelos movimentos sociais. Mesmo a escola
se centrando na prépria localidade, ela pretende ir além das estruturas constitutivas,
buscando atingir outras dimensées enquanto projeto educativo e discutindo pautas
mais abrangentes. A Educagao do Campo luta para que a nogio de educagao que
orienta suas priticas seja descentralizada da escola e para que os trabalhadores
tenham acesso ao conhecimento produzido na sociedade.

E interessante notar que a Educagio do Campo, além de colocar o trabalhador
no centro da construgio do conhecimento, também problematiza e critica o modelo
vigente de educagio dominante. No entanto, segundo Sousa e Machado (2018),
muitos sio os questionamentos sobre trabalhar a partir da realidade dos alunos visto
que muitos equivocos em adotar essa estratégica seriam limitantes. Nas palavras dos
autores:

E importante reafirmar que, referenciar o curriculo na realidade do campo,
nio significa estudar apenas a realidade local, ela é tomada como o ponto de
partida, como elemento a ser problematizado, por afetar efetivamente a vida
dos estudantes e de suas comunidades (SOUSA; MACHADO, 2018, p. 07).

Considera-se que, ao trabalhar conteddos do cotidiano, os alunos
podem atribuir maior significado para os diversos tipos de conhecimentos e
¢ compreendendo a sua prépria realidade que poderao vir a transformd-la. Para
que isso aconteca, Marques (2017) defende que para atender essas especificidades
os professores precisam de formagio ampla e diferenciada, com capacidade de
desenvolver um trabalho transdisciplinar. Essa agio nao depende somente do
profissional em especifico, mas também da organizacio da prépria universidade.

Nessa perspectiva, Marques (2017, p. 732) afirma que:

Os projetos de formagio de educadores do campo devem, portanto,
oportunizar espagos formativos que extrapolem os muros das universidades,
que levem o discente a interagir com a diversidade do campo, com os seus
saberes e formas de construgio e apropriacio do conhecimento.
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Assim, entendemos a necessidades de bons investimentos formativos para
que alcancemos, de fato, as especificidades do publico atendido. Dentre as politicas
publicas colaborativas com a Educagio do Campo, podemos citar o Programa
Nacional de Educacio na Reforma Agraria (Pronera), instituido pelo por meio do
Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 e o Programa Nacional de Educagao
do Campo (Pronacampo) pela Portaria n® 86/2013 PIBID diversidade.

Nas palavras de Freire (2006, p.137) “As condigbes materiais em que vivem
os educandos lhes condicionam a compressio do préprio mundo, sua capacidade
de aprender, de responder aos desafios”. Referente as questoes metodoldgicas,
sugestivas para a modalidade, uma mais recorrente é a pedagogia da alternincia.
Esta possui uma organizagio curricular voltada para projetos de intervencio em
comunidades. Os estudantes ficam incumbidos em desenvolver atividades préticas,
estdgios supervisionados, realizar relatérios do tempo comunidade, integrando
a pesquisa e o ensino de extensio. Este método promove a integragio de saberes
entre escola e comunidade construindo um conhecimento significativo para os
envolvidos.

Em consonancia com Freire (2006), compreende-se que, ao respeitar a realidade
do educando podemos dinamizar o processo de mediagao e, consequentemente,
colaborar com constru¢ao do conhecimento (ensino e aprendizagem) de forma
significativa. Conforme Marques (2017), a proposta pedagdgica indicada para
as escolas do campo requer uma abordagem que assuma o contexto dos sujeitos
envolvidos e que privilegie metodologias especificas, voltadas a diversidade
sociocultural e linguistica dos alunos do campo.

Nesse sentido, podemos afirmar que a proposta pedagdgica da Educagao no
Campo precisa ser elaborada com a participagio da sociedade, pois ela “tem como
base a realidade dos povos do campo e quilombola e a especificidade da organizagao
e oferta da educagao bésica as comunidades rurais” (MARQUES, 2017, p. 23). Em
outras palavras, a equipe escolar precisa respaldar o interesse coletivo visando o bem
comum para a vivéncia e permanéncia em comunidade.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo possui cardter descritivo e exploratério, e abordagem
qualitativa. Esta metodologia é definida por Lakatos e Marconi (2013, p. 57), por
sua capacidade de colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre a temdtica.

Assim, este estudo foi desenvolvido mediante a abordagem qualitativa, por
entender que esse tipo de abordagem ¢é extremamente vidvel por permitir desvelar
os significados presente na realidade social. Para Minayo e Deslandes (2011, p.
21) “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao pode ou nio deveria
ser quantificado”. Esse tipo de abordagem difere da abordagem quantitativa, que
trabalha a partir de estatisticas e significAncias para compreender os fendmenos.
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A proposta foi desenvolvida na Escola Municipal Sagrado Coragao de Jesus,
que estd localizada no municipio de Vila Rica/MT, criada pelo Decreto n° 080/89
de 09 de junho de 1989. Esta unidade escolar é mantida pela rede Oficial de
Ensino da Prefeitura Municipal, por meio da Secretaria Municipal de Educacio. A
Escola situava-se no Projeto “Aracati I” — zona rural, localizado a 18 km da sede do
Municipio.

Cabe ressaltar que o éxodo rural atingiu o projeto “Aracati I, II e III”, e isso
diminuju a demanda para esta escola. De acordo com dados da gestao publica
local, era invidvel continuar mantendo o atendimento nesse local tendo em vista o
pequeno nimero de matriculados. No inicio do ano 2014, os estudantes que eram
atendidos nesta escola foram conduzidos para unidades escolares da zona urbana.
Com isso, a sede da Escola Municipal Sagrado Cora¢io de Jesus mudou-se para
Projeto de Assentamento Santo Antdnio do Beleza.

Atualmente a unidade oferece Educa¢io Infantil, Ensino Fundamental de
09 anos (modalidade denominada regular) e Ensino Fundamental na modalidade
da Educacio de Jovens e Adultos (EJA). Compartilha, ainda, as instalagdes com
a Escola Estadual Vila Rica que oferece o Ensino Médio, nas modalidades EJA e
Regular. Atende, também, todos os alunos da Educagao Bisica.

O Projeto Politico Pedagédgico da Escola favorece o compromisso com
a educagdo como processo formativo ético, politico e social dos educandos,
respeitando seus saberes ¢ 0 meio no qual vivem para a transformagio social. E
assim, “contribuir para a defini¢ao de sua identidade de escola do campo e para a
construgao de um mundo mais justo, mais humano e democrdtico onde as pessoas
possam viver inspiradas pelos valores de liberdade, solidariedade e respeito muttuo”

(PPP, 2016, p. 51).

Trata-se de valorizar e ampliar dos seus préprios conhecimentos, estruturando
os pontos norteadores da agao docente no sentido de formar pessoas intelectuais
e moralmente autdnomas, que sejam livres para refletir, questionar, criticar e
transformar a realidade na qual estao inseridos. A Escola ainda estimula a participagao
da comunidade na construgao da cidadania e dos valores que sao imprescindiveis na
construgao de uma sociedade mais fraterna, soliddria, que valorize o ser humano.

O objetivo principal da institui¢do é “proporcionar ao educando condicoes
para o desenvolvimento de suas potencialidades, através de uma educagio consciente
e inovadora. Para isso, mediante a realidade local, o induz na busca continua, do
crescimento pessoal, espiritual, cultural e social” (PPP, 2016, p. 51). Todavia, além
de ensinar e transmitir contetido a Escola almeja envolver os alunos numa reflexao
sobre os valores que envolvem a vida, a cultura, e as identidades da comunidade.

O projeto de Assentamento Santo Anténio do Beleza fica localizado,
aproximadamente, 2 45 km da cidade de Vila Rica/MT. As estradas de acesso ao local
sao precdrias, impossibilitando que professores venham da cidade, diariamente, para
trabalhar na escola. Esta situagdo leva os professores a residirem no assentamento.
Além disso, a escola que antes era apenas uma sala anexa de uma outra escola da
cidade, nao possui uma estrutura fisica adequada em diversos aspectos.
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Diante do contexto mencionado anteriormente, muitos professores passaram
pela escola sem permanecer, o que causou uma rotatividade docente muito grande.
Além disso, muitos professores sem formagio especifica atuaram na escola, o que
desfavorece a abordagem e explanagio dos contetidos. Essa situagao pouco mudou,
conforme descrito no Quadro 1, que mostra a formagao e a atuagao dos professores
da Escola Municipal Sagrado Coragao de Jesus.

Quadro 1: Caracteristicas das professoras da Escola Municipal Sagrado Coragao de
Jesus

Nome Situacao funcional Formagio Atuacao
. Pedagogia e Ciéncias [
Professora A Efetiva gogla € Matemitica
Sociais
Professora B | Contrato tempordrio Pedagogia Educacao Infantil
s - Portugués e Educagio
Professora C | Contrato tempordrio Educagao Fisica & ¢

Fisica

Ensino médio
Professora D | Contrato tempordrio | propedéutico/ académica | Ciéncias, Histéria e Inglés
do curso de zootecnia

Geografia, Educacio
Professora E | Contrato tempordrio Pedagogia Artistica e Ensino
Religioso

Fonte: Dados coletados na pesquisa (2019).

Neste quadro observa-se que somente a professora que atua na Educagao
Infantil trabalha na sua drea de sua formacgao. Também demonstra que a professora
D nao possui formagao académica na drea educacional.

Para coletar os dados, foram realizadas investigagoes com as professoras e
com os alunos da escola, além de ser registrada uma situac¢io do contexto dessa
escola por meio de uma fotografia, para andlise. Para garantir o anonimato dos
participantes, os nomes foram substituidos por letras. Todos os dados coletados
com os investigados foram apresentados em itdlico para facilitar a identificacio.
Cabe ressaltar que a escola emitiu “Carta de Anuéncia” autorizando o estudo apés
observado o projeto de pesquisa. Ademais, todos os envolvidos concordaram em
participar voluntariamente da pesquisa. Por cuidados éticos e por se tratar de pessoas
menores de idade, a face dos estudantes foi omitida na Figura.

A andlise das respostas das professoras e dos estudantes se deu por meio da
abordagem qualitativa, a qual considera a subjetividade dos sujeitos envolvidos na
investigagio (LAKATOS; MARCONI, 2013). J4 o registro fotogrifico de uma
situagdo real do ambiente escolar, sé foi possivel devido a andlise dessa imagem
e dos discursos nela envolvidos. Nao se trata apenas de uma fotografia de um
lugar especifico e um determinado momento, mas sim de um contexto por ela
revelado.
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Essa metodologia é semelhante aquela utilizada por Ledo et al. (2014), que
usaram uma imagem para refletir sobre a transagao entre a escola moderna e a
contemporanea. Estes autores defendem que é possivel compreender uma realidade
por meio de uma fotografia, pois ao observar os elementos visuais é possivel
identificar os operadores do discurso, ou seja, a relagio entre o visual e o verbal.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

No inicio do segundo semestre do ano de 2018, durante o planejamento
coletivo, todos os professores e agentes educacionais estavam debatendo sobre as
dificuldades dos alunos. Entao, a professora A, sugeriu que estava na hora de realizar
alguma metodologia diferente para que a escola tivesse mais éxito no processo
educativo. Foram suas palavras:

Professor A: Foi durante a hora atividade, todos muito angustiados pois os
alunos apresentavam-se estagnados, néo estdvamos avangando. Nossa escola enfrenta
uma realidade dificil com relacio a formagio e atuacio dos professores. Jd foi mais
complicado pois nio tinhamos formagio académica. Hoje temos formagdo, mas atuamos
Jfora da drea, com isso dificulta nosso planejamento, pois muitas vezes temos que estudar
muito o contetido a ser ministrado.

Da fala da professora ¢ possivel depreender que tanto ela quanto seus pares
encontram dificuldades em atuar nas aulas de outras disciplinas, especialmente
naquelas que sao completamente fora de sua drea de formagao inicial. Cabe ressaltar
que as turmas da escola sao multisseriadas, ou seja, além de um unico professor
ministrar diferentes disciplinas este precisa langar mao de abordagens diferentes,
uma vez que os estudantes estao em etapas diferentes na mesma turma.

No Quadro, 2 podemos perceber que a quantidade de alunos por turma
permite desenvolver um bom trabalho.

Quadro 2: Organizagao das turmas multisseriadas e quantitativo de alunos

Turmas Quantidade de alunos
Educacio Infantil I e IT perfodo 21 alunos
10, 20 e 3° ano Ensino fundamental 18 alunos
4° e 5° ano 23 alunos
6° e 7° ano 16 alunos
8° ¢ 9° ano 17 alunos
1° e 20 segmento da EJA fundamental 12 alunos
Ensino Médio regular (1°, 2° e 3° ano) 23 alunos
Ensino Médio EJA (1° e 2° ano) 15 alunos

Fonte: Dados coletados na pesquisa (2019).
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Diante deste cendrio, os alunos apresentavam dificuldades na aprendizagem
e em alguns casos mais graves demonstravam estagnagio em relagdo ao processo
educativo. A fim de solucionar tal problema, o grupo de professores resolveu
condensar as aulas bimestralmente. O termo ‘Condensar’ ou ‘modular’ é utilizado
pelos professores para denominar a forma como organizaram as aulas durante o
bimestre, como é possivel ser observado no Quadro 3.

Quadro 3: Quantitativo de aulas por turmas multisseriadas

Aula | Data 1°,2° e 3° | Disciplina | 4° e 5° Disciplina | 6°¢7° | Disciplina | 8°€9° Disciplina
1 31/07/19 | Prof. E Portugués | Prof. D Inglés Prof. C | Port Prof. A | Mat

2 01/08/19 | Prof. E Portugués | Prof. D Inglés Prof. C | Port Prof. A | Mat

3 02/08/19 | Prof. E Portugués | Prof. D Inglés Prof. C | Port Prof. A | Mat

4 05/08/19 | Prof. E Portugués | Prof. D Inglés Prof. C | Port Prof. A | Mat

5 06/08/19 | Prof. E Portugués | Prof. D Inglés Prof. C | Port Prof. A | Mat

6 07/08/19 | Prof. E Portugués | Prof. D Ciéncias Prof. C | Port Prof. A | Mat

7 08/08/19 | Prof. E Portugués | Prof. D Ciéncias Prof. C | Port Prof. A | Mat

8 09/08/19 | Prof. E Geo Prof. D Ciéncias Prof. C | Port Prof. A | Mat

9 12/08/19 | Prof. E Geo Prof. D Ciéncias Prof. C | Port Prof. A | Mat

10 13/08/19 | Prof. E Geo Prof. D Ciéncias Prof. C | Port Prof. A | Mat

11 14/08/19 | Prof. E Geo Prof. C Port Prof. D | Inglés Prof. A | Artes
12 15/08/19 | Prof. E Geo Prof. C Port Prof. D | Inglés Prof. A | Artes
13 16/08/19 | Prof. A Mat Prof. C Port Prof. D | Inglés Prof. E | Geo

14 19/08/19 | Prof. A Mat Prof. C Port Prof. D | Inglés Prof. E | Geo

15 20/08/19 | Prof. A Mat Prof. C Port Prof. D | Inglés Prof. E | Geo

16 21/08/19 | Prof. A Mat Prof. C Port Prof. D | Ciéncias Prof. E | Geo

17 22/08/19 | Prof. A Mat Prof. C Port Prof. D | Ciéncias Prof. E | Geo

18 23/08/19 | Prof. A Mat Prof. C Port Prof. D | Ciéncias Prof. E | Religiao
19 26/08/19 | Prof. A Mat Prof. C Port Prof. D | Ciéncias Prof. E | Religido
20 27/08/19 | Prof. A Mat Prof. C Port Prof. D | Ciéncias Prof. E | Religiao
21 28/08/19 | Prof. D Histéria Prof. A Mat Prof. E | Geo Prof. C | Port

22 29/08/19 | Prof. D Histéria Prof. A Mat Prof. E | Geo Prof. C | Port

23 30/08/19 | Prof. D Histéria Prof. A Mat Prof. E | Geo Prof. C | Port

24 02/09/19 | Prof. D Histéria Prof. A Mat Prof. E | Geo Prof. C | Port

25 03/09/19 | Prof. D Histéria Prof. A Mat Prof. E | Geo Prof. C | Port

26 04/09/19 | Prof. D Ciéncias Prof. A Mat Prof. E | Artes Prof. C | Port

27 05/09/19 | Prof. D Ciéncias Prof. A Mat Prof. E | Artes Prof. C | Port

28 06/09/19 | Prof. D Ciéncias Prof. A Mat Prof. E | Religido Prof. C | Port

29 09/09/19 | Prof. D Ciéncias Prof. A Mat Prof. E | Religiao Prof. C | Port

30 10/09/19 | Prof. D Ciéncias Prof. A Mat Prof. E | Religido Prof. C | Port

31 11/09/19 | Prof. C Ed. Fisica | Prof. E Geo Prof. A | Mat Prof. D | Inglés
32 12/09/19 | Prof. C Ed. Fisica | Prof. E Geo Prof. A | Mat Prof. D | Inglés
33 13/09/19 | Prof. C Ed. Fisica | Prof. E Geo Prof. A | Mat Prof. D | Inglés
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Aula | Data 1°,2° e 3° | Disciplina | 4° e 5° Disciplina | 6°¢7° | Disciplina | 8°¢ 9° | Disciplina
34 16/09/19 | Prof. C Ed. Fisica | Prof. E Geo Prof. A | Mat Prof. D | Inglés

35 17/09/19 | Prof. C Ed. Fisica | Prof. E Artes Prof. A | Mat Prof. D | Inglés

36 18/09/19 | Prof. E Artes Prof. C Ed. Fisica | Prof. A | Mat Prof. D | Ciéncias
37 19/09/19 | Prof. E Artes Prof. C Ed. Fisica | Prof. A | Mat Prof. D | Ciéncias
38 20/09/19 | Prof. E Religido Prof. C Ed. Fisica | Prof. A | Mat Prof. D | Ciéncias
39 23/09/19 | Prof. E Religido Prof. C Ed. Fisica | Prof. A | Mat Prof. D | Ciéncias
40 24/09/19 | Prof. E Religido Prof. C Ed. Fisica | Prof. A | Mat Prof. D | Ciéncias
41 25/09/19 | Prof. E Portugués | Prof. D Historia Prof. C | Ed. Fisica | Prof. A | Histéria
42 26/09/19 | Prof. E Portugués | Prof. D Histéria Prof. C | Ed. Fisica | Prof. A | Histéria
43 27/09/19 | Prof. E Portugués | Prof. D Historia Prof. C | Ed. Fisica | Prof. A | Histéria
44 30/09/19 | Prof. E Portugués | Prof. D Histéria Prof. C | Ed. Fisica | Prof. A | Histéria
45 01/10/19 | Prof. A Mat Prof. E Artes Prof. D | Histéria Prof. C | Ed. Fisica
46 02/10/19 | Prof. A Mat Prof. E Artes Prof. D | Histéria Prof. C | Ed. Fisica
47 03/10/19 | Prof. A Mat Prof. E Religido Prof. D | Histéria Prof. C | Ed. Fisica
48 04/10/19 | Prof. A Mat Prof. E Religido Prof. D | Histéria Prof. C | Ed. Fisica

Fonte: Dados coletados na pesquisa (2019).

Ao observar o Quadro 3, percebe-se que todas as aulas de cada disciplina sio
ministradas sequencialmente no bimestre (Exemplo: a professora A ministra todas
as aulas de matemdtica em sequéncia na mesma turma). Fica evidente neste exemplo
que ela iniciou as aulas dessa disciplina no dia 31/07/2019 e foi até 13/08/2019 na
turma do 8 e 9° ano do Ensino Fundamenta. Sendo um total de 10 dias com 4 horas
aulas, totalizou a carga hordria de 40 horas aulas de matemdtica no 3° bimestre. O
Quadro 3 também revela uma caracteristica diferente das demais escolas, que é a
rotatividade de professores com a turma de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental.

Ao perguntar aos professores como eles avaliam a forma “modular” que as
aulas estao sendo ofertadas na Escola Municipal Sagrado Coragio de Jesus, verificou-
se que:

Professora A: Avalio de forma muito positiva, como estou atuando fora da
minha drea de formagcio tenho muitas dificuldades para planejar as aulas. Gasto muito
tempo estudando, assistido video aulas procurando as melhores metodologias para cada
contetido. Consigo fazer um planejamento com mais qualidade. Esse modo permite um
contato mais proximo com os alunos. Explico o conteiido, passo a atividade e jd percebo
se os alunos compreenderam ou ndio os conceitos.

Professora E: No meu ponto de vista, tem sido de grande aproveitamento, além
de ser uma nova experiéncia, tendo visto que em todas as escolas que jd trabalbei essa é a
tinica que trabalha com sistema modular. Tempo maior na elaboragio no planejamento
e na execugdo de nossas atividades.

O posicionamento destes profissionais revela que estdo satisfeitos com essa
maneira de organizagao das aulas, o que nao deixa de ser uma experiéncia nova
para todos. Essa organizagao permite que os professores acompanhem de forma
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mais préxima a sequéncia diddtica para as intervencoes mais imediatas de acordo
com cada disciplina. Quanto aos pontos negativos, os professores relataram que nao
conseguem identificar nenhum ponto comprometedor.

De acordo com o PPP da escola, a institui¢io busca ofertar uma Educagao
do Campo com qualidade, por meio de projetos e com as aulas condensadas/
modular. “O conhecimento deverd ser entendido como um processo de construgio
e reconstrugio e, enquanto processo nao estd pronto, sendo revestido de significado
a partir das experiéncias dos sujeitos-educandos” (PPP, 2016, p. 45). Por isso,
¢ preciso considerar que toda crianga, jovem ou adulto ao chegar na escola traz
consigo vivéncias pessoais, familiares e préticas culturais comunitdrias e sociais. Esta
bagagem deve ser articulada com novos conhecimentos, transformando o saber
popular em saber elaborado por meio da a¢io-reflexao-agao.

Investigados sobre o interesse de manter esse sistema modular para os
préximos anos, todos que responderam ao questiondrio, foram favordveis. Eles
observaram um avango significativo no processo educativo, principalmente por
facilitar o atendimento aos estudantes que se encontram em diferentes etapas de
escolarizacdo na mesma turma multisseriada.

Essa constatagio confirma estudos similares que, ao observar a Educagio do
Campo, se depararam com o desafio das turmas multisseriadas, um dos principais
desafios enfrentados (ZEFERINO, 2014). Por outro lado, professores que jd atuam
hd tempos nas escolas do campo nao enfrentam dificuldades. No presente estudo, a
professora E relata que:

,

Professora E: O seu maior desafio em trabalhar na Educacio do Campo, é o
fato de trabalbar com turmas multisseriadas, ndo sendo esse o maior dos problemas
ainda encontramos vdrios alunos com uma grande defasagem de aprendizado, esses
alunos fazem parte de uma turma, porem fazem-se necessdrio fazer um planejamento
diferenciado, porque mesmo a sala sendo multisseriada tem crianga que nio consegue
acompanhar nenhuma turma.

Outro aspecto pesquisado neste estudo foi a opinido dos estudantes em
relagio ao formato das aulas condensadas/modular. Responderam ao questiondrio
20 estudantes do 4° e 5° ano, 15 estudantes do 6° e 7° ano e 15 estudantes do 8° ¢
90 ano. Algumas respostas foram selecionadas e seguem apresentadas:

Estudante 7: Esse sistema comparado com o de outras escolas é mais eficaz, pois
ajuda os alunos a acompanhar os conteiidos de forma que nio fique sobrecarregados.
A facilidade de nio ter tantas matérias ministradas em pouco tempo causando assim o
acumulo de virias atividades

Estudante 8: Com essa rotacio mais repetitiva as aulas ficam mais ficeis de
acompanhbar, ou seja, aprender os conteiidos, do que ter mais de wma disciplina por dia
como € o caso de outras escolas. Conseguimos estudar e concluir um certo conteiido com
mais eficdcia impulsionando o aprendizado.

Estudante 13: Avalio de forma positiva, pois permite um maior aprofundamento
dos contetidos e atividades em sala de aula.
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Estudante 14: Iemos mais tempo para realizar as atividades em sala, com isso
mais explicacoes por parte do professor ou até mesmo de alguns colegas que tem mais

Jacilidade.

A grande maioria dos alunos avaliou como positiva a forma com estd
organizada a rotina das aulas. No entanto, uma minoria (aproximadamente 10%)
avalia de forma negativa, justificando que:

Estudante 3: No meu ponto de vista néo hd limitagoes, mas podemos considerar
que as aulas podem se tornar mais cansativas ou enjoativas.

Estudante 4: E uma forma boa, porém as vezes dificulta a realizagio das
atividades que sio encaminhadas para casa, pois passa no dia e jd temos que trazer
respondida no dia seguinte.

Estudante 14: As vezes o tempo para a entrega de trabalho é curto.

Cabe salientar, na presente reflexao, uma caracteristica levantada por Marques
(2017) de que escola nio necessita se centrar apenas no espago fisico de que dispoe.
O autor considera que existem outros espacos educadores, que extrapolam os muros
da escola. As préprias atividades que os alunos presenciam no campo sao situagoes
que podem ser utilizadas na construgao dos saberes.

De acordo com a maioria dos estudantes, é muito bom continuar com esse
modelo, como podemos observar na fala dos mesmos:

Estudante 1: Sim, porque é mais ficil estudar uma disciplina por vez e aprender
do que estudar vdrias disciplinas simultaneamente e o resultado nio ser bom.

Estudante 3: Sim, porque estou aprendendo mais, néo preciso trager um monte
de livros para escola, e ndo preciso ficar preocupada com vdrias provas no mesmo dia.

Estudante 9: Sim, porque é mais ficil estudar e aprender mais. Esse sistema
facilita na hora de estudar para as avaliacoes.

Estudante 13: Creio que sim, pois se torna mais fdcil até mesmo para os professores
ministrarem as aulas.

Estes resultados estao em consonincia com o estudo de Silva (2018) que
observou que, nos ultimos anos, os jovens ficaram mais desinteressados pela vida no
campo. Por isso a necessidade de tornar a escola atraente é pujante, precisa atender
as especificidades do homem do campo e contribuir para a permanéncia deste na
escola e na localidade.

Como se nao bastasse, Marques (2017) ainda ressalta que as propostas
pedagdgicas para as escolas do campo carecem da abordagem da rotina ou contexto
dos sujeitos envolvidos. No presentes estudo, a realidade da escola segue retratada
e ilustrada por meio de uma fotografia (Figura 1). Trata-se de uma situagio do
contexto escolar que possibilitou refletir sobre os desafios da Educagao do Campo.
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Figura 1: Retrato da Educacio do Campo

Fonte: Acervo pessoal de Aragao, M. J. (2019).

A fotografia, retratada na Figura 1, ¢ a ilustracdo de uma sala multisseriada,
de 4° ¢ 5° ano do Ensino Fundamental, que possui 23 estudantes matriculados.
Isto significa que todos estudam em um mesmo ambiente com diferentes niveis de
escolarizagao, sob uma responsabilidade de um tnico professor. Os alunos sao de
familias oriundas de diversos lugares do Brasil, alguns deles embarcam no énibus
escolar por volta das 05h30 da manha e chegam a escola em torno 08h00. A aula, via
de regra, comega as 08h00 e termina as 12h00, quando estes estudantes retornam
aos seus domicilios.

Alguns professores defendem a heterogeneidade, referente as diferentes
etapas de escolariza¢io dos alunos numa mesma turma, como sendo algo produtivo
pedagogicamente pelas possibilidade de compartilhamento de saberes que este
modelo pode proporcionar Contudo, é preciso considerar outros fatores como a
exigéncia de multiplos planejamentos, por parte dos professores que precisam atender
as inimeras demandas. Ademais, o aproveitamento nem sempre ¢ satisfatorio, pois
nem sempre hd oportunidade de desenvolver e aplicar as habilidades necessérias. Por
isso, o perfil do professor do campo carece ser diferenciado, para que desenvolva um
ensino significativo de acordo com o contexto local. Essas constatacoes e criticas sao
mais recorrentes entre os professores que trabalham com os anos finais do Ensino
Fundamental.

As turmas multisseriadas enfrentam, ainda, grandes desafios na Educagao do
Campo (ZEFERINO, 2014). Essa forma de organiza¢io estd estritamente vinculada
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ao projeto de desenvolvimento econémico adotado pelo Brasil em suas politicas
agricolas. Tal proposta facilitou a vida dos latifindios, pois estes mantiveram o
trabalhador no campo juntamente com seus familiares uma vez que para ‘ler e
escrever’ esse método € o bastante.

Nesse contexto, pode-se afirmar que os movimentos sociais que lutam pela
educagdo avancaram bastante na conquista de uma educagio especifica, e digna, que
atendesse as demandas do campo. A politica projetada pelo agronegécio vem sendo
modificada e nos tltimo anos, os governantes vem fornecendo diversos recursos
pedagdgicos e financeiros para que a escola do campo desenvolva uma proposta
pedagdgica e metodologias adequadas ao modelo multisseriado. Além desses
recursos, também sao ofertadas formacio de graduagao e formagao continuada para
os professores envolvidos nas propostas pedagdgicas que sejam apropriadas para o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem voltados as especificidades do campo.

Assim, os profissionais que atuam no campo sio as pessoas mais gabaritadas
para criar propostas pedagdgicas que assegurem um aprendizado de qualidade
para os estudantes atendidos pela Educagio do Campo, como é o caso da Escola
Municipal Sagrado Coragio de Jesus, que desde o final de 2008 até os dias atuais
oferta as aulas de forma diferenciada.

Ao analisar novamente a Figura 1, verifica-se que este ¢ um ambiente escolar
formado por criangas que, aparentemente, estao fazendo uma atividade em dupla
ou grupo. Elas podem, ainda, estar préximas devido ao convivio ou por questao de
afinidade. Observando a estrutura fisica do espago, pode-se verificar que este nao
foi projetado para ser uma sala de aula. A madeira, ao lado esquerdo da Figura, tem
aspecto resistente e as paredes parecem ser improvisadas. Muito provével ser um
barracao que foi adaptado para proteger o espago interno de ventanias e vendavais,
ou outros fendmenos naturais, durante as aulas.

Essa falta de infraestrutura fisica dos espagos educativos leva a uma triste
constatagao, em pleno século XXI ainda existam escolas mal equipadas. Estes
ambientes devem ser moldados ou reformados, com climatizagio e recursos
tecnoldgicos, para proporcionar aos alunos maior conforto e melhor aprendizado.
O ideal seria que fossem construidas salas de aula e laboratérios de alvenaria,
espacos com planejamento e conforto visando garantir o bom desempenho dos
estudantes que passam quatro horas por dia nestes ambientes. Infelizmente a
realidade observada é bem diferente e desconfortdvel. Essa realidade difere muito
daquela relatada por Ledo et al. (2014), onde a sala de aula e o contexto retratados
apresentam completa estruturacio, talvez em fungao da localidade visto que a escola
se situa em drea urbana.

No presente estudo, apesar da precariedade da estrutura com mdveis
desgastados e chao desnivelado observa-se que o lugar ¢ aconchegante. Esse ¢ o
retrato da Escola do Campo que funciona em uma comunidade com essa estrutura
precéria ofertando aulas desde a Educacio infantil, Ensino Fundamental, Médio
regular até a EJA. Todas as salas sao multisseriadas atendendo um ptblico de mais o
menos 100 estudantes, entre criangas, adolescentes e adultos.
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Seria ideal atentar-se para a escola do campo como um instrumento de
acesso ao conhecimento e a formagao cidada, investindo em politicas publicas que
assegurem o que estd preconizado na Constitui¢ao Federal. O fato de escolas, como
a retratada neste estudo, ainda figurarem no descaso governamental sustenta criticas
como a levantada por Caldart (2009), de que a educagio deve estar de acordo com
a realidade dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, que possuem igual direito
a educagao, garantias sociais e vida digna em detrimento dos moradores da zona
urbana dos municipios do Brasil. O morador da zona rural é tao municipe quanto
os moradores da cidade.

Outro fator que merece mengao, neste estudo, é que a Secretaria Municipal
de Educacio oferece aos alunos e aos profissionais da educagio que trabalham nas
escolas do campo duas refei¢ao por dia. Sendo um café da manha reforgado (com
leite e pao, bolo ou biscoitos) e um almogo completo (arroz, feijao, carne e salada).
Esta alimentagdo garante aos envolvidos a energia e o aporte proteico necessirios
para desempenhar suas fungées e ¢, ainda, um momento de confraternizagao entre
os estudantes.

Além dos detalhes ja apresentados, é preciso mencionar que esta unidade
escolar precisa de reparos no transporte escolar, na estrutura fisica das instalacoes
e nos materiais de ensino. Essas demandas nos levam a refletir as palavras de Silva
(2018), de que algo precisa ser feito para que nio ocorra o éxodo rural entre os
jovens, para que a falta de oportunidade de trabalho remunerado e a educagio
precdria ndo sejam motivos para que estes procurem novas localidades. Em outras
palavras, mesmo que as condigbes para estudar no campo nio sejam as melhores,
alguns desafios podem ser vencidos e meios para estimular a permanéncia e o sucesso
escolar dos alunos podem ser desenvolvidos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com o intuito de conhecer a opiniao de estudantes e professores da Escola
Municipal Sagrado Coracao de Jesus em rela¢ao ao modo como o ensino vem sendo
ofertado nas salas multisseriadas, essa investigagio permitiu retratar um pouco
da realidade dessa escola. Os desafios para otimizar a Educagio do Campo sao
histéricos, mas algumas melhorias na infraestrutura e na parte pedagdgica podem
ser notadas nessas unidades escolares.

Na escola investigada, a infraestrutura foi mencionada como desfavordvel,
e a maneira condensada/modular com que as aulas ocorrem foi considerada, por
ampla maioria, como algo positivo, até mesmo por facilitar o atendimento a turmas
tao heterogéneas. Este estudo também revelou a necessidade do professor que atua
nessa modalidade de ensino ter um perfil mais voltado para a rotina do campo.
Que este profissional consiga desenvolver atividades condizentes com a realidade do
campo facilitando tanto a contextualizagio dos contetidos quanto a interagdo com
os estudantes.
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Consideramos que a Educagao do Campo estd evoluindo em virtude politicas
publicas direcionadas ao povo e as demandas das 4reas rurais. No entanto, para que
a escola seja cada vez mais um lugar de descobertas é preciso reinventar as praticas
a fim de assegurar o aprendizado e atender as expectativas. Em outras palavras,
devemos criar condigdes para que os estudantes desenvolvam o senso critico e se
tornem aptos a viverem em uma sociedade com igualdade e dignidade.

Portanto, para trabalhar com os estudantes do campo ¢é preciso nio sé ter
conhecimentos cientificos e pedagdgicos, mas também precisamos conhecer a
realidade local, as familias que lutam por sobrevivéncia e qualidade de vida, e as
demandas inerentes da vida no campo. Algumas sugestoes podem ser trabalhadas
como, por exemplo, elaborar projetos para trabalhar com as familias locais,
investigar a identidade do homem do campo, entre outros. Respeitar e resguardar
as caracteristicas e vividas aliando conhecimento técnico-cientifico para oportunizar
aprendizado e inovagio.
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