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Resumo: O artigo apresenta resultados de uma investigagio realizada com o propésito de examinar
possiveis acoes de contraconduta vinculadas aos movimentos neoliberais que se fazem presentes em
uma escola publica, mobilizadas pela emergéncia do Programa Novo Ensino Médio (PNEM) e por
atividades pedagégicas. O material analisado ¢ composto por questiondrios e registros de um Didrio
de Campo. As bases tedricas encontram-se no pensamento de Michel Foucault. O exame mostrou
duas regularidades. A primeira refere-se s possibilidades de suspensio das finalidades utilitaristas da
escola impostas pelo modelo empresarial. A segunda aborda tentativas de dissolugao do narcisismo
no ambiente escolar, pautados em contracondutas neoliberais. O estudo mostra que as marcas
utilitaristas e narcisistas, engendradas pela racionalidade neoliberal, podem ser temporariamente
suspensas, liberando a escola e os discentes para uma experimentacio coletiva capaz de colocar a
todos em situagio de igualdade.

Palavras-chave: Escola; Ensino Médio; racionalidade neoliberal; contraconduta.

(NEW) HIGH SCHOOL AND COUNTERCONDUCT
MOVEMENTS AT SCHOOL

Abstract: The article presents results of an investigation carried out with the purpose of examining
possible counterconduct actions linked to neoliberal movements that are present in a public school,
mobilized by the emergence of the New High School Program (PNEM) and by pedagogical activities.
The analyzed material consists of questionnaires and records from a field notebook. The theoretical
bases are found in Michel Foucault’s thinking. The exam showed two regularities. The first refers to
the possibilities of suspending school utilitarian purposes posed by the business model increasingly
spread by educational systems. The second addresses attempts to dissolve narcissism in the school
environment, based on neoliberal counterconduct. Thus, the study shows that the utilitarian and
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narcissistic sieve, mobilized by neoliberal rationality, can be temporarily suspended, freeing the
school and students for a collective experimentation capable of placing everyone on an equal footing.

Keywords: School; High school; neoliberal rationality; counterconduct.

1.INTRODUCAO

Os processos educativos contemporaneos, em especial aqueles relacionados
a0 Ensino Médio (EM), estao permeados por questionamentos, tensoes e duvidas
suscitadas pela iminente Reforma. Desencadeada a partir da san¢io da Lei 13.415
(BRASIL, 2017), que institui a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
enquanto uma normativa a ser seguida pelas escolas de todo o pais, a Reforma
do EM vém sendo discutida por pesquisadores, professores e alunos. As principais
mudangas previstas envolvem uma ampliagio da carga hordria anual 4 qual os
sistemas de ensino que disponibilizam a dltima etapa da educagio bdsica deverao
se adaptar, passando de 800 para 1.400 horas. Além disso, o Artigo 04 da referida
Lei indica que o EM serd composto pela BNCC e por itinerdrios formativos que
contemplario as seguintes 4reas: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas
tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias humanas e sociais
aplicadas e Formagao técnica e profissional. As escolas nao sio obrigadas a ofertarem
todos os itinerdrios, isso dependerd do interesse das redes e dos seus respectivos
publicos.

A proposta do Novo EM ¢ permitir o protagonismo do jovem, dando-lhe
liberdade de escolher o itinerdrio formativo segundo sua prépria vocagao. Busca-
se, também, aproximar a escola da chamada realidade dos alunos e do mercado de
trabalho. Nos diferentes documentos e publica¢oes oficiais a respeito da Reforma
percebe-se uma série de referéncias as nogoes de: flexibilizacdo, escolha, mercado
de trabalho, vocagao e mundo do trabalho. Estas ideias nos remetem a discussao de
Kuenzer (2017, p.338) que, ao explorar a flexibilizagao posta na ordem do discurso
contemporaneo, sugere: “a aprendizagem flexivel surge como uma das expressoes do
projeto pedagdgico da acumulagio flexivel, cujalégica continua sendo a distribuicao
desigual do conhecimento, porém com uma forma diferenciada”.

A flexibilizagao parece ser o imperativo dos nossos tempos, principalmente dos
curriculos escolares do Novo EM. Associa-se 2 no¢io de flexibilidade a capacidade
da escola ser mais atrativa aos alunos, fazendo-os permanecer nesse ambiente por
mais tempo possivel, diminuindo as evasoes, tirando-os das ruas, evitando riscos em
potencial. Além disso, permite que os estudantes escolham seus préprios itinerdrios
formativos, deixando a responsabilidade da aprendizagem sobre eles. Cada um se
responsabiliza pela prépria aquisicao de competéncias, tornando-se empresdrios de
si mesmos, pautados em seus talentos ou vocagoes.

Outra questao presente na reforma estd relacionada a sua forte relagio com
o discurso neoliberal, tornando a escola uma empresa produtora de subjetividades
empreendedoras, individualistas e competitivas, que segue a légica do mercado

de trabalho (MIGUEL, 2013). Quando a énfase da educacio recai sobre a

empregabilidade ou busca pela inser¢ao no mercado de trabalho, a escola é vista
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como uma terra fértil capaz de auxiliar no desenvolvimento da economia do pais,
tornando o aluno uma mao de obra para o mercado em expansdo. A diretriz parece
estar sustentada no pressuposto de que é preciso desenvolver individuos aptos
ao trabalho, competentes para a realizagio de determinadas atividades, variando
conforme o talento de cada um. Isso nos faz lembrar da discussao que Masschelein
e Simons (2017, p.88) realizam em torno da educa¢io atual, sugerindo que
“a ‘empregabilidade’, ao que parece, é a palavra em torno da qual o discurso e o
pensamento sobre a escola sao orientados”.

Considerando, entdo, que os processos educativos contemporineos estao
marcados pela racionalidade neoliberal, é propésito deste artigo examinar
possiveis agdes de contraconduta vinculadas aos movimentos neoliberais que se
fazem presentes em uma escola publica, mobilizadas tanto pela emergéncia do
Programa Novo Ensino Médio (PNEM) quanto por atividades pedagdgicas criadas
nessa institui¢io (que serdo detalhadas na secio 3). Para dar conta desse objetivo
utilizamos, como aportes tedricos, ferramentas do pensamento de Michel Foucault,
apresentadas a seguir.

2.REFERENCIAL TEORICO

As bases tedricas do estudo encontram sustentagao nas discussoes foucaultianas
sobre governamentalidade e contraconduta, tomadas aqui como ferramentas para
problematizar a escola ¢ o EM nas vésperas da implementagao de sua reforma.
Conforme Fimyar (2009, p.37), usar a governamentalidade como uma ferramenta
implica: “problematizar os relatos aceitos normativamente do Estado e desconstruir
suas vdrias préticas e elementos que o constituem e que sdo inconsistentes’.

Na obra “Seguranca, Territério e Populagao”, Foucault (2008) apresenta o
termo “governamentalidade”, indicando trés possiveis entendimentos:

Por esta palavra, “governamentalidade”, entendo o conjunto constituido pelas
instituicoes, os procedimentos, andlises e reflexdes, os cdlculos e as tdticas que
permitem exercer essa forma bem especifica, embora muito complexa, de
poder que tem por alvo principal a populacio, por principal forma de saber
a economia politica e por instrumento técnico essencial os dispositivos de
seguranga. Em segundo lugar, por “governamentalidade”, entendo a tendéncia,
a linha de for¢a que, em todo o Ocidente, nio parou de conduzir, e desde
hd muito, para a preeminéncia desse tipo de poder que podemos chamar de
“governo” sobre os outros — soberania, disciplina — e que trouxe, por um lado,
o desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de governo [e,
por outro lado], o desenvolvimento de toda uma série de saberes. Enfim, por
“governamentalidade”, creio que se deveria entender o processo, ou antes, o
resultado do processo pelo qual o Estado de justica da Idade Média, que nos
séculos XV e XVI se tornou o Estado administrativo, virou-se pouco a pouco
“governamentalizado”. (FOUCAULT, 2008, p. 143- 144)

Apbés tragar trés possiveis usos para o seu neologismo, Foucault alerta para
a importancia da “governamentalizagio” do Estado e nio para a estatizacio da
sociedade. Segundo ele, ainda vivemos na era da governamentalidade, fendmeno
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posto em agdo no século XVIII que vem permitindo a sobrevivéncia do Estado
até os dias atuais. Destaca que governar nio equivale a reinar, comandar, fazer leis,
ser senhor, juiz, general, proprietdrio ou professor (FOUCAULT, 2008). O que
interessa a Foucault (2008, p. 159) é:

Destacar as relagoes de poder da institui¢ao, a fim de analisi-las [sob o prisma]
das tecnologias, destacd-las também da funcio, para retomd-las numa anélise
estratégica e destacd-las do privilégio do objeto, a fim de procurar ressitud-las
do ponto de vista da constituigio dos campos, dominios e objetos de saber.
Esse triplo movimento de passagem ao exterior foi tentado a propdsito das
disciplinas, e é mais ou menos isso, no fundo, é essa possibilidade que eu
gostaria de explorar em relagio ao Estado.

Analisar o Estado e a populagio por intermédio de um movimento que
tenta partir do exterior é observar as coisas e os seus sentidos sob um outro viés,
mais potente. Permite a percepgao das palavras, ditas naturais, enquanto criagdes
sociais e historicamente constituidas. Considerando esses aspectos, podemos dizer
que usar a governamentalidade como ferramenta analitica nos auxilia a explorar
os sentidos atribuidos a escola e a0 EM a partir da exterioridade. Pensando nisso,
nosso intuito foi observar as redes de poder, as interdi¢oes, os pontos de apoio que
sdo constitutivos do individuo e da coletividade (FOUCAULT, 2008). Passar pelo
exterior ¢ assumir uma postura de estranhamento diante dele, desnaturalizando
e problematizando aquilo que é dito verdadeiro. Corroborando essa perspectiva,
Fimyar (2009, p.37) sustenta que “os estudos sobre governamentalidade mostram
que as praticas de governamento poderiam ser feitas de modo diferente, livrando-se
do cardter natural e inquestiondvel de tais praticas”.

Uma discussdo potente nos estudos de Foucault sobre a governamentalidade
sa0 as nogoes de “conduta” e “contraconduta’. Se pensarmos o governamento em
uma perspectiva ampliada de “conduc¢io de condutas”, conforme sugeriu Fimyar
(2009, p. 38), analisar esses termos se mostra de suma importancia. Veiga-Neto
(2007, p.123) desenvolve uma andlise do governamento em sua acepgao ampla,
explicando que:

Governamento é tomado no sentido de “dirigir as condutas” de individuos ou
pequenos grupos humanos: governar as criancas, as mulheres, a familia. Com
isso, Foucault péde demonstrar que esse significado mais remoto e amplo de
governo e governamento foi sendo apropriado pelo Estado, produzindo-se um
deslocamento e uma restricio de seu sentido em torno das instituicées do
Estado.

De acordo com a perspectiva foucaultiana, a conduta pode ser compreendida
no sentido de condugio, mas também pode referir-se a0 modo como cada individuo
se conduz, como se deixa conduzir, como se comporta diante disso. Nesta diregao,
a contraconduta é como um “dizer nao” a um modo de condugio, mas sem afronta
direta, violéncia ou guerra. Uma agio sutil que libera tempos, espagos e a nos
préprios daquilo que tenta nos interditar. Veiga-Neto e Lopes (2012, p.62) sugerem
que a contraconduta pode ser entendida como “a forma de uma populagio se
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conduzir sem obedecer ao condutor, mas também sem romper com ele; nao se trata
de ser contra uma conduta, mas sim de lutar para ser conduzido de outras formas”.

As contracondutas “nao buscam romper com os movimentos nem tio pouco
desdobri-los” (VEIGA-NETO; LOPES, 2012, p.62). Luta-se por uma condugio
que possa assumir outras formas, provocando a produ¢io de novos sentidos. Por
isso, ela pode ser considerada inventiva e ativa, funcionando como uma alternativa
aos movimentos de resisténcia. De acordo com Senellart (2008), as contracondutas
constituem, em cada época, o sintoma de uma crise da governamentalidade, sendo
importante indagar que formas elas adquirem na crise atual.

Ao observarmos que a nogao de contraconduta poderia ser utilizada em nossa
pesquisa, realizamos uma revisao de literatura dos trabalhos académicos mais recentes
que exploraram o uso desse conceito foucaultiano na drea da Educacio, destacando
os estudos de Traversini, Lockmann e Goulart (2019), Ferraro (2017) e Valle
(2012). Traversini, Lockmann e Goulart (2019) analisam ag¢ées de contraconduta
operacionalizadas diretamente no curriculo de uma escola que desenvolve um
projeto chamado Trajetdrias Criativas, cujo objetivo é enfrentar a distor¢io idade-
série visualizada nas fases finais do Ensino Fundamental. Examinando observagoes
de atividades discentes e reunides com professores, constataram que os docentes
uniram-se aos estudantes para criar alternativas curriculares frente ao modelo
neoliberal, instaurando movimentos de contraconduta. Na mesma direc¢io, Ferraro
(2017) discute as ocupagdes ocorridas entre 2015 e 2016 nas escolas publicas
brasileiras. Fundamentando-se nas teorizacoes foucaultianas, o autor mostra a
reivindicagio de estudantes e professores em prol de uma educacio publica de
qualidade, a partir de reportagens que retrataram o cotidiano dessas ocupagoes. Ja
o estudo de Valle (2012) problematiza possibilidades de discentes de um Curso de
Licenciatura em Danga criarem coreografias capazes de pensar como a alteridade
pode ser trabalhada no exercicio da contraconduta da criagio coreogréfica. A autora
defende que a Licenciatura em Danga pode ser um terreno fértil para a manifestagao
da contraconduta, servindo para a construgao de um sujeito de danga ético a partir
de um posicionamento, de uma atitude de suspensio, de libera¢ao das diretrizes
estabelecidas.

A pesquisa que realizamos, descrita no presente artigo, assemelha-se aos
estudos acima citados no que concerne aos referenciais tedricos utilizados,
circunscritos ao pensamento de Michel Foucault. Porém, diferencia-se em relagao
a0 grupo investigado, aqui envolvendo estudantes do EM de uma escola publica
gatcha.

3.METODOLOGIA

A empiria da investiga¢ao ocorreu em uma escola da rede estadual de ensino,
localizada em um municipio componente da Regiao Metropolitana de Porto Alegre,
no Rio Grande do Sul. O material analisado é composto tanto por questiondrios
impressos, respondidos discursivamente por discentes que compunham o EM
matutino da referida instituigao, em 2017, quanto por registros de um caderno
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de campo que contém observagoes de um evento, ocorrido nesse mesmo local,
denominado “Sarau do Couto”. Deve-se salientar que a participa¢ao dos alunos
foi consentida, tanto pela escola quanto pelos responsdveis dos mesmos, através
das devidas assinaturas dos Termo de Assentimento da Instituicio e Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Os estudantes que aceitaram participar da pesquisa receberam um questiondrio
com as seguintes questoes: 1) Para vocé, qual a func¢io do Ensino Médio? 2)
Descreva o que vocé pensa sobre o Ensino Médio ter como foco a formagao técnica
e profissionalizante. 3) Vocé concorda com a proposta do Governo que pretende
reformar o Ensino Médio de todas as escolas do pais? Por qué? 4) Escreva o que vocé
sabe a respeito do Programa Novo Ensino Médio proposto pelo Governo Federal.
5) Vocé sabe o que significam os itinerdrios formativos? Descreva o que vocé sabe a
esse respeito.

Quanto ao uso de questiondrios nas pesquisas de Ambito educacional, Chaer,
Diniz e Ribeiro (2011) destacam que uma das grandes potencialidades desse
instrumento ¢é a possibilidade de alcancar um grande nimero de participantes,
indo ao encontro daquilo que haviamos programado como primeira parte do
estudo: coletar informacoes dos discentes de todas as turmas do EM da escola
investigada. Apds o consentimento dos pais e da diregdo, procuramos por todos
os alunos e destacamos o seu direito de, a qualquer instante, poder se recusar a
participar da pesquisa. Os questiondrios foram aplicados em todas as turmas do
EM em dias previamente agendados com os professores. Naquela ocasido, havia
320 alunos matriculados na ultima etapa da educacio bdsica diurna, dos quais
160 se disponibilizaram a participar da pesquisa. As respostas das questdes serao
apresentadas ao longo do texto.

Além dos questiondrios, outro material examinado consistiu nos registros
escritos no Didrio de Campo da primeira autora do artigo que coordenou e
observou um evento escolar intitulado Sarau do Couto. Ele ocorre anualmente,
desde 2015. Mas, nosso olhar recaiu apenas sobre o evento de 2018. O intuito
do Sarau ¢ disponibilizar & comunidade escolar um espago de compartilhamento
em que seu potencial criativo possa ser explorado. Tendo isso em vista, reflexoes
a respeito de ser/estar nessa institui¢do de ensino puderam ser suscitadas. Para a
inscrigao no evento, é necessirio o preenchimento de uma ficha que solicita 0 nome
daquele que intenciona se apresentar, a turma a qual pertence — no caso de alunos
—, e o tipo de manifestagdo artistica que desenvolverd (conto, danga, teatro etc).
Nenhuma taxa ¢ cobrada. Qualquer expressdo artistica é permitida, incluindo a de
membros da comunidade que nio tem ligacdo direta com a escola. Também nao
hd a delimitagao de um tema especifico. Tudo aquilo que se conseguiu captar foi
anotado no Didrio, um instrumento de registro configurado ao modo “de conhecer

e ocupar os espagos de trabalho e pesquisa” (KLEIN; DAMICO, 2014, p. 77).

A estratégia analitica que nos auxiliou a operar sobre o material empirico foi
a andlise do discurso, na perspectiva foucaultiana. Conforme Revel (2005, p.16),
a criagao do método arqueoldgico possibilitaria a Foucault instaurar recortes na
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histéria, a fim de perceber nio apenas como os diferentes saberes sao determinados
“a partir da constitui¢do de novos objetos que emergiram num certo momento,
mas como eles se relacionam entre si e desenham de maneira horizontal uma
configuragio epistémica coerente”. Pautadas em Revel, podemos dizer que o
método arqueoldgico permite que as condi¢cdes que possibilitam a emergéncia de
algo sejam analisadas. Nesse sentido, o foco recairia sobre o processo e nao sobre a
origem daquilo que se constitui.

Fischer (2001), discutindo alguns conceitos referentes a andlise do discurso
foucaultiana, mostra que o termo “enunciado” é usado na maioria das formulagoes
que envolvem o discurso. Um modo possivel de se referir ao discurso é como
“um conjunto de enunciados, que se apoia em um mesmo sistema de formagao”
(FOUCAULT, 2009, p.122). Embora os termos sejam proferidos enquanto uma
concatenagio de signos, com particularidades varidveis conforme o sistema linguistico
no qual foram engendrados, pode-se dizer que os discursos nao sao compreendidos
por arranjos de signos, “mas como praticas que formam sistematicamente os objetos

de que falam” (FOUCAULT, 2009, p. 55).

Nessa esteira, as enunciagoes obtidas tanto nos questiondrios quanto no Didrio
de Campo serdo empregadas enquanto ocorréncias discursivas. Assim, pode-se dizer
que o discurso e a enunciagio estao diretamente relacionados ao contexto no qual
foram produzidos. Por isso, o discurso ¢ particular, “um acontecimento que nio se
repete; tem uma singularidade situada e datada que néo se pode reduzir” (VEIGA-
NETO; RECH, 2015, p. 114). O que diferencia um enunciado de uma enunciagao
¢ o fato de o primeiro nao poder ser reduzido ao segundo, pois o enunciado “pode ser
repetido apesar de sua materialidade” (VEIGA-NETO; RECH, 2015, p. 115). Na
tentativa de melhor esclarecer a relagao enunciado-enunciagio, Foucault emprega
como exemplo uma mesma frase que ¢ dita por duas pessoas em circunstincias
diferentes. A frase refere-se ao enunciado; o que ¢ dito, proferido, é a enunciagao.

As discussoes até aqui desenvolvidas sustentaram as costuras analiticas geradas
a partir compila¢io do material empirico reunido. O resultado serd apresentado na
proxima segao.

4.ANALISE

Ao nos debrugarmos sobre as respostas do questiondrio e os registros do Didrio
de Campo observamos algumas recorréncias agrupadas nas duas subsecoes abaixo. A
primeira gira em torno de perquirigoes sobre a possibilidade de serem suspendidas
as finalidades utilitaristas postas pelo modelo empresarial que tem cada vez mais
se espraiado pelos sistemas educacionais. A segunda traz alguns reflexos narcisistas
observados nas condutas discentes. Sao apresentados argumentos que caminham na
dire¢ao de uma possivel dissolugao do narcisismo no ambiente escolar, pautados em
contracondutas neoliberais. A partir de um fluxo de agées que fazem reverberar uma
cooperagio desinteressada, o crivo utilitarista pode ser temporariamente suspenso,
liberando a escola e os discentes para uma experimentagio coletiva capaz de colocar
a todos em situacao de igualdade.
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4.1Suspensao da finalidade utilitarista: conhecer por conhecer

Perscrutando o material empirico, tendo em vista algumas respostas dadas
pelos alunos nos questiondrios sobre a reforma do EM, uma regularidade pode ser
observada. Trata-se de uma perspectiva que compreende a escola nio enquanto um
meio para a obten¢do de uma finalidade a ela externa, mas como um lugar para a
apreensdo de conhecimento com vistas nele mesmo. Os excertos a seguir, extraidos
dos questiondrios, corroboram essa ideia: “A fun¢io do Ensino Médio ¢ aperfeigoar
o conhecimento dos estudantes, sendo assim obtendo aprendizado sobre as diversas
dreas de estudo”; “A fungao [do EM] é ter o conhecimento de todas as matérias para
achar a sua especifica”; “[O EM ¢é] mais uma etapa para o nosso conhecimento”; “A
gente aprende [no EM] vérias coisas que vamos levar para o resto da vida”.

Ao mesmo tempo em que a racionalidade neoliberal tem direcionado as
condutas nas instituigoes escolares, levando os seus integrantes a se conduzirem
a partir de um modelo empresarial, hd também algumas brechas que podem ser
visualizadas nesse sistema. As enuncia¢oes acima apontam para uma compreensio
da fungio escolar que se afasta do pensamento comumente aceito, validado
socialmente. O EM e, consequentemente, a escola nao sao vistos como um meio de
preparagio para o futuro, para o mercado de trabalho ou mesmo para a academia.
Eles sa0 apontados nao como um espago de transi¢ao, um intermedidrio necessirio
entre o presente ¢ o futuro, mas como um lugar capaz de fornecer conhecimento,
descolado de qualquer funcio utilitarista. O conhecer pelo conhecer é a finalidade
evidenciada no que escreveram os estudantes, fazendo um movimento contrério ao
esperado pela 16gica preponderante.

Quando se pensa no ato de conhecer pelo conhecer, tem-se uma ideia de agao
gratuita, desinteressada, desvinculada de qualquer célculo. Por isso, poder-se-ia dizer
que uma finalidade posta nesses termos teria um valor em si mesma, desonerando-se
da necessidade de ser procurada com vistas em outras coisas. No entanto, a escola foi
engendrada na modernidade, com um objetivo especifico (VARELA; ALVAREZ-
URIA, 1992). Desde 14, ela tem servido aos interesses de determinados grupos,
ajustando-se a eles, reproduzindo as prescricoes que lhe sio postas, carregando
consigo a marca da usabilidade. Seguindo nessa esteira, Masschelein e Simons
(2017, p. 20), ao analisarem a escola a partir de sua funcionalidade, sugerem que
ela é vista “como um agente que contribui para certo propésito”. Isso explicaria o
desejo reformador que vem despontando no pais nos tltimos anos. Porquanto, a
cada nova reforma, um novo propdsito entraria em cena, regulando as condutas
por diretrizes especificas, postas em pratica exatamente para que um determinado
objetivo seja alcangado. Ao que parece, o ambiente escolar continua sendo tratado
segundo um viés utilitarista, como uma pega a ser movimentada pelos jogadores,
garantindo-lhes o sucesso da disputa.

Corroborando essa discussio, Sibilia (2012) aponta para a mudanga de énfase
que tem perpassado a escola quanto a sua fun¢io. Na modernidade, a meta era
produzir bons trabalhadores. Hoje, o empresariamento de si é a ordem do dia. Os
tempos escolares nao sao mais empregados com o intuito de “transformar a carne
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tenra das criangas num ingrediente adequando para alimentar as engrenagens vorazes
da era industrial” (SIBILIA, 2012, p. 29). Eles estdao a servico de uma produgao
de comportamentos que incide sobre a “distingao individual e as vantagens da
singulariza¢io do individuo como uma marca, explorando a prépria criatividade
para poder ser sempre o primeiro a ganhar dos outros” (SIBILIA, 2012, p. 46).

Tendo isso em vista, pode-se asseverar que a fungio tem mudado conforme
os interesses utilitaristas vigentes, conferindo a escola um cardter de meio e nio de
finalidade em si mesma. Porém, os excertos a seguir mostram uma tentativa de domar
aquilo que a escola tem de mais fundamental: “O programa [Novo EM] prioriza
a matemdtica, portugués e uma lingua estrangeira. Restringindo os contetdos
que fazem o ser humano critico e as informagdes e caracteristicas histéricas. Uma
padronizagao de conhecimento que nio te ajuda em nada, porque deve-se saber
a0 meu ponto de vista uma base de cada assunto, nio restringi-lo”; “Jamais vou
concordar! Desejo que meus irmaos tenham uma base de todas as matérias, para
a escolha do curso da faculdade, para que sejam felizes em seu trabalho e nio que
sejam obrigados a fazerem algo que eles nao sabem se serd certo em suas vidas”.

As enunciagbes apontam para uma reforma escolar que divide os
conhecimentos em itinerdrios formativos, permitindo aos alunos uma escolha a
partir dos préprios interesses. Todavia, pelo que pode ser observado, essa estratégia
acabaria tirando do individuo a possibilidade de ter um conhecimento mais geral,
que abrangesse todas as dreas. Consequentemente, abrir-se-iam brechas para uma
especializagio dos saberes, restringindo as possibilidades futuras dos discentes.
Conforme salientou um dos alunos, o governo pretende, com a Reforma, estabelecer
“uma padroniza¢io de conhecimento que ndo te ajuda em nada, porque deve-
se saber a0 meu ponto de vista uma base de cada assunto, nao restringi-lo”. Esse
posicionamento contrério a padronizagio do conhecimento, tornando obrigatérias
apenas as disciplinas consideradas primordiais, em detrimento de todas as outas,
manifesta uma reivindicagio por uma educagio que seja de fato integral.

Reiterando essa postura de desagrado em relagio a reforma, as enunciagoes
selecionadas colocam em questio a possiblidade de escolha liberada das
intencionalidades do governo, o que garantiria uma felicidade profissional, talvez
nao conquistada se a fragmentacio dos saberes for efetivada. Com um sentimento
de esperanga, um dos alunos deseja que “meus irmaos tenham uma base de todas
as matérias, para a escolha do curso da faculdade, para que sejam felizes em seu
trabalho e ndo que sejam obrigados a fazerem algo que eles ndo sabem se serd certo
em suas vidas”.

Além disso, outra problemdtica se evidencia nessas concepgoes dos alunos.
A finalidade do EM ¢ posta na pura obtengio de conhecimentos, na apreensio
de uma base de todas as matérias. Sua fun¢io enquanto um meio, um espago de
transi¢io obrigatdrio para o mercado de trabalho, é ai suspensa. Porquanto a escolha
profissional seria feita apds a conclusio desse nivel de ensino, a partir de um olhar
sobre aquilo que foi af absorvido. Primeiro se aprende, de tudo um pouco, para
somente depois selecionar os caminhos possiveis a serem trilhados.
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As enunciagoes dos estudantes que integraram essa pesquisa vao na esteira de
Masschelein e Simons (2017). Conforme os autores, o cardter inovador da escola
grega arcaica residiria na sua capacidade de suspender o que eles chamam de ordem
desigual natural, fornecendo tempo livre aos estudantes que “por seu nascimento e
seu lugar na sociedade (sua ‘posi¢do’) nao tinham direito legitimo de reivindici-lo”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2017, p. 26). O que se disponibilizava aos alunos
era um tempo nio produtivo, afastado dos afazeres domésticos ou profissionais,
um tempo de écio, de desocupagao em relagio aos problemas cotidianos, um
tempo democrdtico exatamente por ser estendido a todos igualmente. Quando os
autores falam das tentativas de domar o cardter revoluciondrio da escola, a partir
da modernidade, ¢ isso que eles ém em mente. E esse tempo democritico que
assusta a muitos, fazendo-os lutar por uma instituigao presa a interesses particulares,
a servico de funcionalidades especificas, na tentativa de dirimir tamanho potencial.

Os filésofos sugerem que muitos ataques vém ocorrendo ao longo dos anos,
uma vez que hd “um impulso para tornar o tempo livre fornecido por ela novamente
produtivo e, desse modo, impedir a fungio de democratizacio e equalizagio da
escola” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2017, p. 28). Esse impulso pode ser pensado
como uma forma de condu¢io de condutas que, no cendrio atual, estariam
ortemente relacionadas a racionalidade neoliberal. Por outro lado, pode-se asseverar
fort te rel d alidad liberal. P tro lad d
que onde hd tentativas de condugio, hd também movimentos de contraconduta.
Na préxima subsecio serao analisadas mais algumas agoes de contraconduta que se

zeram presentes na escola investigada.
fi t 1 tigad

4.2Cooperagao desinteressada: possibilidade de dissolu¢ao do narcisismo
contemporaneo

Analisando o material empirico, observou-se que muitas das respostas dadas
pelos alunos em relagao a reforma do EM fazem reverberar um individuo concentrado
nos seus préprios interesses. Essa centralizacio pode indicar que as particularidades
do individuo se sobreporem a coletividade, permitindo a emergéncia do narcisismo
contemporaneo. Os excertos caminham nessa dire¢ao: “[A reforma do EM] é uma
forma de trazer de volta o interesse em estudar dos alunos”; “[A reforma do EM] te
prepara para o trabalho que vocé tiver interesse”; “[Com a reforma] vamos poder
estudar mais para algo que vocé gosta’; “Vai ser bom estudar a matéria que vocé se
interessa mais”; “[Com a reforma, os alunos] terao mais chances de escolher o que
preferem estudar e nao terdo motivos para faltar aula”; “[Com a reforma], o aluno
escolhe a drea em que tem mais interesse e assim se aprofunda para assim desde ji
trabalhar com o que gosta”; “Eu escolheria a drea das linguagens, porque é a que
tem as matérias mais interessantes’; “Que ele [Governo] pretende [com a reforma]
dar a opgio para nds escolhermos matérias que estejamos mais interessados”;
“[Escolheria] Biologia. Porque acho muito interessante de estudar essa drea”.

As enunciagbes apontam para um aluno envolvido com os préprios interesses,
pautando sua avaliagio da reforma em uma légica utilitarista, de beneficiamento
privado. Nesse sentido, a proposta do governo em reformar as escolas de EM ¢ vista
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como vantajosa. Porquanto, ao oportunizar a escolha de uma drea especifica, pode-
se trazer de volta o interesse dos alunos em estudar, além de preparar para o trabalho
conforme o interesse de cada um. Ao divulgar sua proposta reformista em termos de
interesses pessoais, o governo tem conquistado muitos adeptos no 4mbito escolar:
“vai ser bom estudar a matéria que vocé se interessa mais”, escreve um estudante. O
jovem acaba percebendo ai uma certa aten¢ao dispendida a ele, o que lhe permitiria
pensar mais em si mesmo do que no outro.

Nesse sentido, arriscarfamos dizer que o individualismo parece ser o foco das
mudangas no EM, colocando no aluno a responsabilizagao direta pelo seu préprio
fracasso ou sucesso profissional. Isso porque a reforma pretende dar a opgao para
que se escolha a matéria segundo os interesses ¢ os gostos de cada aluno, que terao
mais chances de escolher o que preferem e nao terdo motivos para faltar aula. Do
mesmo modo, as opg¢oes pelos itinerdrios formativos seguem a racionalidade do
apego aquilo que ¢ vantajoso ao individuo: “Eu escolheria a 4rea das linguagens,
porque ¢é a que tem as matérias mais interessantes’, explica um aluno. “Biologia.
Porque acho muito interessante de estudar essa drea”, argumenta outro.

No livro “A nova razio do mundo”, ao analisarem a liberdade de escolha
posta pela l6gica neoliberal, Dardot e Laval (2016, p.223) sugerem que hoje hd
uma tentativa de se construirem “novas exigéncias que ponham os individuos em
situagbes em que sio obrigados a escolher entre ofertas alternativas e incitados
a maximizar seus préprios interesses’. Conforme o diciondrio Houaiss, o termo
“interesse” pode se referir aquilo “que é importante, ttil ou vantajoso, moral, social
ou materialmente” (HOUAISS, 2009, p. 1096); uma forma de apego as coisas
que trazem beneficio a si mesmo, visando a obtengao de algum tipo de vantagem
pessoal. Se as iminentes mudancas no EM tém por base uma pretensa possibilidade
de escolha, posta em termos de interesse pessoal, pode-se dizer que a légica de
mercado tem transformado “os cidadios em consumidores de servicos que nunca
tém em vista nada além de sua satisfagio egoista” (DARDOT; LAVAL, 2016,
p. 320). Indo nessa mesma diregao, Larrosa e Rechia (2018, p.34) sugerem que
atualmente os alunos tém se comportado a semelhanca de clientes, entendendo
“que todas as pessoas estdo a seu servico, que estdo af para tornar suas vidas mais
féceis, para cumprir com suas expectativas”. Desse modo, observa-se mais um efeito
do neoliberalismo nas condugdes das condutas contemporineas: a emergéncia de
um individuo narcisista.

Na tentativa de melhor elucidar as relagbes entre o narcisismo e a nova
razio do mundo, ¢ preciso voltar ao primeiro. O mito de Narciso tem na versao
canonizada de Ovidio a sua maior referéncia. Em efeito, o poema de Ovidio traz em
sua composicao mitos que se delineiam ao sofrerem uma derradeira metamorfose,
engendrando uma cosmogonia. Na introdugdo do livio “Eco e Narciso”, sugere-
se que “a versdo ovidiana é de todas a mais extensa que conhecemos do mito de
Narciso. Além de ser mais descritivo e dar maior énfase a parte psicoldgica dos
sentimentos” (PENA, 2017, p. 20). Exatamente por isso escolhemos tomd-la por
base exploratéria.
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Liriope, ap6s dar a luz um menino, consultou o vate Tirésias para saber se o
filho demgnado por Narciso teria muitos anos de vida. Ouviu do profeta a seguinte
resposta: “Se ele nio se conhecer” (OVIDIO, 2017, p. 187). Ja na adolescéncia,
muitas mogas e rapazes o desejavam. Porém, “havia tdo dspera soberba em tio
aprazivel beleza” (OVIDIO, 2017, p. 187) que jamais alguém chegaria a tocd-lo.
Certo dia, ao cacar veados em uma floresta, foi avistado por Eco, uma ninfa “que
aprendeu a responder a quem fala e a nio ser ela a falar primeiro” (OVIDIO, 2017,
p. 187). Ao vislumbrar Narciso, foi arrebatada pelo amor. Quando finalmente
conseguiu alcangd-lo, nao obteve sucesso: “Retira as maos deste aperto! Antes
morrer que seres senhora de mim!” (OVIDIO, 2017, p. 189). Envergonhada, apés
ser preterida pelo amado, passou a se esconder em cavernas. Repehndo qualquer
tipo de aproximagao amorosa, Narciso acabou por ser amaldi¢oado: “Oxald ame
ele assim! Assim nio alcance ele a quem ame!” (OVIDIO, 2017, p. 191). Cansado
de extenuantes cagadas, o mogo repousa em uma limpida fonte. Tentando acalmar
a sede, aproximando-se da dgua, ¢ seduzido pela imagem refletida. “Extasia-se ante
si mesmo e fica imével (...). Sem o saber, a si se deseja; é aquele que ama, e é ele o
amado” (OVIDIO, 2017, p.191). Iludido, tenta em véo atingir a figura espelhada.
E 14 permanece, sem forgas, definhando lentamente. Ao deitar a cabega na verde
grama, a noite vem lhe fechar os olhos. No lugar do corpo, irrompe “uma flor
amarela com pétalas brancas em volta do centro” (OVIDIO, 2017, p. 197).

Narciso era um mogo formoso, que arrebatava intimeros coragdes. No
entanto, nao conseguia atentar para as pessoas a sua frente. Absorto em si mesmo,
seus olhos contemplavam apenas os préprios desejos. “Nao sabe o que V€, mas o que
vé consome-o! E a mesma ilusio que engana seus olhos, excita-o (OVIDIO 2017,
p- 193). Ao buscar incessantemente pela satisfacio da prépria vontade, esqueceu
da vida latente ao seu redor. Nada nem ninguém estava a altura do seu olhar
mesquinho. Interessado apenas em atingir a finalidade por ele estipulada, passando
por cima de qualquer um que pudesse dissuadi-lo de tal empreitada, consome-se a
si mesmo. Escravizado pela valorizagao excessiva de si, isola-se em um mundo de
ilusoes.

Essas ideias nos remetem ao ponto em que Masschelein e Simons (2017)
discutem a desmotivagao do aluno como um dos pretensos efeitos que colocariam
a escola em um estado de vulnerabilidade. Quando a escola acaba seguindo as
prescri¢oes neoliberais, colocando-se como um meio capaz de levar os alunos a
alcancarem uma determinada finalidade, permite que as particularidades discentes
se sobressaiam 2 coletividade. Pois, “se a escola deve ter um futuro, deve se dedicar a
criar um ambiente de aprendizagem que coloque os talentos, escolhas e necessidades
de treinamento do aluno em primeiro lugar” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2017,
p. 17). Todavia, tornando-se mais flexivel, a escola passa a ser vista como um espago
quase terapéutico, em que as necessidades individuais dos estudantes sao consideradas
preponderantes em detrimento de um bem maior. Nesse sentido, abrem-se brechas
para que condutas narcisistas acabem se desenvolvendo. Observando apenas os
préprios desejos, os discentes fazem reverberar um movimento em que o interesse
pelo conhecimento deixa de ter uma finalidade em si mesmo, sendo posto em
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termos unicamente utilitaristas. Em diregao contrdria, Masschelein e Simons (2017,
p.98) pontuam que

O tempo escolar nio é um tempo para diversio ou relaxamento, mas é um
tempo para prestar atencdo ao mundo, para respeitar, para estar presente, para
encontrar, para aprender e para descobrir. O tempo livre nao é um tempo
para o eu (para satisfazer as necessidades ou desenvolver talentos), mas um
tempo para se empenhar em algo, e esse algo é mais importante do que as
necessidades pessoais, os talentos ou os projetos.

Dessa forma, poder-se-ia dizer que hd possibilidade de condutas narcisistas
serem diluidas na contemporaneidade, permitindo que um interesse calculado ceda
espaco a uma cooperagao desinteressada. Seguindo essa linha de pensamento, mais
alguns trechos do material empirico que fazem reverberar esse viés sdo transcritos:

Intercalados, quatro meninos compartilham o palco (...), um parceiro de
danga (...) correu em linha reta até a escola, o mais rdpido que pode, pensando
na apresentagio do seu grupo.... Chegou a tempo.... Entra correndo no
auditério, sobe ao palco, cumprimenta todos os companheiros, um largo
sorriso espraiado, e inicia sua apresentagio (...). Todos tiveram seu tempo,
um espago para mostrar aquilo que haviam ensaiado, improvisando quando
o inesperado os provocava. (Excerto retirado do caderno de campo: 2018).
Um irmio e uma irma.... Ensaiaram bastante para este momento. Mas,
o irmio tem ddvidas quanto 3 qualidade da apresentagio (...) Ela olha pra
ele e diz: - Tu que sabe, mas acho que ficou bom! Ele diz: - Nio sei.... Nao
gostei muito do som da escaleta com o violdo, nio casou muito bem.... Ele,
ainda indeciso, olha pra irma que o fita com seus olhos brilhantes, e percebe
que ela quer muito subir ao palco, mostrando a todos o que os dois haviam
preparado. Percebendo o desejo no olhar da irm3, ele cede... — Vamo, entao!
J4 no palco, ela, timidamente, comega a tocar a melodia principal do filme
Titanic, todos, emocionados, nio conseguem tirar os olhos da dupla... No
momento estipulado, o irmio inicia o acompanhamento com seu violdo
elétrico... A emocio toma conta de todos. (Excerto retirado do caderno de
campo: 2018)

— A gente vai tentar passar cola pra vocés (...). A gente precisa se formar
junto, todo mundo tem que conseguir passar! (Excerto retirado do caderno
de campo: 2018)

Por mais que as condugbes das condutas contemporineas sigam um viés
narcisista, percebemos que hd agoes que vao de encontro a essa légica egoistica.
Os excertos apontam nessa dire¢do. O primeiro trecho traz a descri¢do de uma das
apresentagoes do Sarau que envolveu um grupo de danga formado por alunos, ex-
alunos e amigos da comunidade. Compartilhando a mesma paixao pela danga, os
meninos souberam deixar seus egos de lado, construindo uma coreografia em que
todos pudessem mostrar aquilo que fazem de melhor, sem que um se sobressaisse
ao outro. O desejo performdtico individual ficou em segundo plano, priorizando-se
a parceria coletiva. Todos tiveram seu tempo, um espago para mostrar aquilo que
haviam ensaiado, improvisando quando o inesperado os provocava. Além disso, a
cena do rapaz correndo em dire¢ao ao palco, cumprimentando os colegas com um
largo sorriso, demonstrando contentamento em poder estar ali com os outros, deixa
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transparecer que a escola pode ser um espago de coletividades em detrimento das
individualidades.

Na mesma dire¢do, o segundo trecho também faz mengao a isso. Dois
irmaos, instrumentistas, arriscam-se em cima do palco a dedilhar uma melodia que
surpreenderia a todos. Inseguro, o irmao diz nao gostar do resultado dos ensaios.
Mas, olhando para sua irma, acaba por dissuadir-se. O olhar terno da parceira o
fez escamotear qualquer ensejo egoista, fazendo ressoar uma alteridade em tempos
narcisicos, mostrando que a generosidade desinteressada é possivel, provocando a
admiragao de muitos. Seguindo, a lembranca refere-se a um momento em que os
interesses privados foram deixados de lado, avultando um sentimento de coletividade.
Havia uma nitida preocupagao em relacio a possibilidade de reprovacao de alguns
colegas da turma. Tentando dirimir esse problema, uma aluna disse que na hora da
recuperagio, colinhas seriam repassadas, auxiliando os necessitados. Segundo ela,
todo mundo tem que conseguir passar! Pois, a turma precisa se formar junto.

Esse modo de condugio remete-nos aquilo que pontuam Dardot e Laval
(2016). Conforme os autores, uma questio premente da contemporaneidade é
encontrar pontos de fuga capazes de romper com a légica neoliberal. Entretanto,
essa tarefa demanda um esfor¢o hercileo daquele que se dispoe a pensar sob outros
vieses. Porquanto, “¢ mais ficil fugir de uma prisao do que sair de uma racionalidade,
porque isso significa livrar-se de um sistema de normas instaurado por meio de todo
um trabalho de interiorizagao” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 396). Em relagio a

esse trabalho de interiorizacdo, Nikolas Rose sugere que

A conduta, a fala e a emogao tém sido examinadas e avaliadas em termos dos
estados interiores que elas expressam. Também tém-se feito tentativas para
alterar a pessoa visivel através de uma agio exercida sobre esse invisivel mundo
interior. Pode parecer que pensamentos, sentimentos e agdes constituem o
préprio tecido e constituigio do mais intimo eu, mas eles sio socialmente
organizados e administrados nos minimos detalhes. (ROSE, 1999, pp. 30-31)

O que tanto Dardot e Laval quanto Rose alertam ¢ que na atualidade hd uma
tentativa de governamento das vidas em sociedade. Regras de comportamento sao
ditadas e individualmente introjetadas, refletindo-as em si e nos outros. Coloca-
se no individuo a responsabilidade pelas suas escolhas, a¢des ¢ modo de vida,
embora o objetivo seja atingir o governo dos outros (DARDOT; LAVAL, 2016).
O que resulta desse entrelacamento é a produc¢ao do sujeito neoliberal, capaz de
promover desigualdades sociais que se sustentam por um modelo empresarial quase
naturalizado. Na mesma esteira, Ball (2014) sugere que essa neoliberalizagao das
condutas ocorre devido a instauragio de ansiedades, oportunidades, estimulos,
avaliagdes e nivelamentos, nio por opressao ou constrangimento. O individuo adere
as prescrigoes mercadoldgicas por vontade prépria, sem dispéndio de violéncia,
coagio ou vexagao. Essas “sao as novas artes de governo” (IBIDEM, p. 70).

Em diregao contrdria & neoliberalizagio, os excertos do material empirico
apresentados acima mostram que a escola pode ser um espago de ruptura com
esse modo de conduzir as condutas, permitindo aos alunos uma suspensio dos
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movimentos de competi¢do. O outro pode ser percebido como um igual, nao como
um mero concorrente a ser derrotado. Ao liberarem-se da necessidade premente
de realizarem cdlculos baseados em seus préprios interesses mesquinhos, os
alunos conseguem perceber nos colegas uma possibilidade de cooperagao mdtua,
desinteressada, colaborativa. Dessa forma, suas acoes sao capazes de fazer reverberar
um fluxo de contracondutas neoliberais, espontidneas e tempordrias, mas ainda
uma excegdo. Pois 0 que impera na atualidade ¢ o egoismo social e a negacio da

solidariedade (DARDOT; LAVAL, 2016).

Adotar uma contraconduta neoliberal seria o mesmo que repelir duas
perspectivas correlatas: “a recusa de se conduzir em relagio a si mesmo como uma
empresa ¢ a recusa de se conduzir em rela¢io aos outros de acordo com a norma
da concorréncia” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 400). Isso porque a contraconduta
pode ser uma resisténcia a governamentalidade neoliberal, correspondendo “a uma
conduta que seja indissociavelmente uma conduta para consigo mesmo e uma
conduta para com os outros’ (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 400). Ao suspenderem
momentaneamente as tendéncias narcisicas postas pela nova razao do mundo, os
alunos sao capazes de multiplicar e intensificar as “contracondutas de cooperagao”
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 401), reinventando-se coletivamente. Isso posto,
pode-se dizer que a escola, ao liberar-se de suas finalidades externas, tende a “criar
um tempo em que as criangas e os jovens nao estejam nem trabalhando nem
consumindo” (LARROSA, 2018, p. 262). Refletindo sobre as contracondutas de
cooperagio, apresentamos mais excertos encontrados no material empirico, todos
reforcando o viés analitico seguido até aqui:

Dois alunos (...) arrumam-se no palco (...). Uma caixa de som é trazida pelo
parceiro de outrora, que nio poupa esforgos em arrumd-la (...). O ajudante
desce do palco e senta-se na plateia para apreciar as musicas que sio dedilhadas
pelos amigos. Ao final da apresentacio, ele volta para auxilid-los na retirada
dos instrumentos. (Excerto retirado do caderno de campo: 2018)

Um aluno (...) ndo precisava estar ali. Pois 0 mesmo havia passado a tempos
com excelentes notas (...). Por ter muita facilidade, ele estava ali para ajudar
os colegas. O mais interessante é que ele mora no interior do municipio,
precisando sair muito cedo de casa para chegar até a escola. Pois depende de
transporte tanto para vir quanto para voltar. (Excerto retirado do caderno de
campo: 2018)

Um aluno chega atrasado, sem lembrar do combinado do dia (...). Ele se
levantou, junto com alguns colegas, e se dirigiu a frente da sala. E nio ¢ que
o retardatdrio conseguiu fazer uma parte... E nio apenas leu, mas também
explicou o que havia lido... (Excerto retirado do caderno de campo: 2018)

O primeiro excerto descreve a apresentagio de dois alunos, que com a ajuda
de um terceiro, conseguem desenvolver aquilo que haviam ensaiado. O colega
nao precisava estar ali, pois a escola contrata um profissional para dar suporte aos
discentes, garantindo a estrutura necessdria tanto de dudio quanto de iluminagio.
Mas parece que faz questdo de ajudar, mostrando-se solicito com os colegas. Essa
acdo desinteressada estd na contramio das prescri¢des neoliberais. Nao hd indicios
de competicao, sequer de empresariamento de si ou dos outros, apenas um desejo
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voluntdrio de estender a mao ao outro. O segundo excerto refere-se a um aluno que
nao precisava mais estar ali porque jd havia passado de ano, sendo dispensado da
recuperagio. Estava ali para ajudar, explicando a matéria a muito assimilada. Por que
sair de casa tdo cedo e ir para a escola retornando muito depois do meio-dia? Algum
tipo de interesse em jogo, um favor devido? Certamente nao. Uma agao soliddria,
desprendida, de preocupagao com o outro, uma reverberagio da contraconduta da
cooperagido. O dltimo excerto traz uma lembranga que remonta a uma aula em que
os alunos precisavam apresentar um tdpico estipulado de antemao. Enquanto os
grupos se organizavam, um aluno chegou atrasado, nao se recordando do trabalho.
Apesar disso, conseguiu desenvolver bem sua explica¢io sobre o tema. Mas isso nao
teria acontecido se os colegas nio tivessem lhe passado o contetido. Com a ajuda
dos outros, deu conta da tarefa, nio perdendo a oportunidade avaliativa.

Os excertos apresentados nessa se¢io apontam na diregao de contracondutas
neoliberais, movimentos espontaneos e individuais, mas que sdo capazes de produzir
novas formas de ser/estar coletivamente no ambiente escolar. Aproveitando-se
do tempo ocioso, os alunos podem se afastar do modelo empresarial, deixando-
se inebriar por uma experiéncia de “bem comum” (MASSCHELEIN; SIMONS,
2017, p. 9). Essa seria uma das principais caracteristicas da forma escolar grega:
a reunido de jovens em torno de algo comum, conforme Masschelein e Simons
(2017). Na mesma esteira dos belgas, Larrosa e Rechia (2018, p.109) pontuam
que “os bens comuns sao uma unidade coletiva, contextual, comunitdria, relacional,
condi¢io do ser comum e de fazer em comum”, nao podendo ser produzidos “em
ambientes competitivos, individualistas, possessivos, excludentes ou desiguais”.
Pode-se depreender disso que o bem comum deva ser suscitado em um ambiente

de coletividades, um espago em que as pessoas possam compartilhar coisas tornadas
publicas (MASSCHELEIN; SIMONS, 2017).

5.CONSIDERACOES FINAIS

Esta segao traz algumas reverberagoes da pesquisa que acreditamos serem
pertinentes para a drea da Educagao. Nao apresentamos um desfecho final, apenas
consideragoes obtidas a partir de um recorte no tempo-espago bastante particular.
Do mesmo modo, nio pretendemos propor verdades sobre a escola ou 0 Novo EM.
Trazemos apenas algumas consideragbes possiveis acerca do tema desenvolvido,
alternativas a l6gica neoliberal que tem se instaurado na sociedade contemporanea.

Uma das evidéncias do estudo aponta para a possibilidade de suspensao da
finalidade utilitarista, colocando a escola como uma instituicio necessiria em si
mesma, exatamente porque é capaz de apresentar o mundo aos alunos, fazendo-os
conhecer aquilo que a humanidade j4 produziu até entdo. Nesse momento, tem-se
uma liberagao do modelo empresarial e uma busca por algo que seja comum a todos.
H4 um deslocamento, por um breve periodo temporal, dos interesses privados para
algo maior, em que a coletividade pode ser ressignificada e experenciada nos bancos
escolares. Outra evidéncia coloca em pauta a capacidade de os discentes cooperarem
uns com os outros, permitindo uma dissolugao do narcisismo que ronda as condutas
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na atualidade. Pensando nas necessidades dos outros, os estudantes colocam-se em
posicoes diferentes, antes impedidas pela légica neoliberal. Observando os colegas
enquanto iguais, a cooperagio desinteressada ganha destaque em um ambiente
marcadamente individualista e utilitarista.

Isso posto, arriscarfamos dizer que é possivel pensar a escola liberada de
suas finalidades utilitaristas, mesmo que momentaneamente. Abrir brechas na
racionalidade neoliberal, suspendendo os tempos discentes preenchidos a partir de
um molde empresarial, ndo ¢é tarefa ficil, muito menos utdpica. A proposta delineada
por Masschelein e Simons (2017) de que é preciso darmos vazao a experimentagio
criativa de liberar o tempo escolar de suas preocupagdes mais prementes é bastante
inspiradora. Todavia, ela nao deve ser tomada enquanto uma volta a um passado
glorioso, um saudosismo dirigido a uma aplicagdo direta de um tempo e de um
espago que nao nos cabem mais. O que estd em jogo aqui é um voltar-se sobre
um momento histérico que pode nos auxiliar a problematizar o tempo presente,
mas sem a inten¢do de reproduzi-lo. Esse processo de olhar o que jd foi feito pela
humanidade pode oportunizar a exploracio de outros caminhos a serem seguidos,
antes sequer cogitados. Desse modo, tem-se uma perquiricio em torno da escola
orientada para aquilo que é capaz de romper com os ditames neoliberais, um
movimento de contraconduta a bailar pelos meandros da instituicio.
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