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A BNCC E O COMPONENTE CURRICULAR DE LINGUA
INGLESA: ALGUMAS REFLEXOES

Carla Pereira de Oliveira'

Resumo: Este trabalho buscar refletir sobre o Componente Curricular Lingua Inglesa para o ensino
e aprendizagem na perspectiva da proposta da Base Nacional Comum Currricular (BNCC) para
o ensino fundamental. Para tanto, pauta-se em estudos documentais e bibliogrificos pretendendo
verificar as perspectivas desse documento para o processo de ensino e aprendizagem desse componente
curricular. Resultados dessa andlise indicam para possiveis conflitos e desencontros nos pressupostos
pedagégicos indicados pela BNCC, quanto ao uso do conceito lingua franca, tanto na composicio
dos quadros que contemplam os objetivos, contetdos e as habilidades de aprendizagem apresentados
pela BNCC quanto ao que se refere & padronizagio de contetidos e a énfase dada ao ensino estrutural
da lingua, trazendo assim implicagbes para o ensino de qualidade de uma lingua que ¢ falada
mundialmente por individuos de diferentes nacionalidades.
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BNCC AND THE ENGLISH LANGUAGE CURRICULUM
COMPONENT: SOME REFLECTIONS

Abstract: This work seeks to reflect on the English Language Curriculum Component for teaching
and learning in the perspective of the proposal of the Common National Curriculum Base (BNCC)
for elementary education. Therefore, it is based on documentary and bibliographic studies, intending
to verify the perspectives of this document for the teaching and learning process of this curricular
component. Results of this analysis point to possible conflicts and mismatches in the pedagogical
assumptions indicated by the BNCC, regarding the use of the lingua franca concept, both in the
composition of the tables that include the objectives, contents and learning skills presented by
BNCC as well as with regard to standardization of contents and the emphasis given to the structural
teaching of the language, thus bringing implications for the quality teaching of a language that is
spoken worldwide by individuals of different nationalities.
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1. Introdugio

Neste artigo, exponho e discuto a Base Nacional Comum Curricular no
ambito do Componente Curricular Lingua Inglesa e alguns conceitos como a
Lingua Inglesa (LI) com o status de lingua franca (ILF), que foi implementado no
documento para o ensino de Lingua Inglesa (LI). Primeiramente, apresento uma
breve contextualizagio do documento, conceituando a BNCC e discorrendo sobre
os objetivos, o planejamento, a elabora¢io e a implementagio desse documento em
nosso pais. Logo em seguida, exponho a estruturagio do documento e finalmente
analiso o Componente Curricular Lingua Inglesa e a implementagao do inglés
como lingua franca (ILF), e de que modo essa proposta do documento estd se
realizando na sala de aula de Lingua Inglesa (LI). Para tanto, me apoio em trabalhos
de pesquisadores da Linguistica Aplicada (DUBOC, 2019; RAJAGOPALAN,
2019, RIBAS, 2018; SZUNDY, 2019; TILIO, 2019), que revelam contradicoes e/

ou descompassos acerca dos pressupostos tedricos que constroem o texto da BNCC.

Para realizagio desse estudo utilizou-se a pesquisa documental e bibliogrifica
(Gil, 2002), sendo analisados o documento oficial da BNCC e materiais relacionados
a temdtica.

2. BNCC: Uma breve contextualizagao

Atualmente, temos no Brasil, um documento oficial que tem a funcio
de regulamentar as politicas educacionais para a Educagio Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, orientando as diretrizes gerais e especificas para cada
componente curricular, e os objetivos a serem alcangados em cada etapa de ensino

que ¢ a Base Nacional Curricular - BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de cariter
normativo que define o conjunto orginico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacio Bésica, de modo que a tenham assegurados seus
direitos de aprendizagens e desenvolvimento, em conformidade com o que

preceitua o Plano Nacional de Educagao. (PNE) (BRASIL, 2017, p. 5)

A BNCC foi planejada desde a promulgacio da Lei de diretrizes e Bases
da Educac¢io de 1996. Em junho de 2015, foram definidos os profissionais
qualificados para fazerem parte da comissao de especialistas para a elaboragio da
proposta da Base Nacional Comum Curricular. Foi escrita e homologada dentro
de aproximadamente 4 anos passando por 2 versdes com espago para contribuicoes
e para melhorias. A terceira versio da BNCC foi homologada em 20 de dezembro
de 2017. O CNE, em 22 de dezembro de 2017 apresenta a resolugao CNE/CP Ne
2 para a implementagio da BNCC em todo territério nacional. Desde entio os
professores e todos os profissionais da educacio se dedicaram a compreender sua
implementagio e os possiveis impactos na educagao do Brasil.
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O Brasil ji teve outros documentos orientadores como os PCN? e as
OCEM?, mas o grande diferencial ¢ que a BNCC ¢ Lei, sendo assim obrigatéria. O
documento é um conjunto de referenciais para serem utilizados na elaboragao dos
curriculos dos estados brasileiros, portanto, ¢ um curriculo minimo, porque todo
o seu contetdo ¢é obrigatério e tem que ser incluido nos curriculos estaduais. Um
curriculo tnico para todo o territério nacional, uma educagao igualitdria para todos
os brasileiros, sem o olhar das diversidades e necessidades das diversas realidades do
nosso pais. Segundo Tilio (2019),

7

Pois ¢ isso que a BNCC faz, tentando passar a ideia de que basta haver
um curriculo nacional Unico para que aprendizagem seja supostamente
homogeneizada em todo o pais, independentemente das especificidades e
dificuldades de cada regido, de cada contexto e de cada institui¢do. (TILIO,
2019, p. 12)

O objetivo da implementagio da BNCC parece ser de oportunizar uma
mesma educacio a todos os brasileiros, em todas as regiées do pais e em qualquer
escola em que estivesse estudando, sem levar em conta a dimensao do nosso pais,
a diversidade e peculiaridades da populagio brasileira. O que fica claro com a
implementagiao da BNCC ¢ que “todos tém chances iguais, e aqueles que nao foram
bem-sucedidos nao o foram por (falta de) mérito préprio” (TILIO, 2019, p. 12).

Emboraa BNCC traga um discurso tedrico favordvel para resolver os problemas
da educagao e das politicas educacionais no 4mbito nacional, a homologagao dela
trouxe grande desconforto aos pesquisadores da drea, especialistas em educagdo e
em Linguistas Aplicados (LA) que apontaram contradi¢ées no discurso teérico que
realmente a base propde. Ribas (2018) advoga que

Alguns pontos de vista contrdrios a base referem-se ao nio respeito a
diversidade e aos conhecimentos locais dos aprendizes, e também ao fim da
autonomia docente. A padronizagio de contetdos a serem trabalhados pelos
professores acabaria indicando aos alunos que hd formas corretas e legitimas de
pensar e de se expressar que compdem uma cultura elitista dominante, o que
causaria efeito de exclusio e marginalizagio de alguns grupos. As diferencas
existentes no pais seriam, entio reforcadas. (RIBAS, 2018, p. 1786)

Rajagopalan (2019) corrobora com Ribas (2018) sobre a problemadtica trazida
pela homogeneizagao de contetidos, ao afirmar que

Quando se propde um mesmo remédio para um universo tio diverso, estamos
de fato imaginando um sujeito ideal como receptor do tratamento. Acontece
que os sujeitos reais espalhados pelo vasto territdrio nacional tém, cada um a
seu modo, necessidades e caréncias que lhe sio préprias. Na verdade, como os
defensores de curriculo unificado imaginam, que as necessidades e caréncias
especificas dos aprendizes, bem como suas expectativas e aspiragoes, possam ser

2 PCN - Parametros Curriculares Nacionais.

3 OCEM - Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio.
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atingidas da mesma maneira — possibilidade essa fadada a conduzir a frustagio
inevitdvel e ao eventual desencanto. (RAJAGOPALAN, 2019, p. 29).

Portanto, entende-se que um curriculo com contetidos padronizados, sem
respeitar a diversidade, a cultura, o contexto social e sem aspirar as verdadeiras
necessidades de contextos tdo diversificados quanto as do povo brasileiro, possui
grandes possibilidades de se concretizar nas escolas como um grande insucesso. Um
curriculo construido para atender um aluno supostamente ideal? Ideal para qué?
Para quem?

Um curriculo Gnico, como propde a base, seria a garantiria que os alunos
aprenderiam os mesmos contetidos, e que resolveria o problema das desigualdades,
pois estaria oportunizando o mesmo direito a aprendizagem a todos. Mas diante da
diversidade de nosso pais, as peculiaridades regionais, as especificidades culturais e a
heterogeneidade dos contextos escolares, um curriculo tnico parece estar fadado ao
fracasso e as desigualdades e diferencas sociais poderiam ser ainda mais reforcadas,
segundo Gerhardt e Amorim (2019)

[...] um ensino bem-sucedido é aquele que se d4 na prdtica, e o que importa
nio ¢ o contetdo a ser repassado, mas sim a relagio do professor com a
realidade de sala de aula, e a relagio do aprendiz com o professor e com a

prépria aprendizagem. (GERHARDT; AMORIM, 2019, p. 20).

Um curriculo de sucesso deve considerar a sua realidade local, dando
autonomia ao professor para que respeite seu contexto escolar e atenda as vivéncias e
necessidades que os alunos apresentam, respeitando a ampla diversidade geografica,
social e cultural do nosso pais, nio sé contetidos padronizados, mas sim, ser
responsivo as realidades locais, sem minar a autonomia das escolas e dos professores,
o curriculo deve acontecer no chio da sala de aula.

2. Organizagao estrutural da BNCC

A BNCC foi elaborada com o objetivo de se ter clareza em sua estrutura.
Estd dividida de modo a apresentar as competéncias gerais que os alunos deverao
desenvolver ao longo de suas etapas de escolaridade com o objetivo de um ensino
que “estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacio humana integral e 4 construgio de uma sociedade justa, democritica’
(BRASIL, 2018, p. 7). Essas competéncias gerais estabelecem para as quatro dreas
do conhecimento “competéncias especificas de drea. Essas competéncias explicitam
como as dez competéncias gerais se expressam nessas dreas” (p. 28). As competéncias
especificas, associadas as competéncias gerais visam “garantir o desenvolvimento das
competéncias especificas” e “cada componente curricular apresenta um conjunto
de habilidades. Essas habilidades estao relacionadas a diferentes objetos de
conhecimento — aqui entendidos como conteddos, conceitos e processos” (p. 28). As
habilidades corresponderiam as capacidades que os estudantes iriam adquirir, como
desdobramentos das competéncias especificas para cada componente curricular.
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Os componentes curriculares estio organizados em quatro grandes 4reas
do conhecimento: Linguagens, Matemdtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas, que se desdobram nos componentes curriculares: Lingua Portuguesa,
Arte, Educacio Fisica, Lingua Estrangeira Moderna/Lingua Inglesa, Matemdtica,
Ciéncias, Histéria e Geografia. Eles estio também organizados em unidades
temdticas para que se possam relacionar as habilidades (objetivos de aprendizagem)
aos seus respectivos objetos de conhecimento.

A BNCC, ao organizar o curriculo minimo em d4reas de conhecimento,
incentiva um trabalho interdisciplinar, prevendo a interlocugao entre os diversos
componentes curriculares. De acordo com a BNCC:

Decidir sobre formas de organizacio interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para
adotar estratégias mais dinimicas, interativas e colaborativas em relagio 2

gestdo do ensino e da aprendizagem. (BRASIL, 2017, p. 12)

Segundo o documento, a interdisciplinaridade é um dos caminhos para superar
a fragmenta¢ao dos conteudos e dos curriculos escolares. Entendo ser de extrema
importincia essa articulagio interdisciplinar que direcione para uma proposta
integradora nos contetdos e objetivos de aprendizagem, contudo, a BNCC, em
se tratando da drea de Lingua Inglesa (LI), ndo favorece a interdisciplinaridade,
primeiramente porque apresenta-se uma proposta em eixos, mas da forma com que
foram dispostos no documento, os eixos sao tratados separadamente, ou seja, nao
hd conexao entre eles; em segundo lugar, por trazer os contetdos fragmentados em
habilidades, o que dificulta a articulagio do ensino nas préticas sociais do uso da
Lingua Inglesa (LI), desarticulando as situagdes de aprendizagens no planejamento
das aulas pelo professor. A organizacio dos contetidos em eixos “sugere um retorno
as abordagens cognitivistas e estruturalistas que caracterizaram o ensino de linguas

nas décadas de 1970 ¢ 1980” (SZUNDY, 2019, p. 142).

3. ABNCC e o Componente Curricular Lingua Inglesa

O Componente Curricular Lingua Inglesa é apresentado com enfoque para um
ensino/ aprendizagem voltado para a globalizacio, que possibilitard ao aluno o acesso
aos saberes linguisticos necessirios para seu desenvolvimento critico e valorizando
a lingua com sua func¢io social e politica. De acordo com o documento “ensinar
inglés com essa finalidade tem, para o curriculo, trés implicagoes” (BRASIL, 2018,
p. 241), sendo elas, “a lingua com um cardter formativo (educagao linguistica), de
multiletramentos (préticas sociais do mundo digital...participagdo e circulagio em
diferentes “semioses e linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual)” (BRASIL,
2018, p. 240) e a abordagem do ensino que situa “a lingua inglesa em seu status de

lingua franca [...]. Isso exige do professor uma atitude de acolhimento e legitimacao
de diferentes formas de expressao na lingua [...]” (BRASIL, 2018, p. 240).

Segundo o documento, o professor deve oportunizar ao aluno refletir
“observando sempre a condigao de inteligibilidade na interagao linguistica”
(BRASIL, 2018, p. 240), “buscando romper com aspectos relativos a ‘correcio’,
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‘precisio’ e ‘proficiéncia’ linguistica” (BRASIL, 2018, p. 240). De acordo Szundy
(2019), um primeiro olhar nessas afirmagées constantes na BNCC nos leva a
acreditar que o documento insere uma perspectiva decolonial® no ensino de inglés
“ao defender a nao prerrogativa de falantes nativos sobre os muitos usos do que
chamamos de inglés e a legitimidade desses usos por todos/as aqueles/as que o

utilizam” (SZUNDY, 2019, p. 144).

Na Base Nacional Comum Curricular ficou definida a Lingua Inglesa (LI)
como Lingua Estrangeira (LE) obrigatéria que deverd ser ensinada no Ensino
Fundamental I em todas as escolas brasileiras ptblicas ou privadas, desde o ensino
fundamental (6° ano) ao médio. Com a aprovagao da medida proviséria 746/2016
trouxe também concep¢ao da lingua franca (ILF) reconhecido pela Lingua Inglesa
(LI) “[...] compreende-se desta forma, estar sendo reconhecido na legislacio o
cardter de lingua franca de comunicagio internacional assumido pela lingua inglesa,
bem como bem como seu papel central na mediagao de préticas interculturais”
(COUTINHO, 2017, p. 3). Conceber a lingua franca (ILF) no ensino da Lingua
Inglesa (LI) permite que se ensine diferentes repertérios linguisticos, sem se
nortear por apenas um dnico inglés correto, € permite um ensino voltado para
a interculturalidade, com reconhecimento e respeito a diversidade e diferencas
culturais.

Mas, de acordo com Duboc (2019), o “conceito de ILF caiu praticamente
de paraquedas no Componente Curricular Lingua Inglesa da BNCC (BRASIL,
2017) e tendo em vista que é praticamente nula a discussio sobre o conceito de
ILF na formagao docente inicial e continuada” (GIMENEZ, EL KADRI, CALVO,
2018; COGO, SIQUEIRA, 2017), com o advento da globaliza¢ao e o ampliagao
da expansio da lingua inglesa mundialmente, como consequéncias de fatores
socioculturais, politicos e econdmicos, seria necessdrio primeiramente que os
professores se engajassem em formagdes para a reflexao sobre o uso da lingua franca
(ILF). Gimenez (2014, p. 13) corrobora pontuando que:

Observa-se uma caréncia de reflexdes sob uma perspectiva de autores
brasileiros que reflitam o olhar de usudrios e aprendizes em contexto do
« 7 - . 7

Circulo de Expansao” a respeito da lingua franca global. Dado que o assunto
¢ relativamente novo, faz-se necessdria uma revisio sistemdtica da literatura
que englobe as pesquisas realizadas no contexto brasileiro, a fim de identificar
os temas por elas tratados, os contextos de pesquisas e suas implicacoes.

(GIMENEZ, 2014, p. 13)

Sendo assim, para que essa mudanca na concep¢ao de lingua realmente
acontega na sala de aula, de sistema fechado a prdtica social e a lingua franca (ILF),
prevalece a grande necessidade de estudos, trabalhos e publicacoes na perspectiva de
lingua franca (ILF), a fim de subsidiar os professores a assumir em suas aulas essa

4 Segundo Mignolo (2007), a perspectiva decolonial pressupoe enfrentamento aos padroes
eurocéntricos, buscando por outras formas de compreensao de si, organizacio social e construcio
do conhecimento.
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nova modalidade de lingua franca (ILF), ao invés do inglés padrao que costuma ser
vigente nas aulas de Lingua Inglesa (LI). Duboc (2019) advoga que

O ensino de inglés no Brasil é marcado historicamente por um discurso de
fracasso j4 denunciado por pesquisadores brasileiros [...]. Um dos fatores
relacionados a esse discurso se refere ao rango colonialista do inglés e a
empreitada drdua de muitos brasileiros na busca idealizada do “dominio” do
idioma, calcado em preceitos como precisdo, pureza e imitagio do falante

nativo. (DUBOC, 2019, p.16)

A Lingua Inglesa (LI) sempre foi considerada uma disciplina menos
importante, que pouco contribui para a formagao dos alunos do mesmo modo que
as matérias do nicleo comum, como o portugués e a matemdtica, esse componente
curricular sempre carregou um descrédito dentro do curriculo comum, e nio foi
diferente na elaboracio da BNCC que suas diretrizes nao conseguiram mudar esse
quadro negativo. Segundo Duboc (2019)

Se de um lado as consideragées tecidas no texto introdutério coadunam-se
com conceitos e categorias pertinentes para o repensar do status do inglés na
contemporaneidade, de outro, a andlise dos quadros didéticos dispostos ano
a ano evidenciam, paradoxalmente, lapsos de engessamento de conteddos,
ecoando — ainda que o documento se coloque afeito a um desenho curricular
espiralado — um discurso atualizado que camufla contetidos de lingua
tradicionalmente ensinados numa l6gica de linearidade e hierarquizacio
(Simple Present no 6° ano > Simple Past no 7° ano > Future Forms no 8°
ano). Eis o conflito epistemoldgico: como pode um documento acolher os
usos criativos, hibridos e locais do inglés em seu status de lingua franca se
o préprio documento organiza, linear e hierarquicamente, temas, objetos de
conhecimento e habilidades, com exemplos de contetddos linguisticos fixos e

estdveis? (DUBOC, 2019, p. 18)

Duboc (2019) apoiando-se em Cogo e Siqueira (2017), afirma que o ILE
quando pensado em contextos educacionais, refuta qualquer pretensio de se impor
o que deve e o que nao deve ser ensinado na aula de inglés (COGO E SIQUEIRA,
2017), corroborando Jordio e Marques (2018) asseguram que, sob a perspectiva
do ILE deve-se mudar o foco em regras gramaticais institucionalizadas para o
encorajamento da negociagao entre as diversas gramadticas e repertérios linguistico-
culturais que emergem das situagdes comunicativas em inglés, sendo assim nao se
pode conceber um ensino de ILF baseado em contetidos gramaticais impostos, em
um curriculo engessado, de que forma os alunos terdo entdo acesso a uma nova
lingua ILE a uma outra cultura, ao respeito as diversidades socioecondmicas se o
préprio curriculo propée na teoria mas nao oportuniza essa concretizagio na pritica
das aulas de inglés.

De acordo com Szundy (2019), a ideologia de lingua franca (ILF) assumida
pela BNCC permitiria o ensino e aprendizagem de inglés como “um espaco de
contestacdo, de reivindicagio dos direitos da periferia, de subversio, e nio da
submissao” (RAJAGOPALAN, 2005, p. 155), portanto de acordo com a autora
“esse olhar mais esperangoso [...] logo se desfaz quando nos deparamos com
as habilidades estipuladas para o componente, que parecem privilegiar a visao
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de texto(s) como unidade(s) auténomas, e uma dimensdo intercultural pouco

problematizadora.” (SZUNDY, 2019, p. 144)

As habilidades de leitura para o parecem se ancorar na ideologia linguistica de
que os textos constituem unidades de sentido auténomas cujos significados
podem ser depreendidos a partir da utilizagio de estratégias de leitura e
aquisicdo de vocabuldrio. As concepcoes de que os textos representam a
realidade e de que essa representagdo pode ser apreendida através da localizacio
de informacoes sio entextualizadas em habilidades como formular hipéteses
sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em sua estrutura,
organizagdo textual e pistas grificas (EFO6LI07), identificar o assunto de um
texto, reconhecendo sua organizagio textual e palavras cognatas (EFO6LI08) e
localizar informagcoes especificas do texto (EFO6LI0Y). A utilizagio dos verbos
SJormular, identificar, e localizar nessas trés habilidades de leitura contraria o
cardter formativo e politico da lingua inglesa defendido na apresentagio do
componente e a perspectiva de lingua franca privilegiada pelo documento:
esses enquadres ideoldgicos orientam-se por uma visiao de textos (verbais e/
ou nio verbais) como recursos semidticos que (des/re)constroem realidades
sempre forjadas em trajetdrias textuais através de processos continuos de des/
recontextualizagdo. (SZUNDY, 2019, p. 144)

Ainda sobre a perspectiva do ensino e aprendizagem de lingua franca (IFL)
que a BNCC direciona, a autora advoga que

o status do inglés como lingua franca na BNCC parece, portanto, estar a servi¢o
do neoliberalismo - atende ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
para que o/a aluno/a se torne um/a empreendedor/a de si mesmo/a, de forma
a habilitd-lo/a participar desse mundo global sem questionar suas macros e
micros estruturas, e como estas operam para manter um grande contingente
de populagio mundial sem acesso as commodities dessa utdpica aldeia global.

(SZUNDY, 2019, p. 146-147)

Sendo assim, a BNCC se distancia do ILE nio garante a convergéncia das
habilidades, competéncias especificas desse componente curricular com o que
propde o texto introdutdrio, se afasta de um ensino consciente e critico que estd
diretamente ligado ao cardter formativo e politico, que direciona um trabalho
com a diversidade linguistica, que busca as interagdes como pratica social, capaz
de formar cidaddos engajados na sociedade em que vivem e serem protagonistas
da sua realidade. Rajagopalan (2019, p. 26) advoga que “o ensino bem-sucedido
se d4 na prética’ e ainda enfatiza que “o que vale é como o contetdo ¢é trabalhado
na sala de aula”. Portanto, ficard a cargo dos professores a(s) maneira(s) como esse
curriculo, com tantos desencontros e descompassos, se concretizard no “chao da sala
de aula”. Para o autor, “importante mesmo ¢é saber até que ponto o professor estd
atento 2 realidade em que se encontra o aprendiz e até que ponto ele estd sensivel
ao0s anseios, as aspiragoes e as angustias de quem estd no lado receptor do esforgo
do esforgo pedagdgico” (RAJAGOPALAN, 2019, p. 26). Serd que o professor estd

5 Aldeia global FIGUEIREDO (2018).
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preparado para esse desafio? Como estd a realizagio de documento tao cheio de
contradi¢oes e descompassos na sala de aula?

4. Consideragées Finais

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) embora parega trazer um
discurso de inovagao e ideias revoluciondrias, o que realmente se percebe é uma
orientagdo para um ensino e aprendizagem que nao valoriza a formagio critica do
cidadio priorizando a formagio para o marcado de trabalho cumprindo um papel a
favor do neoliberalismo. E um documento falho quanto a orientagio para o ensino
da lingua franca (ILF) pois notamos um desencontro do texto introdutério com o
que realmente se encontra nas habilidades, contetidos e objetivos, afastando-se de
um ensino critico, com a valorizacio da diversidade com énfase nas préticas sociais
e um cardter formativo de cidadaos criticos capazes de envolver-se em lutas por uma
sociedade mais justa e igualitdria.

Compreende-se que para uma verdadeira mudanca no ensino de inglés,
direcionado principalmente para o status da lingua franca (ILF), seria necessdrio
principalmente uma conscientiza¢do dos professores para realmente trabalhar em
sala de aula a diversidade linguistica da Lingua Inglesa (LI), através das préticas
sociais sem enfatizar um modelo padrio da lingua, portanto torna-se necessirio
uma efetiva formagao dos professores. De acordo com Siqueira e Anjos (2012 apud
Bordoni; Gimenez, 2014, p. 30), ¢ fundamental que “[...] um investimento macigo
na formagao inicial/continuada de professores precisa ser realizada para que a escola
publica seja palco de mudangas”, para transpor esses conflitos e limitacoes impostos
pelas propostas do documento e vislumbrar verdadeiramente uma transformacio
na sala de aula de Lingua Inglesa (LI) e, de acordo com Szundy (2019, p. 148), “s6
assim poderemos esperangar, verbo que segundo Freire (1992) demanda inter(agao)
conjunta, € nao espera, que a educacio construa futuros mais equanimes e éticos,
orientados pela coexisténcia pacifica de mundos e corpos distintos, e bem estar de

.
muitos.
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