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Resumo: O artigo objetiva fomentar discussoes sobre atualizacio curricular relacionando Educagio
Profissional e Tecnoldgica com Educagio para relagbes étnico-raciais numa perspectiva humanistica
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STUDY OF AFRO-BRAZILIAN INTERCULTURAL RELATIONS IN
INTEGRATED HIGH SCHOOL: FROM LEGAL FRAMEWORKS TO
CURRICULAR ORGANIZATION

Abstract: The article aims to foster discussions about curriculum updating, linking Professional and
Technological Education with Education for ethnic-racial relations in a humanistic and intercultural
perspective. The study was based on the theoretical contributions from scholars of the Historical-
Critical Pedagogy and scholars on the theme history and afro-Brazilian culture. Through exploratory
research, literature review and document analysis, it was analysed, in the investigative cut, how this
theme foreseen in current legal framework is organised in the Pedagogical Project of a Technical
Course in Agriculture Integrated to High School at a Federal Institute in the North of Brazil.. The
study indicates that this theme occupies a peripheral and limited place in the curriculum, revealing
itself disconnected from intercultural practices and integrated education. Therefore, there is an
urgent need for articulation between school curriculum and equal educational rights.

Keywords: Ethno-racial and intercultural education. Integrated curriculum. Afro-Brazilian culture.
Professional and Technological Education.

Résumé: Larticle vise & encourager les discussions sur la mise & jour des programmes d’études, en
reliant 'enseignement professionnel et technologique a I'éducation aux relations ethno-raciales dans
une perspective humaniste et interculturelle. Uétude s’est basée sur les contributions théoriques de
spécialistes de la Pédagogie historico-critique et de spécialistes du theme Histoire et culture afro-
brésilienne. Par le biais d’'une recherche exploratoire, d’une revue de la littérature et d’une analyse
de documents, on a analysé, dans la coupe d’investigation, comment ce théme prévu dans le cadre
légal actuel est organisé dans le Projet Pédagogique d’un Cours Technique d’Agriculture Intégré au
Lycée du Nord du Brésil. Létude indique que ce théme occupe une place périphérique et limitée
dans le curriculum, se révélant déconnecté des pratiques interculturelles et de I'éducation intégrée.
Par conséquent, il est urgent I'articulation entre le programme scolaire et 'égalité des droits éducatifs.

Mots-clés: Education ethno-raciale et interculturelle. Programme scolaire intégré. Culture afro-
brésilienne. Education professionnelle et technologique

INTRODUCAO

O enfrentamento das questées que afetam as relagbes étnico-raciais na
sociedade brasileira depende de agoes de politicas publicas voltadas para a
implementagio dos direitos humanos, os quais sio previstos na Constitui¢do de
1988, conforme o Art. 5° apresenta: “Todos sao iguais perante a lei, sem distin¢ao
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, & seguranca e a

propriedade” (BRASIL, 1988, p. 13).

Contudo, embora estes direitos estejam garantidos na Carta Magna da
legislagao brasileira, os negros ainda estao a mercé do efetivo acesso de alguns de
seus direitos, no que tange a vida social, a formagao educacional e a igualdade dos
direitos de ascensao social. Os dados apontados pelo IBGE (2010), jd indicavam que
os negros sao minorados em termos de direitos de igualdade racial. A discriminagao
racial elevou taxas de desemprego afetando 22,9%; das mulheres negras; 15,0%
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mulheres nao negras; 16,2%j; dos homens negros, ¢ 10,4% de homens nao negros.
No entanto, dados mais recentes (IBGE, 2018) destacam avango de desigualdade
no mercado de trabalho e na educagio. 64% de pessoas desempregadas sao negras
e o trabalho informal atinge os 47%. Entre os jovens brasileiros cursando educagio
superior de 18 a 24, 56% sio negros enquanto que 79% sio brancos.

Sobre os direitos educacionais dessa popula¢io, mesmo com a legislagao
vigente determinando a obrigatoriedade de temas sobre histéria e cultura afro-
Brasileira na educagio bdsica, os valores eurocéntricos ainda imperam nesse
contexto. Segundo Hass (2017) entendido como “modernidade”, o eurocentrismo
avangou, dizimou culturas, classificou ragas gerando diferencas sociais as quais
oprimem populagoes até hoje (HASS, 2017). Como isso posto, urge pesquisar
como as institui¢des de educacio bdsica tratam e organizam em seus curriculos os
temas relacionados a Educacio para relagdes étnico-raciais.

Consideramos que o atual movimento de reforma do ensino médio se mostra
como oportunidade para fomentar a agenda de debates referentes as relagoes étnico-
racionais e sua consequente revisao e atualiza¢io no curriculo dos Institutos Federais
(IF). Tais instituigoes integram a Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica® a qual ¢ filiada ao projeto nacional de politica publica centrado na
implementagio dos direitos de acesso a educagio “ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢io para o trabalho”
(BRASIL, 1988, Art. 205). Como agao desse projeto, o presente artigo tem como
objetivo geral fomentar discussoes sobre revisao e atualizagio do curriculo integrado
empreendendo sintonia entre Educagao Profissional Tecnolégica-EPT e a Educagao
para relagoes étnico-raciais, com vistas a formagao geral do sujeito numa perspectiva
humanistica e intercultural.

Para alcancar este objetivo maior os seguintes questionamentos de pesquisa
nortearam o estudo: como a temdtica da educagio para relagoes étnico-raciais/afro-
brasileira estd organizada no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Técnico de nivel
médio em Agropecudria? Hd no PPC elementos que possibilitam didlogos entre
temas gerais e temas interculturais afro-brasileiros para uma formagao omnilateral?
Como encaminhamentos para a sua consecugio os seguintes objetivos especificos
respondem a estes questionamentos e delineiam o estudo: realizar pesquisa
bibliogrifica e documental sobre Educacio para relagdes étnico-raciais afro-
brasileiras; fomentar discussées sobre o curriculo integrado e formagio omnilateral;
analisar a implementa¢io da legislagio que dispoe sobre a obrigatoriedade da
Educagao para relagoes étnico-raciais no curriculo do curso; e identificar se
hd proposi¢oes para uma educagao intercultural, articuladas com as bases que
fundamentam as dimensoes para uma formagio omnilateral.

A realizagio deste trabalho de pesquisa se justifica, na medida em que
toma como objeto de investigagao e de reflexdo, a organizacao do curriculo do

6 CriadapelaLein® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 criando os Institutos Federais de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia.
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ensino médio integrado, aqui representado pelo PPC Técnico de nivel médio em
Agropecudria de uma localidade especifica da regiao norte brasileira, onde agdes
voltadas para valorizagao das culturas negras e afro-brasileiras ainda carecem de
maiores tratamentos e reconhecimento na sociedade local, bem como em sua
politica curricular educacional. De acordo com Sacristdn (2013, p. 23), ao tratar dos
conteudos priorizados e menosprezados na construgio e organizagao do curriculo,
nos ¢ revelado que tais decisoes “afetam sujeitos com direitos, implicam explicita ou
implicitamente opgoes a respeito de interesses ¢ modelos de sociedades, avaliacoes
do conhecimento e a divisdo de responsabilidades”. Esta assertiva remete-se a
necessidade de pesquisas sobre a politica curricular das institui¢coes; nesse sentido,
o presente estudo concorre para a geracdo e sustentagio de pesquisas voltadas
para avaliagio, reflexdo e atualiza¢io desta politica, bem como da base dos saberes
necessdrios 2 formagao do publico estudantil, contribuindo para a valorizagio
das relagoes interculturais no curriculo com vistas a formagao e preparagio de
profissionais negros para o mundo do trabalho, os quais ainda sao negligenciados
em termos de igualdade racial, direitos a educagio e ascensao social.

BASE TEORICA PARA O ESTUDO DO CURRICULO INTEGRADO

A literatura especializada em pesquisas sobre curriculo e ensino aponta
observagdes importantes sobre a necessidade de se atualizar continuamente
a organizagdo curricular dos saberes escolares em sintonia com a histéria e a
cultura dos sujeitos sociais (FREIRE, 1987; SACRISTAN, 2013; CHARLOT,
2014; DUARTE; SILVA, 2015; RAMOS, 2010, 2016), entre outros. Todavia,
as inadequagoes de politicas curriculares desvinculadas do compromisso com a
formagao geral do sujeito deturpam a¢oes diddtico-pedagdgicas nessa direcao. A
respeito disso, historicamente, conforme apontado no estudo de Duarte e Silva
(2015, p. 7), o sistema educacional tem privilegiado um curriculo centrado no
“padrio monocultural e homogéneo, considerado padrio de normalidade”, na
contramio do reconhecimento da multiculturalidade e da heterogeneidade do
publico escolar. Logo, a superagao desse descompasso depende de um projeto
solido, plural e intercultural favorecendo a diversidade dos diferentes grupos sociais
que constituem a escola (alunos, pais, servidores, entre outros) e sua consequente
participagao ativa nos processos formativos. O que por sua vez requer fomento de
préticas pluriculturais e contra hegeménicas numa visio emancipadora no interior
das institui¢oes de ensino mediante um curriculo integrador.

Acerca da integragao curricular, Ciavatta (2005, p. 95) instrui que trabalho,
ciéncia e cultura constituem o nutcleo bdsico do curriculo integrador. A relagao
trabalho e educagio gera sentido a vida do homem quando sustentados na interagao
ciéncia, cultura e formagao integrada. No entanto, historicamente a fragmentacao
curricular tem sido priorizada em detrimento da formagio integradora do
sujeito, “separando a formagdo profissional, cerceando a formagio integrada
do conhecimento que embasa a técnica e as tecnologias”, fomentando politicas
curriculares na contramao da formagao geral do sujeito.
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As consideracoes da autora suscitam reflexdes sobre a importincia de as escolas
organizarem suas préprias propostas curriculares dentro de suas realidades, de
forma colaborativa. Esse contexto merece uma observagio cuidadosa, pois, muitos
documentos oficiais fundamentadores da educagio de paises em desenvolvimento,
como ¢ o caso do Brasil, seguem principios neoliberais de politicas educacionais de
outros paises (CHARLOT, 2014). Os Pardmetros Curriculares Nacionais e a atual
BNCC respondem a tais principios mediante proposi¢des que nio se adequam as
reais necessidades dos contextos formativos. Com vistas a superagao desses entraves
a unido entre trabalho, ciéncia e cultura deve ser o nucleo bdsico da formacao
integrada, um tripé que precisa de sustentagao e implementagao dentro de cada
institui¢ao educacional brasileira (CIAVATTA, 2005).

Segundo Ramos (2010, p. 53), o termo integrado nio equivale a forma e
nem a soma de curriculos e disciplinas. Se aplica a0 rompimento com a dualidade
curricular, integrando no curriculo conhecimentos gerais articulando cultura,
ciéncia, trabalho, humanismo, tecnologia, entra outras dimensées, com vistas ao
pleno desenvolvimento humano ao longo de sua existéncia, mediante a uniao vida
e escola. Para tanto, segundo a autora, ¢ indispensdvel a compreensao dos processos
produtivos da drea de atuagao profissional do egresso, considerando suas dimensoes
socio-histdricas, econdmicas, ambientais, politicas, culturais, cientificas e técnico-
procedimentais.

Na mesma esteira de observacio, Ciavatta (2005, p. 88) destaca os seguintes
pressupostos para elaboragio de um curriculo integrado: a) projeto de ensino que
nio atenda estritamente as necessidades do mercado; b) curriculo que supere o
dualismo histérico da educa¢ao brasileira; ¢) busca por experiéncias formativas
integradoras em outras instituicoes pautadas na necessidade de construgio de
métodos académicos coletivamente; d) agoes colaborativas envolvendo familias,
alunos e escola analisando seus desejos, anseios e expectativas e suas supostas
realizages; €) A¢do social coletiva em busca da inovagao considerando professores,
contetidos de ensino articulando arte, cultura e ciéncia engajamento de alunos em
novas rotinas para além da escola unindo teoria e pratica.

Mesmo em face das intimeras controvérsias que os referidos pressupostos
apontados possam gerar, segundo Ciavatta (2005), hd que se considerar, nos dias
atuais, a relevincia de uma formacio humana centrada na articulacio da cultura,
ciéncia, educagio e trabalho. E preciso continuar com os debates a esse propésito.
Isso porque, segundo a autora, as reformas educacionais surgem de cima para baixo,
sio fundamentadas em politicas neoliberais de bancos e érgaos internacionais e
nacionais. Essas priorizam o crescimento do capital nos setores da economia e uma
formacio aligeirada e fragmentada de profissionais em detrimento do trabalhador e
a favor dos detentores dos meios de produgio.

Além dos pressupostos do curriculo integrado jé mencionados, outros sao
igualmente indispensdveis a sua organizacio, tais como os pressupostos tedricos
pautados na compreensiao do homem como ser histérico-social que age sobre
a natureza, com vistas a satisfagdo de suas préprias necessidades. A realidade
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concreta dos fatos em que vive ¢ a totalidade ou sintese de multiplas relacoes
das quais o humano participa. Nesta perspectiva a histéria do homem funde-
se com sua propria existéncia e apropriagao social, pois ele constréi sua histéria
e apropria-se do conhecimento através do trabalho (SAVIANI, 2005; RAMOS,
2010; MOURA, 2012). Com isso posto, o curriculo deve ser um conjunto de
proposicoes que possibilite ao sujeito o didlogo como via possivel na busca de sua
totalidade, autoconfianca, auxiliando-o usufruir dos fatos e acontecimentos, isto é,
uma formacao global que pode ser proporcionada mediante o curriculo que integre
saberes necessdrios ao seu pleno desenvolvimento.

Os aportes tedricos aqui revisados possibilitam relacionar Educacio para
Relagoes Interculturais afro-brasileiras e formagio integrada no contexto de
EPT. Isso porque o respeito a diversidade é componente indispensdvel para uma
formagao omnilateral. Segundo Moura, Lima-Filho e Silva (2015, p. 1063), “a
integragao entre trabalho, ciéncia e cultura comporia o principio educativo da escola
unitdria, alternativa a escola tradicional, uma escola ‘desinteressada’, essencialmente
humanista”. Nesta direcdo, cabe, no curriculo e no ensino, agbes inclusivas de
elementos representativos da cultura afro-brasileira. O que por seu turno auxiliaria
no rompimento com paradigmas tradicionais de usurpagio dos direitos humanos,
valorizando costumes do povo negro na construc¢io de uma educa¢io unitdria com
vistas a formacio integrada.

Nesta mesma linha de raciocinio, Oliveira e Miranda (2004, p. 67) trazem
argumentos bastante pertinentes que subsidiam a integracdo do multiculturalismo e
préticas interculturais no curriculo escolar, como a¢oes a favor de grupos minoritérios
tratados socialmente como subalternos. Para os autores, tal “perspectiva nos leva ao
reconhecimento dos erros promovidos” e suas marcas, historicamente deixadas, nos
processos de escolariza¢do do sistema educacional. As assertivas postas conduzem
ao entendimento de que, se os principios que regem o curriculo integrado da
EPT estao pautados na perspectiva de formagiao humanistica (MOURA; LIMA
FILHO; SILVA; 2015), pressupbe-se que interculturalismo, aqui representado
na cultura afro-brasileira, deve ser constitutivo de um curriculo integrado que
valorize a histéria e a base dos mdltiplos saberes culturais e interculturais do povo
brasileiro. Principalmente, no que concerne a agoes voltadas para o rompimento
com o racismo, intolerincia contra afro descendentes excluindo-os dos direitos e
beneficios fundamentais da educacao.

Por este angulo, Sacristdn (2013, p. 23) adverte que “temos de nos fazer
perguntas sobre o valor que o curriculo escolhido tem para os individuos e para
a sociedade, bem como qual valor permanece dentro dessa opg¢io”. Partindo
desta asser¢io, os tpicos 2.1 e 2.2 colocam em pauta os desafios que permeiam a
integragao da cultura afro-brasileira numa perspectiva intercultural no curriculo do
ensino médio integrado e contradigoes da base legal.
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A cultura afro-brasileira e as relagées interculturais no curriculo

Discutir as bases fundamentais do curriculo integrado a cultura afro-brasileira,
numa perspectiva intercultural, suscita colocar em pauta diretrizes orientadoras do
planejamento de agoes pedagdgicas que considerem o povo negro, o reconhecimento
de sua histéria e cultura. Nessa diregao o curriculo integrado é uma possibilidade
importante de didlogos entre saberes escolares e matrizes africanas (temas, saberes,
fundamentos e elementos) constitutivas da cultura afro-brasileira, pilar da formagao
cultural brasileira, cujas defini¢des vao além da arte, da religido, da culindria e das

expressoes populares (NASCIMENTO; SILVA; SCALABRIN, 2020).

Contudo, desde o inicio da nossa histéria essa identidade cultural tem sido
objeto de racismo, preconceito e violéncia, por aqueles que se julgam superiores ao
povo negro. Tais estere6tipos deixados por colonizadores europeus impactam até
hoje a realidade do negro no Brasil, sao perceptiveis em contextos educacionais,
curriculos, livros diddticos e na vivéncia dos préprios estudantes. Mesmo assim,
segundo Silva (2019, p. 140), “do trabalho, das vivéncias e praticas culturais, das
lutas e resisténcias dos africanos, das africanas e seus descendentes no Brasil, desde o
periodo colonial, foi se forjando a Histéria e cultura afro-brasileira”.

Em se tratando de oprimidos corroboramos com o ideal de Freire (1987)
na busca de uma pedagogia libertadora, com vistas a alforriar os oprimidos das
amarras dos opressores mediante uma pedagogia transformadora do sujeito passivo
em um ser sujeito critico desenvolvendo seu valor para a humanidade. O trabalho
de Barbosa (2002) se coaduna com Freire. Propoe o estudo das multiplas culturas
de grupos minoritdrios (mulheres, indios e negros) como caminho para propiciar
a temdtica da diversidade cultural, empreendendo dar voz aos grupos minoritdrios
diante das raizes arcaicas que perpetuam.

Charlot (2014) destaca a educagio como caminho para livrar a alma do
homem de uma realidade de exploragiao, dominagio e alienagio na qual foram e
sao submetidos aqueles que vendem sua forca de trabalho. Devido a exclusao de
culturas nas escolas brasileiras, esse caminho tem sido muito trilhado por pessoas de
cultura afrodescendente. Acerca desse Silva (2019, p. 128) argumenta que “para que
se possa construir uma Educac¢io atenta as diferengas culturais” é preciso questionar
os discursos que desclassificam quem ¢ diferente do que é visto como normal. Nesta
perspectiva, para implementa¢io do curriculo integrado os encaminhamentos
diddtico-pedagégicos precisam estar pautados no respeito das diferencas culturais,
buscando descontruir, mediante debate critico com a comunidade escolar, os
estereStipos e os discursos que menosprezam o pluriculturalismo. Isso equivale
as agoes democrdticas colocando o curriculo como o espago de problematizagao
e resgate de direitos humanos com finalidade de uma educagio intercultural
fundamentada na diversidade cultural.

Candau (2013) adverte que a preferéncia por culturas de colonizadores nas
institui¢coes de ensino é um modo de camuflar as matrizes étnicas e culturais do
povo brasileiro. Em decorréncia disso, o racismo e o preconceito tém se fortalecido
nesses espagos sociais. Os privilégios de uma cultura em detrimento de outras
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evoluiram ao longo dos séculos e se tornaram processos de exclusio e exterminio de
culturas. No que se refere a cultura afro-brasileira, tais atitudes se traduzem em um
processo de colonizacio e a usurpagao dos direitos do negro e suas consequéncias na
atualidade. Sobre isso, Nascimento, Silva e Scalabrin (2020, p. 6) advertem sobre a
existéncia agoes e “organizac;c’)es poh’ticas, econdmicas e educacionais que negam a
concepgio de cultura e educagao humana”.

Os aportes tedricos aqui revisados revelam a importincia da organizacio
curricular como uma ferramenta pedagégica norteadora do debate favorecendo
reflexdes sobre o ensino da histéria e cultura afro-brasileira, numa perspectiva
intercultural, possibilitando agdes pedagdgicas interculturais que proporcionam uma
formagao integral e omnilateral. Para Krauss e Rosa (2010, p. 7) “uma educacio das
relagdes étnicas dentro desse contexto é possivelmente menos um contetido e mais
o alicerce da agdo educativa, enraizando-se por todo o curriculo”. A presenca desta
temdtica no curriculo pode auxiliar alunos e professores nas reflexoes sobre direitos
de igualdade e acesso aos conhecimentos gerais e profissionais de afro-brasileiros na
escola, muitas vezes, negligenciados pela sociedade brasileira.

Revisao de marcos legais para uma formagao intercultural

Asfontes bibliograficas revisadas nos tépicos anteriores indicam predominancia
do monoculturalismo na escola brasileira. A cultura branca ainda reina nesse espago
social em detrimento de a¢cbes democrdticas embasadas na valorizacio de culturas,
direitos humanos e Educagio. O enfrentamento pela promogio da Educagio para
Relag¢oes interculturais, com vistas & supera¢ao de paradigmas eurocéntricos ainda
¢ fragil (KRAUSS; ROSA, 2010). Embora os parAmetros legais vigentes defendem
direitos e agoes nesse seguimento, os reais resultados sio menores do que o esperado.
Agoes direcionadas a superagio da pedagogia capitalista usurpadora de diferengas
culturais na educagao carecem de articulagdo com curriculo e prdticas de ensino
centradas na obrigatoriedade da temdtica em questao no ensino médio. Apds quase
duas décadas do lancamento da Lei n° 10.639 (BRASIL, 2003) e mais de uma
década da atualizagio desta com a Lei 11.645 (BRASIL, 2008) alterando o Art.
26-A da Lei Diretrizes e Bases da Educagao-LDB (BRASIL, 1996) e determinando
a inclusao de compulsoriedade de Histéria e Cultura Afro-Brasileira na educagio
bdsica, a temdtica de que se trata ainda se matem silenciada na organizacao curricular
escolar. A esse respeito. Krauss e Rosa (2010, p. 10) argumentam que essa base
legal nao tem como objetivo a substituigao da educagio eurocéntrica pela educagao
afrocéntrica, mas “valorizar os aspectos culturais africanos e afro-brasileiros que
por muitos anos foram silenciados e discriminados na educagio nacional”. Na
implementagio dessa politica, professores exercem fungio essencial na formagio
para a diversidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagoes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira e Africana (BRASIL,
2004) orientam que as disposi¢des constantes do Art. 262 incluido na LDB suscitam
agoes que transcendam inser¢ao de contetidos novos no curriculo e nas praticas
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educacionais. Mas que a instituigao construa inteligibilidade sobre “relacoes étnico-
raciais, sociais, pedagdgicas, procedimentos de ensino, condi¢oes oferecidas para
aprendizagem, objetivas ticitas e explicitas da educagio oferecida pelas escolas”
(BRASIL, 2004, p. 17). Para tanto, nao basta citar a legislagio refere a histdria
e cultura afro-brasileira e africana nos projetos pedagdgicos, entre outros textos
institucionais (OLIVEIRA; MIRANDA, 2004; KRAUSS; ROSA, 2010; SILVA,
2019; NASCIMENTO; SILVA; SCALABRIN, 2020). Urge, portanto, elaboragao
de propostas pedagdgicas contra hegeménicas mobilizando salas de aula centradas
na valorizagao da histéria e da cultura do povo negro, estratégias voltadas para a
descoloniza¢ao do curriculo, sensibilizacio da consciéncia e clareza de direitos e
deveres nos documentos norteadores das priticas de ensino na educagio bdsica.

A mesma diretriz (BRASIL, 2004) aponta o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira como caminho para o combate ao preconceito e ao racismo. As préticas de
ensino devem fazer conexées com as atividades cotidianas da escola considerando os

distintos niveis e modalidades (BRASIL, 1996, Art. 26A).

Diretrizes internacionais também trazem orientagdes sobre o exposto. A
Assembleia Geral da Organizaciao das Nagoes Unidas (ONU) decretou, no evento
titulado Década Internacional dos Afrodescendentes entre 2015 e 2024, a resolucao
(68/237) a qual dispoe sobre a cooperagao internacional, nacional e regional como
agoes a favor do pleno respeito aos direitos econdmicos, sociais, civis e publicos
dos afrodescendentes. O documento corrobora as acbes do Conselho Nacional de
Educagao (BRASIL, 2004, p. 2), afirmando que “educacio das relagdes étnico-raciais
impoe aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de
desconfiangas, projeto conjunto para a construgio de uma sociedade justa, igual,
equinime”. A seguir, o Quadro 1 sintetiza o repertorio de textos legais vigentes que
subsidiam politicas de igualdade de direitos, educacio e cultura afro-brasileira.

Quadro 1 — Sintese do marco legal de politicas para Educagio das Relagées Etnico-
Raciais

Legislagao e determinacoes
Constituicao Federal da Repiblica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988) Art. 3°, IV -
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras

formas de discriminagao”.

(BRASIL, 1988, Art. 205 ) “A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho”.

Plano Nacional de Implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das
Relagoes Etnicos-Raciais (BRASIL, 2004, p. 23) “Objetivo central: colaborar para que todo o
sistema de ensino e as institui¢des educacionais cumpram as determinacoes legais com vistas a
enfrentar todas as formas de preconceito, racismo e discriminagao”.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Escolar Quilombola (BRASIL, 2004, p. 5)
“zelar pela garantia do direito 4 Educagio Escolar Quilombola, respeitando a histéria, o territério,

a memoria, a ancestralidade e os conhecimentos tradicionais”.
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Legislacao e determinagées
Estatuto da Igualdade Racial, Lei N° 12.288/2010 (BRASIL, 2010, Art. 1°) “destinado a
garantir & populagio negra a efetivacio da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos

individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacio e as demais formas de intolerincia
étnica’.

Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io 9394/96 (BRASIL, 1996, Art. 26-A). “Nos estabelecimentos
de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da

histéria e cultura afro-brasileira”.
Declaragio de Durban. Adotada em 8 de setembro de 2001 (DURBAN, 2001, p. 3) “climinacio

do racismo, da discriminagio racial, da xenofobia e de intolerancias correlatas”.

Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003, Pardgrafo 2°) “Os contetidos referentes
a Histéria e Cultura afro-brasileira serio ministrados no 4mbito de todo o curriculo escolar, em

especial nas dreas de Educacio Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira”.

Lein° 11.645, de 10 marco de 2008 (BRASIL, 2008) “estabelece as diretrizes e bases da educagio
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria

e Cultura afro-brasileira”.

Parecer CNE n° 3, de 10 de margo de 2004 (BRASIL, 2004, p. 2) “Trata, ele, de politica curricular,
fundada em dimensoes histdricas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca
combater o racismo e as discriminagoes que atingem particularmente os negros’.

Portaria n° 4.542, de 28 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005, Art. 1°) “Instituir a Comissio
Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados & Educagio dos Afro-brasileiros
- CADARA, com o objetivo de elaborar, acompanhar, analisar e avaliar politicas publicas
educacionais, voltadas para o fiel cumprimento do disposto na Lei 10.639/2003”.

Resolugiao CNE n° 1, de 17 de junho de 2004 (BRASIL, 2004, Pardgrafo 1°) “A Educagio das
Relagoes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagio e produgio de conhecimentos, bem como
de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial”
Resolugao n° 8, de 20 de novembro de 2012 (BRASIL, 2012) “Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio Escolar Quilombola na Educagio Bésica”

Fonte: Autores (2021).

Conforme demonstrado no Quadro 1, existe um repertério considerdvel
de textos legais representando a politica publica brasileira para o enfrentamento
das questdes de igualdade racial confrontadas pela populacio afro-brasileira.
Nio obstante, mesmo com esta base legal at¢é mesmo a ONU (2013, p. 2), em
comunicado do Grupo de Trabalho internacional Afrodescendentes, reconhece
que a situagdo ainda é muito grave. O compromisso de governantes, base juridica
e politicas publicas abrangentes, ainda nio sido “suficientemente eficazes para
promover uma mudanca substantiva na vida dos afro-brasileiros”.

Além disso, hd que considerar que o imagindrio étnico-racial brasileiro
estd construido nos valores culturais europeus (HASS, 2017). Decorrente disso,
desprezam ou pouco valorizam outras culturas, tais como a africana e a indigena. As
leis apresentadas vém assentir o valor de criar caminhos para combater o preconceito
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e as desigualdades geradas por estruturas racistas, e oferecer meios para formagao de
individuos conscientes de seu papel na sociedade.

Embora exista um marco legal considerdvel para ado¢io de agoes voltadas
para relagdes étnico-raciais e direitos educacionais, muito pouco tem sido feito
em termos de implementagio de tais direitos na esfera educacional. Notadamente
no que se refere a inclusdo de temas e saberes interculturais afro-brasileiros no
curriculo do ensino médio integrado. Com base nessa observagio, compreende-se
que nao basta a existéncia de leis para a garantia dos referidos direitos. Segundo
Ramos (2010) e Sacrista (2013), a realizagao do que estd previsto na legislacio e no
curriculo depende de agdes pedagdgicas que considerem o trabalho como atividade
social, a histéria e a cultura dos sujeitos numa perspectiva critica. O préximo tépico
discorre brevemente sobre a pedagogia do curriculo integrado.

CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Pensar o curriculo integrado é o mesmo que refletir sobre a base dos saberes
gerais-especificos que devem constar de sua constru¢io e organizacio, em especial
sobre a inter-relagio e a pertinéncia desta mesma base com os propédsitos da
formacio com vistas ao desenvolvimento intelectual dos alunos.

Com a recente reforma do ensino médio, observa-se nos textos oficiais
norteadores do curriculo escolar nacional (cf. Lei 13415/2017 e a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC) uma desconexio dos conhecimentos gerais e
especificos, os quais ratificam e sustentam a cisio entre educagio propedéutica e
educagdo para o trabalho. Além disso, a recente politica curricular se fundamenta
nos principios liberais de formagao escolar centrada no modelo de competéncia, o
que intensifica as diferencas sociais em detrimento da popula¢io menos favorecida.
Diante desse movimento reformista é preciso pensar o curriculo numa perspectiva
histérico-critica que valoriza elementos humanisticos.

A este respeito, Ramos (2016, p. 66) nos instrui que a Pedagogia histérico-
critica é uma elaboragao potente contra o neoconservadorismo na educagio.
Observa-se que a pedagogia histdrico-critica seria uma contradi¢io imperiosa
as abordagens da pedagogia das competéncias; enquanto a primeira busca uma
aprendizagem baseada em principios educativos necessirios para a formagao do
homem, a segunda sustenta-se em mapas estruturantes adaptdveis as realidades sem
transformagées significativas, ou seja, sio modelos prontos a serem seguidos. Vale
destacar que a pedagogia histdrico-critica romperia com as abordagens conservadoras
da escola tradicional e pautaria métodos inovadores capazes de suscitar mudangas
fundamentadas nas concepg¢des histéricas, culturais, cientificas e tecnoldgicas,
possibilitando ao trabalhador criar sua prépria realidade, libertando-o do sistema de
alienagio e opressao.

A soma das proposigoes citadas nos conduz a um curriculo flexivel, baseado
nos itinerdrios formativos, em que a pedagogia das competéncias adentra a EPT. As
proposi¢oes da pedagogia das competéncias trazem a realidade da educagio brasileira
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um curriculo tecnicista desvinculado de uma formagio integradora “intensificando

o cardter instrumental da educa¢ao” na formagio profissional (MOURA; LIMA-
FILHO; SILVA, 2015, p. 1073).

Percebe-se que as politicas educacionais ao longo da histéria criaram um
sistema arcaico que prioriza a formagao fragmentada e dualista, sustentadas por
governantes corrompidos por O6rgaos internacionais, que fomentam politicas
educacionais de acordo com seus interesses.

Neste contexto, foram criadas as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio, com esta abordagem de educacio baseada em competéncias. A reforma do
Ensino Médio estabelecida pela Lei 13.415/2017, contextualizada com a BNCC de
2018, fundamenta um curriculo flexivel baseado no aprender a aprender, isto ¢, em
compreender o que ¢ ser estudante, isso significa um retrocesso coerente com a visio
de mundo dos donos dos meios de produgao. Fazer esta viagem da Pedagogia das
competéncias & Pedagogia histdrico-critica nos induz a buscar politicas educacionais
sustentadas na politecnia, ancoradas na ciéncia, cultura e tecnologia, mas, a0 mesmo
tempo percebe-se que este caminho tem um abismo com dificil acesso para construir
uma ponte. Ramos, Frigotto, Saviani e Ciavatta e outros estudiosos fomentam este
debate com exceléncia, contudo, enquanto nio houver uma interagio entre familia,
escola e poder publico, esta passagem serd apenas utopia, pois aqueles que detém o
poder econémico concordam com essa educacio dualista e fragmentada, jéd que ela
fornece mao de obra barata e enriquecimento de quem estd no topo da pirAmide.

Seguindo o contexto e os apontamentos de documentos institucionais que
normatizam a EPT brasileira, o PPC Técnico em Agropecudria estd voltado para a
pedagogia das competéncias, e percebe-se que a abordagem por competéncia foge
dos principios da ciéncia e foca nas disciplinas e nos conteddos. Ramos (2016)
destaca que diante da realidade da educagio brasileira, com diversos fatores rotineiros
e viciosos, torna-se impossivel implementar competéncias; a estudiosa nos alerta
que a pedagogia das competéncias ¢ uma abordagem permeada pelo pragmatismo
e construtivismo, que pode criar aderegos que culminariam no “tecnicismo” ¢ no
“condutivismo”.

Conforme Ramos (2016) e Saviani (2005), a pedagogia histérico-critica
caminha para a transformagio da sociedade, fomenta o vinculo entre as questoes
populares, promove o desenvolvimento social, permeia as vertentes histéricas
do mundo, e oferece espaco para suscitar os interesses dos dominados. Diante
do exposto acreditamos que a pedagogia Histérico-critica oferece suporte para
construir o curriculo integrado com ferramentas que implementem os estudos das
relacoes étnico-raciais considerando histdrias, culturas e relagées interculturais afro-
brasileira.
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ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA

O estudo estd construido nos principios da abordagem qualitativa
empreendendo uma andlise centrada na interpretagdo e reflexao de aspectos mais
especificos da complexidade do comportamento humano em suas relagoes no campo
da educagio, das relagoes inter/culturais e da formagio de pessoas para o mundo
trabalho. Segundo Marconi e Lakatos (2005, p. 269), este tipo de abordagem
fornece andlise mais detalhada sobre investigacoes, hédbitos, atitudes e tendéncias
de comportamentos. Quanto a sua natureza, a andlise proposta é atribuida como
bésica, pois tem como foco gerar ciéncia sem aplicacao pritica. De acordo com os
objetivos, a pesquisa ¢ exploratéria, posto que empreende estudar um fenémeno
que carece de maiores tratamentos, tal como a recorréncia da temdtica intercultural
no curriculo de uma organizagio escolar para o mundo do trabalho. Segundo
Gil (2002), este tipo de pesquisa tem como objetivo o desenvolvimento de ideias
ou descobertas, de organizagio flexivel, que possibilita ponderacdes de variados
aspectos do fato analisado.

Quanto aos procedimentos aplicados para o desenvolvimento do estudo,
adotamos a pesquisa documental e bibliogrifica. A relevincia dessas pesquisas
reside no fato de que, além de os documentos responderem “definitivamente a um
problema [...] proporcionam melhor visio desse problema ou, ento, hipéteses que
conduzem a sua verificagao por outros meios” (GIL, 2002, p. 47).

Assim posto, na andlise documental explorou o PPC em Agropecudria
integrado ao Ensino Médio de uma instituigdo federal de ensino da regiao norte
brasileira. Confrontamos o que estd proposto na organizagio matriz curricular (temas
e contetdos disciplinares) do referido PPC com as disposi¢des das leis que tratam
da obrigatoriedade de uma educagao intercultural em sala de aula e vice-versa. Com
base em Bardin (2011), formulamos a codificacdo, intepretagio e inferéncias de
enunciados que verbalizam sobre relagées interculturais africanas e afro-brasileiras
constantes das leis (cf. Quadro 1) e da organizagdo curricular do PCC (cf. Quadro
2 e Quadro 3). A fim de conhecer os preceitos que corroboram para uma educagio
intercultural, valemo-nos da técnica de leitura e releitura interpretativa do contetido
dos temas e saberes étnico-racionais priorizados ou nao na tessitura discursiva desses
documentos que constituem o corpus textual analisado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O PPC Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio é o documento
institucional que normatiza e organiza as diretrizes do processo formativo do
técnico de nivel médio. O curso em questao conta com a carga hordria total de
3920 horas, com dura¢io de trés anos. Além dos objetivos da formacio e o perfil
do egresso, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, o ementdrio das
disciplinas gerais e especificos contam com objetivos e carga hordria, referenciais
documentais e bibliogrificas. A missao educativa do curso é “preparar individuos
para o exercicio da cidadania, promover consciéncia social, formar e qualificar

Signos, Lajeado, ano 43, n. 1, p. 65-86, 2022. ISSN 1983-0378 77



técnicos competentes e atuantes na sociedade” (PPC, 2013, p. 2). No entanto, o
estudo permitiu perceber desconexdo entre a obrigatoriedade embasada nas leis e
a politica curricular institucional com vistas a prdticas pedagdgicas considerando
a temdtica histdria e cultura afro-brasileira conforme demonstrado nos préximos
pardgrafos.

Organizagao da temdtica Histdria e cultura afro-brasileira no PPC

Conforme discussoes do tépico 3, existe uma base legal que ampara os
direitos educacionais dos negros e a valorizagdo tanto da memdria quanto das
préticas culturais afro-brasileiras. No entanto, analisando comparativamente os
conceitos, enunciados e leis representativos da temdtica em questao no PPC (2013),
evidencia-se desequilibrio entre o que estd previsto nos marcos legais (cf. Quadro 1)
para educagio étnico-raciais com e o que é, de fato ofertado no curriculo, aqui
representado pelo PCC em andlise. Com isso posto, os Quadros 1 e 2 nos revelam
contradicoes e resultados menores do que o esperado pela populacio local. Apenas
algumas disciplinas do referido PCC contemplam parcialmente contetdos afro-
brasileiros em conformidade com as disposigoes da lei.

Quadro 2 - Base legal da politica curricular para relagoes étnico-raciais no PPC
(2013)

Atendimento nas ementas dos componentes

Temadtica Dispositivo Legal .
curriculares

Lei n° 9394/1996,

Lei 10.639/2003 a. Artes

. Li Afri
afrglll)l:;riTZira Lei 11.645/2008 E E;i?;ira fricana
Res. CNE/CP n° 1, de d‘ a A
17/06/2004 . Geografia

Fonte: Autores (2021).

Segundo explicita 0 Quadro 2, a temdtica culturas afro-brasileiras, mesmo
sendo obrigatéria nos curriculos da educagio bdsica em nivel nacional, no PPC
sob estudo, apenas as disciplinas a, b, ¢ e d contemplam parcialmente tal tematica,
o que pressupde a necessidade de atualizagio curricular do curso em questio em
sintonia com a legislagio vigente e regimento do Nucleo de Estudos Afro-brasileiro
e Indigena (NEABI), que ampara a comunidade afro-brasileira. Segundo Ramos
(2010) e Moura (2012), o curriculo integrado deve priorizar a articulagao entre
disciplinas gerais e especificas levando em consideragio que a formagio geral requer
a integracao de contetidos e saberes referentes ao mundo do trabalho, da ciéncia, da
cultura, da tecnologia numa perspectiva interdisciplinar e humanistica.

A legislagio educacional vigente determina a obrigatoriedade em todos
os curriculos escolares estudos de conteidos referentes aos aspectos histdricos
e culturais que caracterizam a formagio do povo brasileiro, histérias e culturas
africanas, lutas do povo negro no Brasil, como resgate da participagio do negro na

Signos, Lajeado, ano 43, n. 1, p. 65-86, 2022. ISSN 1983-0378 78



construgdo da sociedade brasileira. Inclusao de tais contetidos “em especial nas dreas
de educacio artistica e de literatura e histérias brasileiras” (cf. BRASIL, 1996, Art.
26-A; BRASIL, 2003).

No entanto, mediante observagao da distribui¢io dos temas referentes as
relagdes étnico-raciais recorrentes no PPC sob estudo, constatamos que apesar
de o documento em questio trazer em seu texto a Lei 10.639/2003 (BRASIL,
2003), afirmando obrigatoriedade do ensino de histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira, nio faz mencio a nenhum projeto consistente que favoreca a
implementagio da temdtica. Tal fato revela que a cita¢io da referida lei no PPC
cumpre apenas com o protocolo de uma formalidade legal, o que nao ¢ suficiente
para romper com priticas monoculturais. Para Duarte e Silva (2015, p. 7), pensar a
educacio a partir do “multiculturalismo critico”, constituiria uma forma de superar
a visdo homogeneizadora e monocultural de formagao assim, abriria espago para dar
vozes as pessoas que até entdo foram deixadas para segundo plano, na sociedade e
no curriculo.

Com base no exposto, urge a necessidade de uma compreensao critica de
como os curriculos sao organizados. Isso porque as leis constantes em documentos
nao garantem sua implementagao. Nesse sentido, corroboramos o pensamento
de Sacristdn (2013), isto ¢, curriculos precisam “desvelar” sua face reguladora, as
normas que fomentam sua elaboragao, que ferramentas utilizam, como se organiza
essa natureza e quais consequéncias podem surgir de sua execugao.

O Quadro 3 ¢ a sintese da andlise de contetdo feita sobre a matriz curricular
do PPC sob estudo baseada na compilagio de termos e enunciados que constituem
a temdtica em discussdo. A andlise possibilitou detectar inconformidade entre o que
determina as bases legais e o curriculo do curso. A partir dos resultados constata-se
que a temdtica estd presente em algumas séries e dreas de conhecimento, mas de
forma exigua.

Quadro 3 — Organizacio da temdtica histéria e cultura afro-brasileira no PPC

(2013)

Recorréncia dos temas por série e disciplinas

Disciplina Temas Serie

Arte Manifestagoes artisticas e culturais e Arte popular 32

Ed. Fisica Respeito as diferencas sociais étnicas, repudio a atitudes de violéncia e 12
preconceito

Geografia Miscigenagio da populagio brasileira 32

Histéria Valorizagio do patriménio sociocultural (préprio e de outros povos), | 12,22 ¢
respeito 2 diversidade cultural evitando discriminagio e exclusio social 32

Literatura | Respeito a preservagio e manifestagoes da linguagem de diferentes | 1° e 32
grupos sociais, Literatura Brasileira e Afra — Brasileira

Fonte: Autores (2021).
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Os dados contidos do quadro em tela revelam que o curriculo analisado
carece de sintonia de que a “prépria légica da ‘educacio para todos’ exige que, em
prol da igualdade, os contetidos sejam dosados e organizados dentro de um sistema
escolar desenvolvido” (SACRISTAN, 2013, p. 20). Com isso posto, o curriculo em
estudo deixou de abordar contetidos importantes no contexto da histéria da Africa
e da cultura afro-brasileira, mesmo sendo obrigatéria como determina as leis citadas
no Quadro 1 do tépico 5, que faz referéncias aos itinerdrios formativos do curso.

Em uma visio geral dos temas referentes a histéria e a cultura afro-brasileira
constantes na matriz curricular do PPC em pauta, por ora, sintetizados no
Quadro 3 e comparados com o que dispoem os marcos legais e fontes da literatura
especializada que disserta sobre a temdtica em andlise, evidencia-se que nao existe
uma conexio entre objetivos, contetidos e referenciais. Por conseguinte, urge um
projeto s6lido nessa politica curricular.

Com isso posto, percebe-se que o curriculo em questio nao fomenta a
integragdo entre ciéncia, cultura, trabalho, educacio e tecnologia e nao abrange
sintonia com tais eixos estruturantes. O que consequentemente que foge dos
principios de formagao omnilateral, de um curriculo integrado e critico, sustentando
os principios unidirecional da pedagogia das competéncias. Segundo Ramos (2016),
a abordagem dessa pedagogia estd centrada nos fundamentos do pragmatismo
construtivista, que por sua vez, funcionam como ferramentas, conduzindo a
formagao humana ao tecnicismo e ao condutivismo.

Para analisar a matriz curricular, refletindo em um curriculo integrado, torna-
se necessdrio estabelecer metas que confrontam a pedagogia das competéncias e
buscar suporte na pedagogia histérico-critica a qual propoe os elementos culturais
como construtos necessdrios aos processos de assimilagio dos conhecimentos

cientificos, tecnoldgicos, sécio-histérico, éticos e estéticos produzidos pela
intervengdo humana” (RAMOS, 2016, p. 67). Comparando os dois tipos de
pedagogias, citadas anteriormente, observa-se que as contribui¢ées da pedagogia
histérico-critica, residem na compreensio do homem como um sujeito histérico,
capaz de construir seu caminho e apoderar-se de saberes significativos necessdrios
para sua formagao integral; e escola com uma educagio baseada nos principios
para a vida, tais como ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho como possibilidades
formativas. Para Nascimento, Silva e Scalabrin (2020, p. 10) “a escola é um espago
coletivo reflexo da sociedade, é necessdrio compreender que no préprio espago da
escola hd questoes e contetidos a se trabalhar no curriculo”. O trabalho pedagégico
precisa promover o didlogo com a diversidade étnico racial que compée a escola e a
sua regiao.

A matriz do curso aborda as leis 10.639/2003 (BRASIL, 2003) e 11.645/2008
(BRASIL, 2008), mas nio determina suporte para implementar a temdtica em
sala de aula, e o curriculo nao faz mencio a formagio de profissionais, nutcleos
e diretrizes. Conforme Silva (2019), torna-se necessirio lutar por uma educagio
multicultural numa perspectiva da interculturalidade, onde a cultura popular possa
permear o curriculo, refutar o eurocentrismo, esteredtipos e preconceitos, para que
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outras culturas tenham notoriedade na escola e sociedade brasileira. Nesta linha
de pensamento corroboramos o pensamento de Sacristdn (2013, p. 23) ao refletir
sobre conteudos priorizados e conteddos menosprezados, pois, o curriculo nos
¢ apresentado como possibilidades e alternativas. Sua vigéncia em “determinado
momento ndo deixa de ser um produto incerto, que poderia ter sido de outra
maneira, e que pode ser diferente tanto hoje como no futuro.

A andlise do curriculo sob estudo nos possibilitou discutir uma temdtica
silenciada durante muitos anos, menosprezada por politicas europeizadas e
tecnicistas, por isso, devemos estar atentos aos documentos institucionais, como os
curriculos que sao a identidade de cada instituigao, sendo eixos que fundamentam
a memoria. Neste contexto, ao confrontar os Quadros 1 e 2, nota-se que a matriz
curricular em andlise ¢ um produto incerto em relagdo as praticas interculturais,
mas j traz uma semente que pode germinar e gerar frutos para o futuro, todavia,
sabemos que as lutas sio necessdrias para descolonizar o curriculo. Para Gomes (2012,
p. 107) “a descolonizagio do curriculo implica conflito, confronto, negociagoes e
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagdo maiores e
mais profundos, ou seja, do poder e do saber”.

Ao analisar os dados constantes dos Quadros 1 e 2 e confronti-los com
as disposi¢oes dos marcos legais (cf. subsecio 2.2) e os referenciais tedricos que
norteiam este trabalho, percebeu-se que as proposicoes para o ensino da cultura
afro-brasileira e a interculturalidade no curriculo do curso Técnico de Agropecudria
Integrado ao Ensino sob estudo sdo periféricas e superficiais. Logo, inferimos que
reformulacoes devem feitas contemplando as demandas da comunidade local.

Sobre isso, Moura (2012) argumenta que os educadores precisam superar a
visdo de que somente os conhecimentos tecnoldgicos e cientificos sio suficientes
para construir um curriculo que favorega a integracdo. O que implica trabalhar
a consciéncia critica-reflexiva na institui¢io escolar de que os valores e as acoes
culturais so saberes indispensdveis no fomento da meméria cultural dos grupos
sociais e da histéria da humanidade. O reconhecimento dos problemas e dos avangos
de um povo favorece a criagio e a implementagio de alternativas que possibilitam
a producao do conhecimento, da ciéncia e da tecnologia em favor da coletividade

(MOURA, 2012).

Com base nos dados analisados, observou-se que os saberes para relagoes
étnico-raciais/afro-brasileiras nao estao contemplados integralmente nas dimensoes
estruturantes do PPC. Com isso, argumenta-se como alternativa a busca pelos
aportes da Pedagogia Histérico-Critica, a qual nos possibilita instru¢des com
elementos tedricos pedagdgicos que vao de encontro com os principios dos direitos
educacionais, previstos na Carta Magna de 1988, para que se possa, a partir dos
fundamentos desta pedagogia, propor encaminhamentos para que a implementagao
do atual ensino médio, imposta pela lei 13415/2017 e a nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a valorize saberes indispensdveis e necessdrios ao
desenvolvimento pleno da populagio brasileira, sem distingao de raga e de cor.
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O atual momento de reforma do ensino médio é oportuno para que o PPC,
sob estudo neste artigo, seja revisto e reformulado dentro de uma proposigao
humanistica, integradora e emancipadora que garanta o previsto no marco legal
apresentado no Quadro 1 do tépico 2.2. Além disso, é preciso considerar que os
saberes para relagoes interculturais sejam implementados para além do curriculo,
de forma transdisciplinar, multidisciplinar e transversalmente, para que assim,
possa valorizar a populacio brasileira, que é também uma popula¢io negra,
Afrodescendentes de africanos, que constitui a brasilidade, a nacionalidade do pais
em que habitamos.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme resultado da andlise do PPC do Curso Técnico em Agropecudria
Integrado ao Ensino Médio em discussao, nota-se que a organizagio curricular
para o Ensino de Histéria da Africa e Cultura afro-brasileira aparece no referido
documento com a presenca das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 como objeto de
discussao nos componentes curriculares de Literatura, Histéria, Geografia, Arte e
Educacio Fisica, no entanto, de forma exigua, nio existindo um projeto consistente
que promova a implementagao de préticas interculturais que venha culminar numa
formagao intercultural.

Pode-se comprovar o exposto acima quando se compara o que consta sobre
a temdtica no PPC do referido curso apresentados nos Quadros 1 e 2 do tépico 5,
com os marcos legais que normatizam a temdtica em discussiao no Quadro 1 do
topico 2.2. A forma como os contetidos sao abordados no curriculo visam atender
as normas juridicas, neste sentido, foge aos principios da formagio integrada
embasada nos principios: tecnologia, ciéncia, cultura, educacio e trabalho. Em sua
génese ndo possibilita a implementagio de uma educagio pluricultural onde venha
promover visibilidade & cultura afro-brasileira, que durante muitos anos foi negada
por préticas eurocéntricas.

Dessa forma, as literaturas e discussdes que conferem ao ensino de histéria
e cultura afro-brasileira e africana, mesmo sendo embasada em leis e diretrizes que
fundamentam a organizagao curricular continua a deriva nos curriculos, desencadeia
préticas monoculturais, visando atender a parte privilegiada, aumentando assim, a
exclusio dos menos favorecidos pelo sistema capitalista, que de certa forma fomenta
préticas neoliberais nos curriculos da educagio brasileira.

Como jé foi citada nos escritos deste trabalho, a presente pesquisa no PPC
nos levou a concluir que o mesmo pode favorecer a pedagogia das competéncias
fundamentada em teorias que contribui para desarticulagao dos parimetros para
formagao integrada. Neste sentido, como forma de oposi¢ao a isso, buscamos
orientagdo nos aportes da Pedagogia Histérico-critica que fomenta e promove
ferramentas e suporte para formagao integrada. Diante dos dados coletados na
pesquisa para a constru¢do deste artigo e nas mudancas ocorridas nestes tltimos
anos, e que culminou na cria¢do do novo ensino médio organizado de acordo com
parAmetros da nova BNCC, é de suma importincia que o PPC apresentado aqui
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seja reformulado procurando dialogar com os principios da Pedagogia Histérico-
Critica e assim produzir um curriculo fundamentado nessa perspectiva.

O estudo nos revela um distanciamento no tocante ao que estd disposto nos
marcos legais e 0 que se tem em termos de curriculo com vistas ao processo ensino-
aprendizagem na formagao de pessoas. Diante dessa realidade, urge dar continuidade
as agdes conjuntas com as organizagdes sociais, movimentos educacionais, com
vistas a corporizar nos curriculos e nas atividades pedagdgicas conquistas do negro
nas vérias esferas da sociedade. Para se avancar nessa dire¢do, urge igualmente
pesquisas com intervenc¢ao diddtico-pedagdgicas voltadas para a constru¢io de um
curriculo integrado, que contemplem a sistematizagio para o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana numa perspectiva intercultural nos cursos ofertados
na rede de EPT. Que implementem, do mesmo modo no curriculo e no ensino, os
marcos legais centrados em uma pedagégica que valorize criticamente a histéria e a
cultura dos povos.
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