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Resumo: Este artigo objetiva contribuir para o debate académico, diddtico e pedagégico sobre a
organizagio curricular de temas culturais afro-brasileiros no ensino médio integrado, com pretensao
a uma formacio geral do aluno. Serd analisado o Projeto Pedagdgico do curso técnico integrado
de Meio Ambiente a respeito dos elementos/contetidos afro-brasileiros organizados no projeto
pedagégico de curso do ensino médio integrado. Para esse fim, faz-se o seguinte questionamento
que orienta seu desenvolvimento: de que modo os elementos/contetidos afro-brasileiros estio
presentes e organizados no Projeto Pedagdgico de cursos técnicos de nivel médio de uma instituicio
federal do interior do estado do Maranhio? Nossa investigagdo serd feita com base nos seguintes
objetivos: (i) identificar e descrever a presenca de elementos e temas culturais afro-brasileiros nas
disciplinas curriculares do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Meio ambiente; (ii) averiguar a
inter-relacio desses elementos e temas com o contetido das disciplinas da organizacio curricular.
Para tanto, realizamos o estudo a partir de revisio bibliogréfica relevante ao tema, bem como a
andlise documental que ¢ o proprio projeto do curso. A pesquisa demonstra que apesar de constar
na organizagio curricular do Projeto Pedagédgico do Curso, as leis que estabelecem as diretrizes e
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bases da educagio nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, nos ementdrios das disciplinas, esses
contetdos sio apresentados de forma periférica e nao especifica sobre o que se vai abordar e nem
como serdo trabalhados.

Palavras-chave: educacio profissional e tecnoldgica; cultura afro-brasileira; curriculo integrado.

PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION: AFRO-
BRAZILIAN AND INTERCULTURAL ELEMENTS IN THE
INTEGRATED CURRICULUM

Abstract: This article aims to contribute to the academic, didactic and pedagogical debate on the
curricular organization of Afro-Brazilian cultural themes in integrated secondary education, with
the aim of providing a general education for the student. The Environment PPC will be analyzed
regarding the Afro-Brazilian elements/contents organized in the pedagogical project of an integrated
high school course. To this end, the following question is asked that guides its development: how
are the Afro-Brazilian elements/contents present and organized in the Pedagogical Project-PPC of
high school technical courses at a federal institution in the interior of the state of Maranhao? Our
investigation will be based on the following objectives: to identify and describe the presence of
Afro-Brazilian cultural elements and themes in the curricular subjects of the PPC in Environment;
(ii) verifying the interrelationship of these elements and themes with the content of the subjects
of the curricular organization. Therefore, we carried out the study based on a literature review
relevant to the topic, as well as the documental analysis that is the course project itself. The research
demonstrates that despite the laws that establish the guidelines and bases of national education
appear in the PPC curriculum organization, to include in the official curriculum of the education
network the mandatory theme “Afro-Brazilian and Indigenous History and Culture, in the syllabuses
of the disciplines, these contents are presented in a peripheral manner and do not specify what will
be addressed or how they will be worked.

Keywords: professional and technological education; afro-brazilian culture; integrated curriculum.

1 INTRODUCAO

O Brasil é um pais marcado pela diversidade racial e cultural de seu povo.
Devido sua grande populagio negra e sua cultura (histéria, lingua, literatura,
musica, dangas, entre outros elementos de origem africana) fortemente definida
a0 longo dos séculos, pode se afirmar, conforme Menegon (2015) que a “Africa
estd em nés”. Embora os elementos afro-brasileiros estejam tao presentes na cultura
do nosso povo, ainda nio estdo efetivamente incorporados nas prdticas escolares.
Esta assertiva se confirma devido ao fato de que, apds quase duas décadas do
langamento da Lei 10.639/03, que determina a obrigatoriedade da inclusao de
histéria e de cultura africana e afro-brasileira nos curriculos escolares, muito pouco
se tem avancado nesta dire¢ao, em comparagio com os temas oriundos das culturas
eurocéntricas e norte-americanas.
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Com isso posto, o presente estudo tem como objetivo geral contribuir para
o debate académico, diddtico e pedagdgico sobre a organizagio curricular de temas
culturais no ensino médio integrado, com vistas a uma formacao geral do aluno. Para
tanto, faz-se necessdrio o seguinte questionamento que norteia seu desenvolvimento:
de que modo os elementos/contetidos afro-brasileiros estdo organizados no Projeto
Pedagégico-PPC de cursos técnicos de nivel médio de uma instituicao federal do
interior do estado do Maranhao?

Para responder a este questionamento os seguintes objetivos conduzem nossa
investigagdo: (i) identificar e descrever a presenca de elementos e temas culturais
afro-brasileiros nas disciplinas curriculares do Projeto Pedagégico do Curso ( PPC)
do curso técnico integrado de Meio ambiente; (ii) averiguar a inter-relago desses
elementos e temas com o contetdo das disciplinas da organizagio curricular.

O presente trabalho se justifica na medida em que toma como objeto de
estudo a compreensdo da organizagio do curriculo do Projeto Pedagégico de uma
institui¢o a servico da formacao técnica de nivel médio em um estado carente de
desenvolvimento educacional. Segundo Ramos (2010) e Moura (2012) o curriculo
da Educagio Profissional e Tecnoldgica precisa articular saberes relacionados ao
trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia, numa perspectiva humanistica.

Quanto aos elementos culturais afro-brasileiros, estes por sua vez, se inserem
como categoria essencial da vida pessoal e social do sujeito, sao saberes essenciais
para a formagao humana. Principalmente no que concerne ao respeito dos valores
étnico- raciais e aos direitos humanos de acesso a uma educa¢io que contemple o
desenvolvimento pleno da pessoa, conforme os termos do Artigo 205 da Constitui¢ao
brasileira de 1988, que prevé a educagio, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho (BRASIL, 1988). Dessa forma, é dever das institui¢oes
de ensino inserir em seus curriculos, contetidos afro-brasileiros de forma clara e
especificar de que modo esses contetdos serao trabalhados durante o curso.

2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para o desenvolvimento deste trabalho utilizou-se o método da pesquisa
bibliogréfica e documental, pois foram utilizados artigos que compdem as bases
conceituais da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, artigos que falam da cultura
afro-brasileira, andlise das bases legais da educacdo brasileira - LDB, bem como
as leis n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 e n° 11.645, de 10 margo de 2008
que tratam da inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, a Constitui¢ao Federal de
1988, livro didético e o Projeto Pedagédgico do Curso de Meio Ambiente.

Inicialmente procurou-se analisar o PPC do curso técnico de Meio Ambiente
desde a sua organizagio curricular até o ementdrio, a fim de averiguar se os
elementos afro-brasileiros estio contemplados nas disciplinas. Observou-se que
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consta a Lei n° 9.394/1996, com destaque para o que menciona no artigo 26 — A,
que ¢é a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados

(BRASIL, 1996).

De acordo com o PPC, a referida temdtica serd trabalhada com tratamento
transversal e integradora, permeando todo o curriculo, no 4mbito dos demais
componentes curriculares, podendo ocorrer através de projetos integradores. Mas
a0 examinar o ementdrio e os objetivos, nota-se que os elementos em estudo, nao
estao apresentados de forma clara e nem como serao trabalhados nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Arte, pois s2o as nicas que fazem mengdo da temdtica em
estudo.

Esta andlise foi realizada também nos livros diddticos de lingua portuguesa
e, somente no livro do 3° ano, contempla de forma parcial, pois traz uma breve
exposi¢ao na ultima unidade de literatura e no ultimo capitulo, em um poema de
Luis Bernardo Honwana (Mogambique) e um conto de Baltazar Lopes da Silva

(Cabo Verde).

3 DAS TEORIZACOES AS BASES LEGAIS

3.1 Pressupostos para um curriculo integrado

A luta por uma educagio profissional piblica de qualidade jd vem de muito
longe. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), os fatos mais marcantes entre as
leis do ensino técnico de 1942 e o Decreto n. 2.208/97, foram os enfrentamentos
da sociedade civil organizada em defesa da escola publica e da educagao dos

trabalhadores em 1988.

A relagio entre educagio bdsica e profissional no Brasil é marcada
historicamente pela dualidade. De um lado uma proposta de educacio que prepara
o individuo para a industria, para atuar na produgio. Por outro lado, uma educagao
direcionada para uma elite dominante.

Segundo Ciavatta (2005), o que se busca é assegurar uma formagao bésica
que supere a dualidade entre cultura geral e cultura técnica, assumindo o conceito
de politecnia. O termo “politecnia” nao significa trabalhar com muitas técnicas,
pelo contrdrio, faz referéncia a uma educag¢io mais completa, integral e omnilateral.
Nesse sentido, busca-se por uma educacio integrada que venha contemplar
uma formagio mais ampla do sujeito. Para melhor compreender sobre formagao
integrada, Ciavatta (2005, p. 2) nos diz que integrar

E tornar integro, tornar inteiro, o que? No caso da formagio integrada ou do
ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos que a educagio geral se
torne parte insepardvel da educagio profissional em todos os campos onde se d4
a preparagio para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos
educativos como a formacio inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico
ou superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio
educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual / trabalho
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intelectual, de incorporar a dimensio intelectual ao trabalho produtivo, de
formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidados.

Neste sentido, o que se pretende, é oportunizar aos estudantes uma formagao
que seja voltada para os conhecimentos tedricos e cientificos e ndo somente para
aplicagao de técnicas, isto é, o desenvolvimento das priticas.

Moura (2012) nos traz a ideia de que propor uma organizagio do curriculo do
ensino médio integrado ¢ fundamental compreender como trabalho e tecnologia,
articulam-se a ciéncia e a cultura. No que diz respeito a uma formagao humana
integral e omnilateral, Moura, Lima Filho e Silva (2015, p. 1071-1072) afirmam
que

[...] na educagio brasileira atual essa perspectiva formativa existe como
possibilidade tedrica e ético-politica no ensino médio que garanta uma
base unitdria para todos, fundamentada na concepgio de formagio humana
integral, onilateral ou politécnica, tendo como eixo estruturante o trabalho, a

ciéncia, a tecnologia e a cultura e, a partir dessa mesma base, também oferecer,
como possibilidade, o ensino médio integrado.

Por esse motivo, pode-se afirmar que a educagio pretendida tem a ideia de
liberdade, de formar o cidadao em toda sua amplitude, é uma formagio oposta
a unilateral que tem a pretensio de preparar o sujeito apenas para as préticas
profissionais, sem aprofundar os conhecimentos tedricos. A concepgio de
omnilateralidade possibilita a0 homem revolucionar seu pensamento diante do
trabalho alienado, precdrio que foi determinado pela divisao social do trabalho.

3.2 A importincia da cultura para a formagio geral do educando

A literatura nos mostra a inquietagdo e a luta de virios pesquisadores e
teéricos da Educagao Profissional e Tecnoldgica por uma educagao publica de
qualidade que possa formar o sujeito em todas as suas dimensoes. Uma educagio
que seja unitdria, laica, gratuita, de formagao politécnica, omnilateral. Dentre esses
teéricos podemos citar Frigotto, Ciavatta, Ramos, Moura e outros. Sabemos da
importincia da educa¢io em todos os niveis, mas vemos que a imposi¢io do poder
publico quanto a educagio é somente a do ensino fundamental. Isso nao deixa de
ser uma conquista, mas deveria ser obrigatério também para o ensino médio, por
ser a ultima etapa da educacio bdsica, e esta modalidade ainda pode preparar o
sujeito para o mundo do trabalho.

O artigo 36-A da LBD n° 9.394/96, que trata da educagio profissional
técnica de nivel médio, e ressalta que, “o ensino médio, atendida a formacio geral
do educando, poderd prepard-lo para o exercicio de profissdes técnicas” (BRASIL,
1996). Ora, compreende-se que nao se busca uma educagio tecnicista, onde o
educando nio seja capaz de apenas executar tarefas, mas tenha conhecimento da
ciéncia que embasa essa técnica.

Ao refletirmos sobre a educacio profissional no Brasil, observamos que ela
sempre foi marcada por dualidade, especialmente Ramos (2010, p. 43), “na época
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em que a educagio profissional era uma politica para retirar do vicio e 4cio os
desvalidos da sorte”. Mas o que se propoe para a educagio profissional e tecnoldgica
de nivel médio, nao é formar técnicos especializados, mas sim propor uma formagio
politécnica. De acordo com Ramos (2010, p. 44):

A politecnia buscava romper com a dicotomia entre educagio bésica e técnica,
resgatando o principio da forma¢io humana em sua totalidade; em termos
epistemoldgicos e pedagdgicos, essa ideia defendia o ensino que integrasse
ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, objetivando o desenvolvimento de
todas as potencialidades humanas.

Partindo dessas afirmagbes, a profissionalizagio nio estaria relacionada
pelos interesses do capital, da industria, do mercado, mas seria construido numa
possibilidade a mais para os estudantes na constru¢io de seus projetos de vida,
socialmente determinados com uma formagao ampla e integral, omnilateral. Uma
formacio geral que oportuniza a pessoa ter conhecimento sobre o trabalho, a
ciéncia, a cultura e a tecnologia. Seria formar o ser humano na sua totalidade e nio
em partes fragmentadas, pensando somente no mercado de trabalho.

3.3 A importancia da cultura afro-brasileira no curriculo integrado

Compreendemos que o Brasil é um pais marcado pela diversidade racial e
cultural de sua populagio. A cultura afro é fortemente dominante no Brasil. Se
olharmos para a nossa populagio veremos a quantidade de pessoas negras e
descendentes de negros, principalmente nos estados onde eram desembarcados os
negros que vinham da Africa feito de escravos. A Africa estd em nés em vdrios
aspectos: nas musicas, no samba, no carnaval brasileiro com ritmo africano, na
ciéncia, na filosofia e nas pessoas negras que fazem e embelezam o carnaval brasileiro
que ¢ admirado no mundo inteiro.

No dia a dia, respiramos cultura africana, mas na escola, essa cultura é muitas
vezes deixada de lado, quando nao se cria contetidos que possam valorizar o negro e
sua cultura, e isso faz com que a sociedade seja dividida em classe e o negro ¢é visto
como uma pessoa inferiorizada. Acredita-se que a educagao tem um papel muito
importante para resgatar os valores humanos.

A escola é um local de poder, de reflexdo que pode contribuir para a mudanga
desse cendrio. Menegon (2015, p. 13) nos diz que “¢ necessdria uma formagao
de leitores que respeite a diversidade cultural e valorize esse sujeito como um ser
histérico e vinculado as particularidades de seu grupo sociocultural”. Para que
isso ocorra é necessdrio que o projeto pedagdgico contemple essas temdticas e que
realmente seja trabalhado em sala de aula.

Apesar das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 que preveem a
obrigatoriedade de incluir no curriculo oficial da rede de ensino a temdtica “Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” em todos os niveis da educagao bésica, ainda
vemos que esses conteudos sio colocados de forma periférica em nossos projetos de
cursos como também nos livros diddticos.
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Ora, se a cultura brasileira é marcada, influenciada e constituida pela cultura
africana, ento, por que o negro nao ¢ visto de igual patamar com o branco? E
preciso implantar nos curriculos escolares de todos os niveis educacionais contetidos
que valorizem a cultura afro-brasileira, e a literatura ¢ um dos caminhos a percorrer
para se chegar a essa reflexdo. De acordo com Menegon (2015, p. 24)

E nesse campo que a leitura de contos africanos em sala de aula pode
favorecer a adequada aproximacgio da crianca ao mundo de temdticas diversas.
Inevitavelmente o texto literdrio de contetido africanista servird como aliado
para a primeira abordagem sobre o tema racial/étnico dentro de sala de aula.
Entretanto, a presenca constante de esteredtipos nos materiais pedag(’)gicos e,
especificamente, nos livros diddticos e paradiddticos promove a exclusio, ¢ a
“solidificagio” do negro em lugares estigmatizados pela sociedade. Assim, é
nesse momento que cabe ao mestre desfazer os mal-entendidos que porventura
poderio cristalizar concepgoes inadequadas no educando.

Vale ressaltar que a literatura negra brasileira através das obras de Machado
de Assis, Lima Barreto e Cruz e Sousa, por exemplo, nos ajudam a conhecer e
compreender um pouco da histéria do Brasil. Segundo Cajé (2017, p. 1-2)

A literatura e a histéria dos contos afro-brasileiros articulam-se e cria forma
quando a consciéncia desperta com o impulso da cultura. A procedéncia dessa
literatura surge com bases histéricas e é homogeneizada aos poucos, sendo
alicercada pelo sistema dinAmico da oralidade, criando corpo e forma na escrita
através da histdria mitica e do sagrado dos contos. Essa literatura é transmitida
através da oralidade, construindo uma transmissio continua, sendo, portanto,
um sistema dinidmico o qual se encontram simbolos do sistema oral para além
das escritas, envolvendo um mecanismo cultural que cria e recria-se: dessa
forma, a literatura dos contos afro-brasileiros e a literatura negra é um sistema
dindmico que se faz acontecer, seja na escrita ou na oralidade, transitando e
representando-se por um povo negro, construindo leitores organicos e criticos,
para um povo historicamente oprimido que busca a igualdade.

Diante dessas afirmagées, é importante que o curriculo escolar tenha métodos
de ensino-aprendizagem que levem 2 reflexdo sobre as relagoes étnico e racial na
sala de aula. Deve propor contetidos afro-brasileiros e africanos para que possamos
trabalhar e valorizar a riqueza cultural do negro na formacao da populagao brasileira.
Nesse sentido, o aluno deve ter contato com essa cultura, a histéria, a arte, a lingua
e a literatura desde as primeiras séries do ensino fundamental e se estender ao ensino
médio. De acordo com Souza e Vieira (2016, p. 86)

O objetivo em se abrir espago para a discussio das relagées étnico-raciais
em sala de aula, é quebrar as desigualdades sociais, gerados pela ideologia de
existéncia de seres superiores e inferiores, que culminaram em um cendrio
de discriminacio diante de uma nagio que possui a diversidade como marca
registrada. E de fato de que essa nio aceitagio da diversidade e sucessivamente
a ideia de racas superiores e inferiores, acabam por acarretar grandes
dificuldades para as vitimas no convivio social, na qual os mesmos sao tratados
de forma discriminatéria e desigual.
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E importante que os educandos tenham contato com a cultura negra desde as
primeiras séries do ensino fundamental, pois através desses conhecimentos poderao
se conscientizar das diferencas raciais e culturais, diminuindo assim, a discriminagao
e o preconceito racial ainda tdo presentes em nossa sociedade. Para Menegon (2015,

p- 26)

A interagdo entre as vdrias culturas pode propiciar a troca e vivéncias sobre
praticas, costumes, regras de conduta, formas de alimentacio, artes, enfim, a
ampliacio do repertdrio de conhecimentos dos grupos sociais, das entidades
de classe e dos setores de municipios, estados e paises.

O espago escolar é um ambiente propicio para a interagio e reflexdo. Dessa
forma o curriculo deve contemplar contetidos que leve a refletir acerca da histéria e
da cultura negra. Nesse sentido,

Professor e alunos devem organizar-se em comunidades de aprendizagem,
onde cada um chegue com seus saberes e juntos vio construir novos
conhecimentos num processo de trocas constantes, desmistificando situagdes
de racismo, preconceito e discriminagio arraigados nos grupos sociais e nas
pessoas individualmente. Nesse aprender coletivo, professor e alunos acabam
por enriquecer o processo educativo para ambos os sujeitos da aprendizagem.
Especialmente quando se trata de racismo, preconceito e discriminagio, o
investigar e o aprender juntos garantem aprendizagens de melhor qualidade

(LOPES, 2005, p. 189).

Menegon (2015) nos fala sobre a importincia de que o aluno conclua a
educacio bdsica e tenha conhecimento das diversidades e das diferentes manifestagoes
culturais presentes na sociedade contemporinea e que respeite a cultura negra e
compreenda que

Resgatar tal cultura implica valorizar e enriquecer o patriménio cultural
brasileiro, promovendo aos aprendizes a adequada constru¢io coletiva de uma
identidade nacional pautada no senso critico da histéria e dos aspectos que
promoveram suas caracteristicas essenciais (MENEGON, 2015, p. 26).

Segundo Costa e Bezerra (2021, p. 6), “é através dessa relagao que se estabelece
o respeito pela pluralidade étnico-racial na sociedade contemporinea, abrangendo
assim, uma cultura multifacetada e diversificada em que estamos inseridos
atualmente”. E nesse contexto que a escola se insere e tem um papel fundamental
em disseminar conhecimentos que possam contemplar a literatura afro-brasileira,
bem como a cultura negra de modo geral, a fim de resgatar a dignidade étnica e
racial negada pelo meio social ao longo de décadas. Assim ¢ possivel construir uma
sociedade livre de preconceito onde todos possam se enxergar iguais em direitos e
deveres, e a cor da pele, bem como a diferenga cultural nao seja motivo de exclusao.

3.4 Contribuigdes da pedagogia histérico-critica para uma formagao humana
emancipadora

A ideia de uma educagio defendida por Ramos (2016), visa a formagao do
individuo numa perspectiva histérico-critica, ao invés de centrar os estudantes a
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desenvolverem competéncias. A pedagogia das competéncias, segundo Ferreira e
Santos (2018, p. 1) compde um conjunto de pedagogias consideradas hegemonicas

[...] tendo implicagoes, especialmente, na compreensio da fun¢io social
da escola de disseminadora dos conhecimentos cientificos, sendo uma das
consequéncias da perspectiva a desvaloriza¢do dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filoséficos produzidos historicamente pela humanidade tornando-
os apenas uma ferramenta para desenvolver competéncias, cuja principal
justificativa apresentada pelos intelectuais orginicos do capital é a necessidade
de adaptac¢io ao novo contexto social da era globalizada, cujas transformagées
sio constantes, ¢ nesse sentido trabalhar com competéncias tem sido
divulgado como a melhor op¢io para lidar com o inesperado e para suprir as
novas demandas.

A proposta de pedagogia das competéncias ¢ divulgada no Brasil no final dos
anos 90 e inicio dos anos 2000 pelo socidlogo Phillipe Perrenoud que considera
essa pedagogia como uma resposta a crise que a escola vem enfrentando, pois na
sua visao a transmissao dos conhecimentos feitos ao longo dos anos acabam nao
tendo utilidade na vida do sujeito. Por outro lado, Ramos (2016) nos mostra que
a pedagogia das competéncias fragmenta os curriculos em disciplinas que nio se
articulam com a prética social, ou seja, é uma pedagogia

[...] centrada na eficiéncia de métodos e técnicas; e em finalidades educativas
orientadas pela transmissao a-histéricas de contetido — a euforia construtivista
advinda da transi¢io da “légica” para o “psicoldgico” na educagio acenava
como uma soluc¢io desses problemas (RAMOS, 2016, p. 60).

Nesse sentido, pode-se compreender que a pedagogia das competéncias foca
sua atengao mais na questdo do “aprender a aprender”, na capacidade de mobilizar
conhecimentos, e desenvolver raciocinio rdpido, levando a uma postura mais prética
e eficiente na resolugio dos diversos problemas. Ao contrdrio do pensamento de
Perrenoud, Ramos (2016, p. 62) nos confirma que

no Brasil, as Diretrizes Curriculares para a Educagio Profissional de Nivel
Técnico, criadas pelo Parecer da Camara de Educagio Bdsica do Conselho
Nacional de Educagio n. 16/99 define a competéncia profissional como a
capacidade de articular, mobilizar e colocar em acio, valores, conhecimentos
e habilidades necessdrios para o desempenho eficiente e eficaz de atividades
requeridas pela natureza do trabalho. Jd no campo da educagio bisica,
“competéncias sio as modalidades estruturais da inteligéncia, isto ¢, sdo
acdes e operaghes que se utiliza para estabelecer relagdes com e entre objetos,
situagdes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer.

Nesse contexto, Ramos (2016) nos revela que os conhecimentos adquirem
um sentido intimamente relacionados com as competéncias que se pretende
desenvolver, a fim de que o sujeito adquira conhecimentos que possam ser aplicados
na vida. Ao contrdrio dos métodos de ensino de Perrenoud, que na sua visao

o aluno deve ser colocado frente a frente com “problemas numerosos,
complexos e realistas, que mobilizem diversos tipos de recursos cognitivos.,
levando a ruptura com a segmentagio do curriculo em programas anuais”.
Desse modo, o conhecimento se transforma em simples ferramenta para a
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resolugio de problemas, um meio para prover as necessidades de adapracio as

demandas sociais na atualidade (RAMOS, 2016, p. 64).

Oposta a pedagogia das competéncias, a pedagogia histérico-critica criada
por Saviani (1989), tem como foco a transmissio de contetidos cientificos por parte
da escola, mas sem ser conteudista. Deve ser um ensino politécnico, nio no sentido
de multiplas técnicas, mas no sentido, de superar a duplicidade entre trabalho
manual e intelectual, instrucio profissional e geral, e que esse processo de trabalho
se desenvolva de forma indissoltvel. Saviani (1989, p. 17) ainda argumenta que

Nio existe trabalho intelectual puro, isto é, que esteja totalmente desvinculado
dos aspectos prdticos, como também nio existe trabalho manual puro
afastado de alguma teoria. Na educagio, busca-se eliminar essa dicotomia. A
ideia é articular teoria e prética, e proporcionar os fundamentos cientificos das
técnicas para um desenvolvimento multilateral.

Desse modo, essa pedagogia ¢ contra-hegemonica, inspirada na pedagogia
de Marx. Portanto, é preocupada com os problemas educacionais decorrentes da
exploragio do homem pelo homem. Para Saviani (1989), a politecnia vem na
dire¢ao de superar a dualidade existente. Nesse sentido, faz-se necessdrio conciliar a
teoria com a prdtica. Nesta perspectiva, Ramos (2016, p. 67) destaca que

A apreensio do mundo pelos homens inclui os conhecimentos das
propriedades do mundo real — fisico e social —, dos processos histéricos de
representacio, valorizagio e conceituagio desse mundo. Por isso, os objetos
da educagio sdo os elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem, de fato, humanos;
conhecimento esses — cientificos, tecnoldgicos, s6cio-histdricos, éticos e
estéticos — produzidos pela intervengio humana.

Na Pedagogia Histérico-Critica, a educagido tem o papel de garantir os
contetdos que possibilitem aos alunos assimilar e participar da sociedade de forma
critica, superando a visao de senso comum. A ideia é socializar o saber sistematizado
construido ao longo da histéria pelo homem. Dessa forma, o papel da escola é
oportunizar as condigdes necessdrias para a transmissio e a compreensio desse
saber. Assim, ¢ fun¢ao da pedagogia socializar os sujeitos no mundo material e social
concreto, preparando-o para conhecé-lo, enfrenti-lo e transformé-lo. Nesse cendrio,
exige a compreensdo de conhecimentos anteriores transmitidos as novas geragoes
como um dos sentidos da escola.

3.5 Pressupostos legais para o ensino de cultura afro-brasileira

Primeiramente, é oportuno enfatizar os documentos oficias que deram base
para a criagdo, a regulamentacdo e a aplicagao da Lei n° 10.639, de 09 de janeiro
de 2003, no sistema educacional brasileiro. Assim, com as resolugdes, pareceres
e portarias, a regulamenta¢io e aplicagio dessa lei tornou-se um marco juridico
importante que pode dar inicio a transformagao na realidade escolar.

A Constitui¢ao Federal (1988), garante a todos os brasileiros o direito a
educacio e esta serd promovida e incentivada com a colabora¢io da sociedade,
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visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Quando se trata de desenvolvimento
pleno do individuo, estd incluido o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.
Assim como o direito a educagdo, a CF em seu art. 215, garante também o direito
a liberdade das manifestagdes culturais existentes no Brasil, a exemplo dos grupos
indigenas e afro-brasileiros como manifestagdes culturais auténticas e dignas de

protecao (BRASIL, 1988).

Mesmo com essas garantias asseguradas em lei, Melo e Gongalo (2017, p. 98)
afirmam que “a falta de entendimento e, de aceitagao de determinadas manifestagoes,
como, por exemplo, cultos e celebragoes religiosas de origem africana engessam o
fortalecimento das diversas culturas no Brasil”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB/1996), rege o sistema
educacional brasileiro desde a educagao infantil ao ensino superior. Em 2003, essa
lei foi alterada com o acréscimo dos artigos 26-A e 79-B que corresponde a Lei
n° 10.639/2003. De acordo com Melo e Gongalo, (2017, p. 99), essas leis “[...]
trouxeram grandes avancos nas discussoes acerca do reconhecimento dos direitos
da popula¢io afro-brasileira, formada por negros e pardos, os quais correspondem
a cerca de 50,7% da populagao no Brasil, segundo IBGE, 2010”. Essa lei favorece
a populagao afro-brasileira e avanga no sentido de garantir o reconhecimento da
histéria e da cultura dos afro-brasileiros no pais.

A Lei n° 11.645 de 2008 é uma ferramenta juridica criada e direcionada
a0 ensino da educagio bdsica para impulsionar o respeito, o reconhecimento e a
pluralidade cultural do povo brasileiro. Além disso, procura atender as necessidades
de construgio de uma educacio igualitiria que permita desconstruir as verdades
definidas e construidas nos curriculos oficiais, nos livros diddticos e nas diversas
préticas estabelecidas no cotidiano escolar ao longo dos anos.

A escola tem um papel importante na divulgagao e na valoriza¢ao da cultura,
histéria e religido da comunidade africana, afrodescendente e indigena. Ea partir
da educagio, que a sociedade tomard consciéncia da importincia de se respeitar
a “pluralidade cultural” brasileira e, abolir sentimentos de discriminagao racial e
preconceitos contra os cidadaos, especialmente os afrodescendentes.

A legitimagio e a obrigatoriedade sobre as questdes culturais e sociais
caracterizam um grande avanco no curriculo escolar brasileiro. A for¢a da Lei n°
10.639/2003 estd provada de que a populagio brasileira é formada expressivamente
também pelo grupo étnico afro-brasileiro.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O curso técnico de Meio Ambiente do campus Agailandia teve seu Projeto
Pedagégico revisado e aprovado em fevereiro de 2017, conforme a Resolugao n°
78/2017, e ainda se encontra em vigéncia até os dias atuais. A oferta ¢ diurna, com
entrada anual de 40 vagas e uma carga hordria total de 3.400 horas, com tempo de
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integralizacdo de 3 anos e poderd se estender pelo dobro do periodo para finalizar
todo o curso (IFMA, 2017b).

Quanto a oferta, ela feita de forma Integrada ao Ensino Médio e visa formar
profissionais habilitados para atuar junto as industrias, hospitais, comércios,
construgdo civil, empresas e consultorias para capacitagbes em seguranca do
trabalho, estacoes de tratamento de residuos, empresas de licenciamento ambiental,
unidades de conservagao ambiental, cooperativas e associagdes com capacidade para
executar diversas atividades inerentes a drea de acordo com os principios éticos,
humanos e sociais.

O curso ainda objetiva propiciar condigoes para que os Técnicos em Meio
Ambiente elaborem, executem e avaliem projetos através de parcerias, convénios e
pesquisas em sua drea de atuagao, objetivando atender aos mais diferentes segmentos

da sociedade (IFMA, 2017a).

O curso propicia aos egressos atender as demandas dos cidadios, da sociedade
e do mundo do trabalho, em sintonia com as exigéncias do desenvolvimento
socioecondmico local, regional e nacional.

De acordo com o PPC, o Curso Técnico em Meio Ambiente visa também,
contribuir com a constru¢io da identidade do educando, enquanto agente social
e politico, incluindo a formagdo ética, a autonomia intelectual e o pensamento
critico respeitando a diversidade cultural e ambiental. Além de formar profissionais
que dominem os conhecimentos técnicos e cientificos em seu campo de atuagio,
que tenham capacidade de resolver problemas cotidianos de cunho profissional,
e que possuam valores de responsabilidade social, justi¢a e ética profissional e
criar condigdes para uma aprendizagem fundamentada pela prética, por meio
de metodologias que contextualizem e exercitem o aprendizado, com vistas a
autonomia do educando e a sua atuagio profissional.

O perfil desejado para o Técnico em Meio Ambiente é o de um profissional
qualificado para compreender, tomar decisdes e propor solugbes sobre problemas
ambientais em toda a sua amplitude e diversidade. Compreendem-se ai, desde
os problemas de desequilibrios motivados pela exploragao excessiva dos recursos
naturais, como desmatamentos, uso predatério dos recursos e quebras nas cadeias
alimentares tipicas dos ecossistemas naturais, até, no outro extremo, os problemas
pontuais e especificos derivados do emprego de tecnologias produtivas, do uso
inconveniente de matérias e energia nos processos industriais e nas comunidades
urbanas, gerando problemas de poluicio do ar, da dgua e do solo.

Ao concluir o Curso Técnico em Meio Ambiente, o egresso serd um
profissional capaz de: participar de pesquisas e inovagdes tecnoldgicas na drea
ambiental; participar da elaboragado de procedimentos operacionais, visando
a redugio de impactos ambientais; identificar fatores de risco de acidentes do
trabalho, de doengas profissionais, de trabalho e de presenca de agentes ambientais
agressivos ao trabalhador; monitorar fontes de poluigao e avaliar os resultados dos
sistemas de controle ambiental; divulgar normas e procedimentos de seguranca e
higiene ocupacional; auxiliar na interpretagio de informacoes, dados e legislagoes
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ambientais; auxiliar no diagnédstico e implantacio de projetos turisticos com foco
na importincia da sustentabilidade ambiental da regido; atuar na organizagao
de programas de educac¢io ambiental, de conservacio e preservagio de recursos
naturais, de redugio, reuso e reciclagem, dentre outras atividades inerentes a 4rea.

Ao analisar o PPC, observou-se que as referéncias bibliogréficas contemplam
as bases legais, mas ainda nio constituem a valorizagio desses elementos afro-
brasileiros de forma mais explicita dentro do curriculo. Quanto ao ementdrio,
observa-se que esses elementos aparecem de forma bem sutil e periférica em duas
disciplinas que sio: Lingua Portuguesa e Arte. Em Histéria e Geografia, nio hd
nenhuma referéncia. Em Lingua Portuguesa, o contetdo ¢ citado de forma muito
genérica, ndo hd defini¢ao do que serd trabalhado dentro do contetido, o que nao
representa a implementagio desses direitos, isto ¢, estd contemplado nas referéncias,
mas ainda nio constitui um curriculo.

Na organizagao curricular do projeto do curso, estd contemplado a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei n°® 9.394/1996), com destaque para o
que consta no artigo 26 — A, cuja (obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura

afro-brasileira e indigena) (BRASIL, 1996).

Embora estejam citadas as leis Lei n° 10.639/03 e a Lei n° 11.645/08, ainda
assim, este curriculo nio especifica quais elementos da cultura afro-brasileira serdo
apontados no decorrer do curso. Apesar de falar na arte, ndo especifica que tipo
de arte; fala da cultura, mas também nao hd na ementa, como vemos no quadro a
seguir:

Quadro 1 - Comparativo do PPC revisado e aprovado em 2017 que se encontra
ainda em vigéncia

PPC (2017) PPC (2021) ainda em vigéncia
ARFA: Linguagens ARFA: Linguagens
DISCIPLINA: Lingua portuguesa DISCIPLINA: Lingua portuguesa

Objetivos do 1° ano:

Distinguir a literatura afro-brasileira das demais literaturas
europeias Nio especifica de forma clara como o contetdo serd
Carga hordria da disciplina: 120 trabalhado. Nao se sabe se ¢ conto, poema, teatro
Ementa 1° ano:

Estudo da literatura africana e afro-brasileira

Objetivos do 2° ano:

Distinguir a literatura afro-brasileira das demais literaturas
europeias;

Ementa 2° ano:

Andlise da literatura africana e afro-brasileira sob a perspectiva de
seu contetido.

Objetivos do 3° ano:

Distinguir a literatura afro-brasileira das demais literaturas
europeias;

Perceber a arte e cultura indigena na literatura e nas demais
representagoes artisticas.

Ementa 3° ano:

Estudo da histéria da literatura africana e afro-brasileira.
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Livro did4tico do 3° ano

Faz-se uma sucinta mencio na dltima unidade de
literatura e no dltimo capitulo, em um poema de Luis
Bernardo Honwana (Mogambique) e um conto de
Baltazar Lopes da Silva (Cabo Verde).

PPC (2017) PPC (2021) ainda em vigéncia
AREA: Linguagens AREA: Linguagens
DISCIPLINA: Arte DISCIPLINA: arte, movimento e corporeidade

Objetivos do 1° ano:

Respeitar as diferencas ¢ o didlogo intercultural, pluriétnico e
plurilingue, considerando a diversidade de produgio artistica
cultural, (Lei n°11.645/08), “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Cultura Indigena”.

Carga hordria: 40

Ementa do 1° ano:

Arte na Pré-Historia Brasileira, Arte indigena, Arte africana e Arte
afro-brasileira (Lei n°11.645/08);

Objetivos do 2° ano:

Respeitar as diferencas e o didlogo intercultural, pluriétnico e
plurilingue, considerando a diversidade de produgio artistica
cultural, (Lei n°11.645/08), “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Cultura Indigena”.

Compreender os processos de produgio, nos respectivos perfodos
da Histéria da arte ¢ dos movimentos artisticos na Europa, Africa,
e no Brasil.

Ementa do 2° ano:

Valorizagao da diversidade étnico/racial com énfase na produgio
cultural e artistica material ¢ imaterial dos povos europeus,
indigenas e africanos, culminado numa cultura artistica e
pluriétnica. Fomento & Cultura Afro-Brasileira e indigena (Lei

n°11.645/08).

Objetivos do 3° ano:

Respeitar as diferencas e o didlogo intercultural, pluriétnico e
plurilingue, considerando a diversidade de produgio artistica
cultural, (Lei n°11.645/08), “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Cultura Indigena”.

Ementa 3° ano:

Diversidade étnica para a formagio do povo brasileiro (branco,
negro e indio) quanto a produgdo artistica, deixada pelos povos
indigenas e africanos (Lei n°11.645/08);

ARFA: Ciéncias Humanas
DISCIPLINA: Geografia

Nio hd nenhuma referéncia a contetido da cultura
afro-brasileira

DISCIPLINA: Histéria

Nio hd nenhuma referéncia a contetido da cultura
afro-brasileira

DISCIPLINA: Filosofia

Nio hd nenhuma referéncia a conteddo da cultura
afro-brasileira

Bibliografia basica de Lingua Portuguesa

MACHADO, Vanda. “Tradi¢io oral e vida africana e afro-
brasileira”. /n: SOUZA, Florentina; LIMA, Maria Nazaré (Org.).
Literatura afro-brasileira. Salvador: Centro de Estudos Afro-
Orientais. Brasilia: Fundagao Cultural Palmares, 2006.

JESUS, Ilma de E; OGUNBIYI, Adomair O. Educagio das
Relagbes Etnico-raciais: Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana. Sao Paulo: Editora Did4tica Suplegraf, 2010.
Bibliografia complementar;

Nao hd citagdo bibliografica complementar na disciplina de Lingua
Portuguesa

Bibliografia basica de Arte:

Naio hd citagdo bibliografica bdsica na disciplina de
Arte.

Bibliografia complementar:

MATTOS, Regiane Augusto de. Histéria e cultura
afro/brasileira. 2.ed. Sio Paulo: Contexto, 2012.

Fonte: IFMA (2017a).
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Como vemos, os elementos em estudo sao citados de forma muito abrangente
nas disciplinas, onde sio mencionados, principalmente em Lingua portuguesa.
Como objetivo estd citado: “Distinguir a literatura Afro-brasileira das demais
literaturas europeias”. Dessa forma, nao hd direcionamento, nio estabelece uma
orienta¢io de ensino, porque o elemento cultural junto a lingua portuguesa nao
constitui uma proposta de ensino. A inter-relagao estd vaga, nio hd uma especificagao
de como isso acontece. Do primeiro ao terceiro ano, esta citado, mas nio especiﬁca
a aplicabilidade dos contetdos, e nem como sero trabalhados, estd muito genérico,
consta apenas por constar.

Na presente andlise do PPC, levou, também, em consideragao o livro diddtico
de Lingua portuguesa utilizado no 3° ano do ensino médio. Nele observou-se que a
Literatura africana contempla parcialmente a temdtica. Traz uma breve mencio na
tltima unidade de literatura e no ultimo capitulo, em um poema de Luis Bernardo
Honwana (Mogambique) e um conto de Baltazar Lopes da Silva (Cabo Verde).

Na disciplina de Arte percebe-se que hd mais detalhamento dos contetidos
a serem trabalhados, mas ainda assim, nio informa de que modo serd abordado,
se serd danca, musica, culindria ou outras manifestacoes, nio hd também uma
proposi¢ao de ensino especificada. Nas disciplinas de Histéria, Geografia ou em
qualquer ou componente curricular do curso, nio menciona nenhum contetido
que faga referéncia a cultura afro-brasileira e nem africana. Na concep¢ao de Melo e
Gongalo (2018, p. 102),

A escola é um espago heterogéneo por exceléncia. Nela, o contato com o outro
¢ inevitdvel, o que permite a constru¢io do conhecimento por meio de trocas
e de didlogos entre costumes, culturas e identidades diferentes. Por outro lado,
nesse ambiente escolar, que acolhe as diferencas, consolidam-se preconceitos
e intolerAncias, evidenciados no cotidiano escolar, nas brincadeiras, nas piadas
contra os afro-brasileiros e os homossexuais, nas rotulagées discriminatérias,
entre outros.

Sabemos que é papel da escola, e da comunidade que dela faz parte, reconhecer
que a sociedade é multicultural e que o ambiente educacional deve ser responsdvel
por estabelecer um equilibrio entre esses sujeitos a fim de que haja respeito as
diferencas culturais. E por meio da formagao adequada dos(as) alunos(as) e demais
membros participantes dessa comunidade que o respeito a essas diferengas deve
perpassar os muros da escola, e influenciar toda a sociedade. Souza e Vieira (2016,
p. 84) afirmam que

E de extrema importincia que o niicleo escolar aborde a literatura negra em sua
pratica pedagégica, além de provocar o prazer e o hdbito da leitura, a literatura
torna-se uma importante ferramenta na formagio dos individuos uma vez
que desperta a reflexdo, o senso critico e a conscientizagio dos educandos a
respeito da diversidade étnico-racial, afim de um bom convivio social. Estudar
a literatura afro-brasileira ¢, portanto, estudar textos que relatam a vida e o
cotidiano do negro, a sua luta e influencia na constru¢ao histérica e cultural
da nacio.
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Diante do exposto, torna-se necessirio uma reformulagio no curriculo do
ensino médio integrado da educagio profissional e tecnoldgica, no sentido de
acrescentar conteddos que retratem a histéria e a cultura afro-brasileira e africana em
todas as séries. Nessa perspectiva, esses contetidos nao devem ser restritos somente
a semana de africanidade, mas que possam gerar discussoes em sala de aula, no
sentido de formar sujeitos reflexivos, criticos e compreender que estamos num pais
multicultural, onde todos devem ser respeitados.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na pesquisa bibliogrifica e documental, o resultado aponta para
uma discussdo a respeito da cultura afro-brasileira dentro da escola, e é necessdrio
que se faga a partir do estudo da histéria do negro e sua chegada em nosso pais
como parte importante da construgdo da cultura do povo brasileiro. Com objetivo
de investigar de que forma os elementos afro-brasileiros sio trabalhados nos
curriculos do ensino médio integrado, partiu-se do questionamento: de que modo
os elementos/contetidos afro-brasileiros estao organizados no Projeto Pedagdgico de
cursos técnicos de nivel médio de uma instituicao federal do interior do estado do
Maranhao.

Apés andlise do PPC verificou-se que o curriculo estd ancorado nas leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 que orienta a esfera legal da educagao brasileira e
passou a ofertar a disciplina Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Observou-
se que apesar desses elementos contemplarem algumas disciplinas como Lingua
Portuguesa e Arte, eles estao expostos de forma bem periférica nos ementdrios e
nos objetivos, mas ainda nio consta como uma proposta de ensino. Em outras
disciplinas como Histéria e Geografia, nao hd nenhuma mencio a respeito.

Diante disso, cabe olhar um mais reflexivo a respeito dessa temdtica. A escola
precisa incluir em seus curriculos contetdos sobre a valoriza¢io da cultura africana
e sua importincia para o enriquecimento cultural brasileiro. E necessario falar da
construgdo da Histéria do povo brasileiro e o negro tem um papel importante nesse
contexto. Este trabalho pretende fazer uma reflexdo acerca das questdes culturais
afro-brasileiras e africanas na sala de aula do ensino médio integrado da educagao
profissional e tecnoldgica, dada a importincia da abordagem das questées étnico-
raciais em nosso cotidiano escolar e em nossa sociedade. Acredita-se que através das
reflexées da literatura por meio de contos afro-brasileiros, ¢ possivel compreender
que hd um conhecimento carregado de saberes que nao podem ser perdidos e nem
ignorados.

Conforme Costa e Bezerra (2021), as pesquisas relacionadas a essa temdtica
tém se tornado crescente nas mais diversas dreas de estudo por parte de vérios autores
afro-brasileiros. Dessa maneira, a literatura afro-brasileira no contexto escolar
possibilita abertura, uma nova perspectiva no sentido de um olhar diferenciado
para a educagio, levando em conta a diversidade histérica e cultural que forma a
sociedade brasileira.

Signos, Lajeado, ano 44, n. 1, p. 446-464, 2023. ISSN 1983-0378 461



Para que uma mudanga efetiva acontega ¢ necessdrio langar mao de novas
préticas pedagdgicas que priorizem contetidos relacionados as questoes étnico-
raciais, no sentido de refletir sobre as contribui¢des do negro na cultura brasileira,
tanto na musica, na culindria como na arte e em outros seguimentos. Dessa forma
¢ possivel acabar com as antigas préticas carregadas de preconceitos e discriminagao
da popula¢io negra e afrodescendente em nosso pais.
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