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Resumo: O objetivo deste artigo ¢ apresentar uma revisio da literatura sobre a formagio tecnolégica
digital de professores para a prética pedagdgica na disciplina de Lingua Portuguesa sob o olhar do
pensamento complexo de Edgar Morin. A partir de uma andlise bibliogréfica qualitativa, foram
identificadas as principais contribuicbes desse epistemdlogo para a formagio tecnoldgica de
professores, destacando-se a importincia do didlogo transdisciplinar e multidisciplinar, da reflexao
critica sobre a prética docente e da valorizagio da diversidade cultural e socioecon6émica dos alunos
no processo que envolve o ensino. Conclui-se que a formacdo de professores deve ser concebida
como um processo continuo e reflexivo, que reconheca a complexidade da realidade educacional e
promova uma prética pedagdgica critica e transformadora capaz de integrar o ensino com o uso de
tecnologias digitais.
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CONTRIBUTION OF MORIN’S COMPLEX THINKING TO THE
TECHNOLOGICAL TRAINING AND PEDAGOGICAL PRACTICE
OF THE PORTUGUESE LANGUAGE TEACHER

Abstract: The purpose of this article is to present a literature review on the digital technological
training of teachers for pedagogical practice in the Portuguese Language subject from the point of view
of Edgar Morin’s complex thought. Based on a bibliographic analysis, the main contributions of this
epistemologist to the technological training of teachers were identified, highlighting the importance
of transdisciplinary dialogue, critical reflection on teaching practice, and valuing the cultural and
socioeconomic diversity of students in the process involving teaching. It is concluded that teacher
training should be conceived as a continuous and reflective process that recognizes the complexity
of the educational reality and promotes a critical and transforming pedagogical practice capable of
integrating teaching with the use of digital technologies and promotes a critical and transformative
pedagogical practice capable of integrating teaching with the use of digital technologies.

Keywords: Teacher education; Complex thinking; Edgar Morin; Teaching; Digital technologies.

1 INTRODUCAO

A formacio de professores é um tema relevante na drea educacional, uma vez
que a qualidade da educagao depende da competéncia e da formagao dos docentes.
No entanto, apesar dos esforcos realizados nas dltimas décadas para contribuir na
formagao de professores, ainda persistem desafios importantes, para a construgao de
uma prética docente reflexiva e critica, capaz de responder aos desafios da complexa
realidade educacional contemporinea, que envolve o trabalho pedagdgico no ambito
do ensino da disciplina de Lingua Portuguesa, com énfase no uso de tecnologias
digitais. Diante disso, a abordagem do pensamento complexo, desenvolvida pelo
filésofo francés Edgar Morin, tem se destacado como referéncia teérica relevante
para a formagao de professores.

O objetivo deste artigo ¢ apresentar uma revisao integrativa sobre a formagao
de professores a partir do olhar da epistemologia Edgar Morin. E importante
destacar suas principais contribui¢cdes e desafios no atual cendrio da educagao,
em que professores de Lingua Portuguesa vivenciam com extrema urgéncia a
necessidade de aprimorar o trabalho pedagdgico para tornar possivel o ensino,
frente a realidade plural imersa pelas tecnologias, para que desta forma seja possivel
integrar as diversas priticas numa perspectiva transdisciplinar.

Considerando a abordagem deste estudo, foi realizada uma andlise sobre
a importincia da formagio do professor, com énfase nos docentes de lingua
portuguesa para o ensino de leitura e escrita, com o uso de tecnologias digitais.

Para elucidar essa pesquisa, de cardter bibliogrifico, que contempla um estudo
de abordagem qualitativa, ancora-se ao conceito de complexidade de Morin (2002)
e as teorias de Vigotsky (2003), Vega e Almeida (1999), Tardif (2014) e Moran

(2018) que fazem um retrato sobre o conhecimento cientifico, como também a
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formacido de professores e as tecnologias digitais para a compreensio dos desafios
enfrentados para o ensino da leitura e da escrita.

Dessa maneira, os embates sinalizados sobre a complexidade do ensino e a
formagao de professores para o uso de tecnologias se constitui em um importante
instrumento de discussio sobre as contribui¢des de Morin com o pensamento
complexo para vislumbrar as transformagoes sociais que exigem novos olhares,
mudangas metodoldgicas e novas prdticas pedagdgicas com o envolvimento das
tecnologias digitais.

Com base nesse cendrio tedrico, a seara de investigagio empreende esforcos
para que a pesquisa da temdtica em questao, contemple “uma atividade bdsica da
ciéncia na sua indagacao e constru¢io da realidade”, visto que ¢ a pesquisa que nos
atualiza diante de muitos acontecimentos no mundo (Minayo,2002, p.16).

Assim, o trabalho se pauta na inten¢io de familiarizar com o problema
estudado para que seja possivel compreender os aspectos que constituem a realidade
pedagdgica dos professores de lingua portuguesa, no que tange a formagio e a
prética de ensino, sob a 6tica do pensamento complexo de Morin.

2 O PENSAMENTO COMPLEXO DE EDGAR MORIN E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO TECNOLOGICA DIGITAL
DOCENTE

Diante do contexto educacional que estamos inseridos, a reflexdo sobre
a formacio tecnoldgica digital de professores de lingua portuguesa e as prdticas
pedagdgicas é pertinente. O epistemélogo Edgar Morin traz contribui¢oes para
a Educa¢io no que concerne ao conhecimento na era digital, que se faz presente
no atual contexto. Os questionamentos referentes a aquisi¢io e ao que vem a
ser o conceito de conhecimento permeiam a comunidade cientifica hd séculos.
Epistemoélogos estudam a formagio do conhecimento, com métodos e teorias de
distintas esferas cientificas.

Sobre esse prisma, Santos e Silva (2020, p. 18) ressaltam que “para ocorrer
o desenvolvimento epistemoldgico cientifico, o ponto de vista é indispensdvel”.
Juntamente a esse processo, as interagdes entre ciéncia e técnica redesenham os
caminhos emaranhados das incertezas, assim como possibilitam novos objetos de
pesquisa, implicando a amplia¢io de investigagoes na construgao de novos e saberes
cientificos.

Morin foi antropélogo, sociélogo, escritor e educador. Nascido na Franga em
1921. Sua trajetéria como epistemélogo foi marcada por experiéncias traumdticas
na infincia e adolescéncia. Vega e Almeida (1999, p. 10) afirmam que “a base de
Morin surge da intensa convivéncia intransponivel experimentada pelo paradoxo da
morte e a complexidade do homem biolégico”. Os mesmos autores ressaltam ainda
que Morin iniciou suas atividades politicas aos 15 anos contra a ocupagao nazista da
Franga, e neste contexto sociopolitico tornou-se um importante pensador e escritor,
contribuindo para a sociologia, filosofia e antropologia.
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Notadamente, Edgar Morin ¢ um epistemélogo da contemporaneidade que
tem contribuido de forma significativa nas dreas do conhecimento, “[...] tendo
como principio o pensamento que busca (re)ligar saberes que, por muito tempo,
vem sendo tratado em lacunas, em fragmentos”. (Salles e Matos, 2017, p.118).

Importa salientar que o epistemdlogo, na busca de compreensao dos fatos
que rodeiam a vida, procurou fazer reflexées sobre as incertezas, as contradigoes.
Desta forma, propds o modo de pensar a complexidade, visto que para ele o
pensamento complexo é o instrumento para proporcionar uma nova e abrangente
visao da realidade. Logo, suas teorias ultrapassam as limita¢des do pensamento
predominantemente cientifico e reducionista, numa perspectiva interdisciplinar,
transdisciplinar e multidisciplinar, visto que “a objetividade nio exclui o espirito
humano, o sujeito individual, a cultura, a sociedade” (Morin, 2005, p. 17).

E importante destacar que os estudos antropolégicos de Morin se sustentam
em questionamentos sobre diversos aspectos das condi¢oes humanas, cujas
explicagbes nio sao possiveis apenas pelo olhar 16gico cientifico. Desta forma,
defende que nao se deve isolar as ciéncias humanas e a influéncia dos sentimentos na
andlise dos fatos. Em tese, defende que o conhecimento é um processo construtivo
que envolve a razao, a ciéncia, a cultura e a subjetividade, nao podendo ser reduzido
a uma sé disciplina.

Parafraseando a famosa sentenca da lei de Lavoisier, Morin defende sua
postura sobre o lado complexo e imprevisivel da realidade. Destaca que na natureza
nada é criado, ou destruido, apenas transformado a partir da interconexio e
interdependéncia de elementos em um sistema. Notadamente, o cérebro e o
espirito sao exemplos de sistemas que nio podem ser entendidos separadamente
por que nesse prisma de interconectividade “é um todo organizador que se constitui
e retroage sob as partes que o constituem [...], fazendo com que essas partes s6
possam funcionar gracas ao todo” (Morin, 2005, p. 23).

A trajetéria sociopolitica de Morin, também o leva a pensar sua teoria da
complexidade para compreender a construgio do conhecimento no campo da
educacio. Muitas de suas ideias sdo comuns ao pensamento de Paulo Freire, por
desenvolverem olhares para a aquisi¢io do saber a partir das experiéncias sociais
pautadas na linguagem e no senso comum. Nesse campo, da complexidade da
aquisi¢ao do saber, Paulo Freire destaca que “A aprendizagem implica necessariamente
a experiéncia como momento fundamental. Experiéncia nao somente de espago e
tempo, mas, sobretudo, atividade criadora e recriadora” (Freire, 1974, p. 106).

Outro prisma para andlise desse processo de aquisi¢do do conhecimento ¢é
destacado sobre as lentes de Vigotsky (2003, p. 93), ao afirmar que “[...] o processo
reside na experiéncia social em que os individuos interagem intensamente tanto
por meio da linguagem quanto por meio de seu comportamento. De modo
reflexivo, Morin (2005, p. 88), & luz dessa discussio define que “N6s seres humanos
conhecemos o mundo através das mensagens transmitidas por nossos sentidos ao
nosso cérebro. O mundo estd presente no interior de nossa mente, que estd no
interior de nosso mundo”.
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Logo, considerando o tripé que conduz a construgio do conhecimento,
Paulo Freire parte do principio da agao e reflexo que produz a re-agao. Isto permite
entender a pritica pedagdgica como uma atividade em que agio e reflexdo devem
andar de maos dadas. Dado que o esforco intelectual por si sé ndo é suficiente, pois
a reflexao sé pode ser obtida a partir da agao que gera uma reagio ao assumir uma
situagio especifica como condigio desafiadora. Assim, ele cita que:

[...] a prxis nio é a agdo cega, desprovida de inten¢io ou de finalidade. E
acao e reflexdo. Mulheres ¢ homens sio seres humanos porque se fizeram
historicamente seres das préxis e, assim, se tornaram capazes de, transformando
o mundo, dar significado a ele. E que, como seres das praxis e s6 enquanto tais,
a0 assumir a situagdo concreta em que estamos, como condicio desafiante,
somos capazes de mudar-lhe a significacio por meio de nossa acio (Freire,

2005, p. 134).

Diante disso, o pensamento intelectual é parte inerente das experiéncias sociais
e surge através da linguagem, porque o ser humano ¢ constituido de linguagens. A
prética profissional, que compée a atividade do professor requer o seu contato com
teorias, concepgoes e perspectivas. Logo, vao além do ambiente educativo formal,
numa dinimica de construgio, destruicio e reconstrugao do conhecimento, dando
inicio ao processo de transformagao que para Morin ¢ explicado através da relagio
ordem/desordem/organizagao.

[...] a complexidade da relagao ordem/desordem/organizagio surge quando se
verifica empiricamente que fendmenos desordenados sao necessdrios em certas
condigdes, em certos casos, para a produgio de fendmenos organizados, que
contribuem para o aumento da ordem (Morin, 2005, p. 91).

Nesse sentido, a dindmica de ordem, desordem e organizagio possibilitam
a constru¢do e reconstrugao do conhecimento do professor como sujeito ativo e
consciente do seu desenvolvimento intelectual. Morin (2005, p. 20) ainda destaca
que “o conhecimento, sob forma de palavra, de ideia, de teoria, ¢ o fruto de uma
tradugdo/reconstru¢ao por meio da linguagem e do pensamento e, por conseguinte,
estd sujeito ao erro”.

Pautando-se nas palavras de Morin, fica evidente que sua perspectiva tedrica
impulsiona a compreensao e a andlise critica dos diversos contextos em que
professores estao inseridos para o exercicio de sua pritica pedagdgica, tendo como
foco a profundidade do conhecimento adquirido e que serd transmitido, a fim de

P . . . «h 7.
nao incorrer em cegueiras do conhecimento. Para Morin (2005, p. 85) “E necessdrio
também ensinar que o conhecimento comporta sempre riscos de erros e ilusoes, e
tentar mostrar quais sao suas raizes e causas’.

A partir do que assevera Morin, elenca-se a preocupacio de aprofundar as
questdes acerca da atividade docente, buscando entender os caminhos percorridos
para a formacao do professor critico e reflexivo em um contexto social cheio de
transformagoes e com o avango das tecnologias digitais. E uma importante discussio
que tem suas bases, principalmente no livro “Os sete saberes necessdrios a educagao
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do futuro”, ampliando os olhares para situacoes que envolvem as especificidades do
trabalho docente.

De modo complementar, Mendonga (2022, p. 1), destaca que a ideia central
da obra, cuja énfase estd nos saberes, é a educagao futuristica. O autor expde
pensamentos e andlises importantes sobre problemas centrais ou fundamentais da
educagio que até o momento vém sendo deixados de lado, mas sdo essenciais para
a educacio do futuro.

Convém destacar que, assim como Werner Karl Heisenberg, fisico tedrico
alemio, que defende o principio da incerteza na mecinica quantica, Morin propée,
através da ideia de principio da incerteza, que na educagio ¢ preciso ensinar a pensar,
estabelecendo a relagio entre as coisas, questionando-as, a fim de compreender as
contradicoes existentes A formagdo do professor critico e reflexivo e sua atuagio na
prética pedagdgica precisa estar associada ao pensamento intelectual e ao contexto
para nio incorrer em erros e cegueiras do conhecimento.

Nessa visio, nota-se que a complexidade na formacio pedagdgica envolve
a forma como se inter-relaciona o saber que implica na “mudan¢a no mundo de
Nnossos conceitos e questionar os conceitos-mestres com 0s quais nds pensamos e
.« . » .
aprisionamos o mundo” (Morin, 2005, p. 92).

No ambito dessas discussoes acerca da formagao do professor, Tardif (2014,
p- 4) procura identificar e definir os diferentes saberes existentes na pratica docente.

Se chamamos de “saberes sociais” o conjunto de saberes de que dispde
uma sociedade e de “educacdo” o conjunto dos processos de formagio e de
aprendizagem elaborados socialmente e destinados a instruir os membros

7

da sociedade com base nesses saberes, entdo ¢ evidente que os grupos de
educadores, os corpos docentes que realizam efetivamente esses processos
educativos no imbito do sistema de formagio em vigor, sio chamados, de
uma maneira ou de outra a definir sua prdtica em relacio aos saberes que
possuem e transmitem.

Assim, os professores, enquanto grupo social e por meio de suas atividades,
se posicionam estrategicamente nas complexas relagdes que conectam as sociedades
contemporaneas com os saberes que produzem e mobilizam para diversos fins.
Ademais, na dtica expressa pelo autor, “o valor social, cultural e epistemoldgico
dos saberes reside em sua capacidade de renovacio constante”, e requer uma
formagao em que os saberes precisam superar a ideia de “estoque de informacoes
tecnicamente disponiveis” (Tardif, 2014, p. 4). Assim, Tardif enfatiza que os
professores precisam ter diferentes tipos de conhecimento, incluindo conhecimento
cientifico, conhecimento pedagdgico e conhecimento pritico de ensino.

Na perspectiva de Edgar Morin, a formagio de professores deve levar em
conta a complexidade das realidades educativas e a necessidade de abordagens
interdisciplinares e dialégicas. O pensamento complexo permite que os professores
integrem mualtiplas dimensées do conhecimento, levando em consideragio a
complexidade das interagdes educacionais e a singularidade de cada aluno e de cada
ambiente escolar.
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Além disso, Morin enfatiza a importincia da reflexdo critica sobre a prética
docente, valorizando a autocritica e a capacidade de reconhecer as limitagdes e os
desafios enfrentados no cotidiano escolar. O pensamento complexo permite que
os professores questionem suas préprias praticas e formas de pensar e desenvolvam
estratégias inovadoras e criativas para resolver problemas complexos. Outro aspecto
importante da formagio de professores a partir de uma perspectiva de pensamento
complexo ¢ a valorizacio da diversidade, do multiculturalismo e da inclusio, isto
porque para Morin esses valores se definem como a base para uma sociedade mais
justa e unida. Além disso, a diversidade é compreendida como elemento essencial
para a evolugio do ser humano, porque permite uma relagio de troca de experiéncias,
ideias e de conhecimentos.

Apesar das importantes contribui¢des de Edgar Morin para a formagio de
professores, os desafios permanecem. Diante da complexidade das realidades
educacionais e das demandas impostas pelo ambiente escolar, uma delas é a
necessidade de fortalecer a interface entre o saber académico e a préitica docente.
Nessa questdo, Tardif (2014, p. 79), destaca que a formagao de professores deve
incluir conhecimentos teéricos e experiéncia pratica, bem como a reflexdo critica
sobre as realidades educativas. Para isso, é fundamental que os professores sejam
capazes de articular os conhecimentos académicos as demandas especificas da sala
de aula.

Outro desafio envolve a valorizagio da diversidade cultural, racial,
socioecon6mica e de género, 0 que exige uma formagéo docente mais critica e
atenta as relagoes de poder e discriminagao que permeiam as escolas e a sociedade.

Finalmente, na perspectiva da teoria do pensamento complexo e do
comportamento docente, a formacao deve ser encarada como um processo continuo
e reflexivo que reconhece a complexidade das realidades educativas e promove uma
prética docente critica e transformadora.

Tardif (2014), traz uma importante contribuigio sobre a formagao critica e
reflexiva. Sendo assim, h4 o objetivo de integrar os diferentes saberes para lidar com a
complexidade e variedade inerentes 4 atividade docente e que essa integragio deve se
estender desde a formagio inicial do professor até sua prética profissional cotidiana.
Dessa forma, fica evidente a importancia da reflexao critica e da estruturacio de
espagos de didlogo entre formagao académica e escola para ampliar as competéncias
teérico-priticas dos professores e sua capacidade de lidar com as complexidades do
ambiente escolar.

E quando pensamos nesta complexidade, nio podemos deixar de citar as
mudangas na drea educacional que ocorreram nas tltimas décadas do século XX. O
avango das tecnologias digitais traz aos educadores da contemporaneidade a reflexao
sobre a aquisi¢do, concepgio e transposigao de conhecimento.
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3 AEDUCACAO EM TEMPOS DE TECNOLOGIA DIGITAL: A
TRANSDICIPLINARIDADE E A PRATICA DE DOCENTES DE LINGUA
PORTUGUESA

Quando se pensa em futuro, nao se pode deixar de elencar a tecnologia digital
como algo indissocidvel da pratica docente. Desta forma, o professor atual necessita
refletir sua prdtica pedagdgica.

A prética de leitura e escrita abrange na escola nao s6 a disciplina de lingua
portuguesa, mas também, além da drea da linguagem, outras dreas de conhecimento,
porém nio podemos negar que os profissionais de lingua portuguesa ainda carregam
a responsabilidade no processo de aquisigao de leitura e escrita.

Neste aspecto, Figueiredo (2014, p. 8) coloca que “é preciso pensar
complexamente - e entender que a educagio estd muito além de condicoes
econdmicas e materiais [...]”, o mesmo autor, ainda aborda que isto faz parte de
projetos significativos, individuais e coletivos e que desta forma é possivel entender
que os valores humanos sao a base de uma sociedade moral e ética (Figueiredo,
2014).

Analisar as contribui¢cées que Edgar Morin trouxe para a educacao a reflexao
da pratica docente quando pensamos no contexto educacional que estd se vive. Trata-
se de um pensador ocidental contemporineo, que traz importantes contribuigoes e
questiona o ensino meramente disciplinar e técnico, diante do cendrio educacional
atual.

Lecionar nos dias de hoje, tem se tornado um desafio aos docentes de
Lingua Portuguesa. Mudangas na drea educacional ocorreram nas tltimas décadas
do século XX. O avango tecnolégico de informagio possibilita aos educadores
da contemporaneidade a reflexdo sobre a aquisi¢ao, concep¢ao e transposicao de
conhecimento.

Assim, compreender o processo educacional atualmente é um desafio, diante
das mudangas que tivemos durante os ultimos anos. A aquisi¢ao de conhecimento,
na realidade contemporinea atual, leva a mudancas na forma do ensino e no
pensamento para adquirir e transmitir conhecimentos.

Mendonga (2022) enfatiza que a educagio do futuro pede a formagio de
uma sociedade mais critica, capaz de argumentar e colocar em pauta suas ideias até
chegar a uma conclusio. A escola nio deve ser lugar de doutrinagao, mas de reflexdo.
Por esse motivo, as tecnologias digitais na atualidade precisam estar inseridas no
processo educacional por ampliar o escopo de construgio do conhecimento e de
autonomia dos estudantes. Os documentos norteadores educacionais jé abordam
a inser¢do da tecnologia, a exemplo tem-se a Base Nacional Comum Curricular

(BNCCQO).
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Desde antes o periodo da pandemia da COVID-19°, a BNCC jd contemplava
o uso das tecnologias digitais na prdtica escolar. A competéncia 5 enfatiza que os
alunos devem ser capazes de

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacio e comunicagio
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas prdticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagées,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva” (Brasil, 2018, p. 9).

Apés o periodo da pandemia, o uso das tecnologias digitais intensificou-
se por parte de professores e alunos no Ambito educacional em geral. Os desafios
eram e sio muitos. O acesso restrito a internet, a dificuldade com equipamentos
eletrénicos tanto na questao de posse ou de manuseio se destacam como as
principais dificuldades que permeiam a vida de muitas pessoas. O retorno as
atividades presenciais proporcionou aos educadores o uso de tecnologias digitais em
sala de aula, como celulares e chromebook, a fim de tornar as aulas mais atrativas e
inovadoras.

Nesse sentido, Gamba Jr e Jobim e Souza (2002) ressaltam que o mundo atual
se caracteriza pela pluralidade das formas de compreender a realidade, exigindo o
surgimento de novas narrativas no processo de producio de conhecimento. Este
fato sugere a necessidade de reavaliarmos as condigdes atuais da produgao do saber
e os efeitos da diversidade de experiéncias sociopolitico-econémicas e das novas
tecnologias nas praticas culturais de leitura e escrita.

O surgimento e a expansao das tecnologias digitais impactaram o processo
de formagao de leitura e escrita na escola. O acesso as ferramentas digitais acarretou
mudancas no processo de leitura e escrita, ou seja, esta prdtica na escola foi
ressignificada, tanto no aspecto verbal como nao verbal.

Moran (2007, p. 90) destaca que os métodos de ensino para dominar a
tecnologia nas escolas sao complexos e demorados. Os educadores geralmente os
usam primeiro para melhorar o desempenho dentro dos padrées existentes. Mais
tarde, eles sdo estimulados a fazer algumas mudangas especificas, e somente depois de
alguns anos os educadores e as institui¢des conseguem propor mudangas inovadoras
e mais profundas em rela¢do ao que faziam antes. Tudo isso implica assinalar que
nao basta adquirir tecnologia para dominar o ensino. Faz-se necessdrio ao longo do
tempo entender, usar ¢ modificar o processo para dominar as tecnologias digitais
que possam ser efetivamente agregadas ao ensino como recursos que auxiliem na
transmissdo e na constru¢ao do conhecimento.

5 A Organizagio Mundial da Satde (OMS) define que a COVID-19 ¢ a doenga causada por um
novo coronavirus denominado SARS-CoV-2. A (OMS) tomou conhecimento deste novo virus
em 31 de dezembro de 2019, apéds receber a notificagio de um grupo de casos de “pneumonia
viral” em Wuhan, na Republica Popular da China.
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Diante desta realidade, os professores, nao sé de lingua portuguesa, como
também dos outros componentes curriculares, precisaram refletir e inovar a prética
pedagdgica em sala de aula, para assim alcangarem os objetivos de aprendizagem.

O modelo tradicional de abordagem no processo de formagao de leitura
e escrita precisou ser remodulado, a fim de atender as exigéncias do mundo
tecnoldgico. Para isso, incentivos de leitura e escrita, por meio de ferramentas
tecnoldgicas disponibilizadas aos alunos, promovem a leitura e a escrita no ambiente
digital.

Além de tais recursos, nio ter um olhar apenas disciplinar, contribui
para ampliar o conhecimento do aluno, desenvolvendo melhor os aspectos de
leitura e escrita, que nio se resume apenas a disciplina de Lingua Portuguesa. O
trabalho interdisciplinar proporciona um olhar multi e transdisciplinar na esfera
do conhecimento, como cita Morin ao retratar os aspectos da complexidade na
educacao.

Figueiredo (2014, p. 10) ressalta que transdisciplinaridade é uma nova
atitude perante o saber. Seu sentido ¢ alcangar um novo paradigma de organicidade,
abrangéncia, profundidade e compreensio dos saberes incluindo os que se
encontram perdidos nas fissuras disciplinares. Decorre dai a necessidade de um
repensar abrangente profundo da formagio docente nas escolas e universidades.

A diversidade de tipologias e géneros textuais produzidos na sociedade
contemporinea extrapola a visao de mundo departamentalizado, disciplinar,
interceptando  os conhecimentos e saberes, construindo, assim, saberes
multidisciplinares, ou seja, a constru¢do e compreensiao dos conhecimentos nao
estdo inertes em um mundo apartado, mas contextualizado, como produto de co-
textos e intertextos que exige uma atitude transdisciplinar para a leitura dos mundos
que se interceptam para se explicarem. (Fernandes e Gomes, 2022, p.112).

Neste contexto, pensamos na criatividade e inovagio em sala de aula, quando
enfocamos o processo de leitura e escrita na atualidade. Plataformas livres com
recursos para escrita e aspectos audiovisuais proporcionam aos alunos um contato
com contetudos programdticos, com o apoio das tecnologias digitais.

Diante desta gama de informacoes, nio s6 aos alunos e professores, explorar
ferramentas digitais exige habilidade e conhecimento do manuseio de tais
recursos. Atividades pedagdgicas como produgio de podcast, criagio de canais no
Youtube, péginas em redes sociais, com temas especificos referentes aos contetidos
programiticos, de forma interdisciplinar, enriquecem o trabalho em sala de aula
neste processo de leitura e escrita.

Assim, podemos observar que diante da realidade educacional em que estamos
inseridos ndo hd como nio introduzirmos as tecnologias digitais nas aulas, e quando
realizada de forma interdisciplinar contribui significativamente para que o aluno
possa contextualizar o que aprende em sala e em seu cotidiano, alcangando com
éxito a transmissao do conhecimento.
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Cabe ao professor, nao s6 de lingua portuguesa, capacitar-se e adequar os
contetudos diante das habilidades e competéncias. E quando os contetidos sao
trabalhados de forma interdisciplinar e/ou multidisciplinar é possivel alcangar a
transdisciplinaridade na prética pedagégica.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A educagio, a partir da teoria da complexidade proposta por Morin (2005),
trouxe reflexdes na perspectiva de definir conhecimento. Ampliar o conceito de
conhecimento no espago escolar proporciona aos alunos ir além do que o lugar
limita. Neste aspecto, exemplifica-se a complexidade proposta por Morin, onde a
educacio escolar nao deve se limitar as disciplinas restritas, mas por meio delas ter-
se uma visao além e mais complexa do conhecimento.

Observa-se diante das reflexdes realizadas por Morin no contexto educacional,
que para iniciarmos reformas no processo educacional, primeiro devemos investir
na formagio de professores. Quando se fala em investimentos, nos referimos ao
trabalho com a prética docente associado as realidades educacionais atuais, ou seja,
a visao educacional transdisciplinar e ndo restrita as paredes da sala de aula.

Compreender as dimensdes em que professores e alunos estio inseridos
atualmente, ¢ fundamental para uma prdtica pedagdgica com éxito. Como
educadores, a reflexdo de quem se quer formar, é ideal para que as mudangcas
ocorram no ambiente educacional. Diante das mudangas tecnolégicas digitais que
os docentes estdo sendo inseridos nos ultimos anos, nota-se que levar professor e
aluno a formagao de um conhecimento transdisciplinar, possibilita mostrar-lhes
que o poder de constru¢io do conhecimento deve ir além do ambiente escolar,
interligando os saberes constituidos através das experiéncias diante do que jd se
conhece.

Sendo assim, para que isto ocorra, os educadores precisam se “preparar”, ou
seja, ¢ importante que estejam em constante aprendizagem e nao remetam ao que
Morin chama de cegueira do conhecimento. E quando se faz esta abordagem, se
ressalta a necessidade de os docentes compreenderem a capacidade de produgio e
reprodugao de conhecimento que possuem, na complexidade inserida no ato de
transpor conteidos programdticos em sala de aula, que vai além da disciplina Gnica
e absoluta, que transcende o conhecimento. Portanto, compreender a complexa
inser¢ao das tecnologias digitais na escola, ji faz parte do processo de mudanga
por parte do professor. Assim, formagoes adequadas e voltadas ao aluno no 4mbito
global sao essenciais para uma educagao com éxito.
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