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Resumo: Este artigo resulta de investigacio desenvolvida ao longo do curso de Pés-graduagio em
Educacio Especial e tem como objetivo promover reflexdo acerca do uso de recursos da Tecnologia
Assistiva no processo de inclusio de um aluno com paralisia cerebral no ensino regular. O estudo
foi realizado em uma escola publica do Rio Grande do Sul. Os dados foram coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas com a professora titular e com a professora de apoio e de observacoes do
trabalho realizado com o referido aluno em sala de aula. Ao longo do estudo foi possivel perceber que
ainda hd um longo caminho a ser percorrido para garantir maior participacio e interagio do aluno
com a turma e no intuito de ampliar suas possibilidades de aprendizagem.
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THE PROGRESS OF A STUDENT WITH CEREBRAL PALSY
WHO HAS USED ASSISTIVE TECHNOLOGY IN REGULAR
SCHOOL

Abstract: This paper is the result of a postgraduate study in Special Education. The purpose of this
study is to analyse the use of assistive technology to promote the educational inclusion of a student
with cerebral palsy in a state school in Rio Grande do Sul. Data were obtained from semi-structured
interviews with the student’s teacher and teaching assistant, in addition to observing how teachers
work with this student in class. The concluding results suggest there is still a long way to go until it
is possible to assure a more effective integration of this student with his classmates, and optimise his
learning.
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1 INTRODUCAO

O tema inclusdo ainda traz a tona muitas questoes, discussoes, estudos
e pesquisas, principalmente em virtude das atuais politicas publicas e dos varios

1 Graduada em Pedagogia pelo Centro Universitario UNIVATES, Brasil (2010). Professora do
Escola Municipal de Educagdo Infantil Recanto Infantil.
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movimentos pela inclusio. A partir da Lei de Diretrizes e Bases (LBD) 9.394/96,
as escolas sao orientadas a atender os alunos com deficiéncia no ensino regular.
Observa-se, porém, que muitas vezes a inclusiao escolar nio ocorre de fato, sendo
o estudante com deficiéncia apenas colocado como mais um aluno em sala de
aula. Nesse sentido, o uso de recursos simples da Tecnologia Assistiva (T'A) pode
contribuir para promover a inclusao mais efetiva nas escolas e para possibilitar ao
educando com deficiéncia maior autonomia em relagao a sua aprendizagem.

Segundo Bersch (2008), para fazer uso da TA na escola é preciso criatividade,
propondo situagoes que desafiem o aluno a se tornar sujeito de sua aprendizagem,
experimentando e conhecendo, permitindo que possa, individualmente e
coletivamente, construir novos conhecimentos.

O objetivo do presente trabalho é investigar como ocorre o processo de
inclusao educacional de um estudante com paralisia cerebral que frequenta o 2° ciclo
do Ensino Fundamental de uma escola publica do Vale do Taquari/RS e que utiliza
TA como apoio as agdes desenvolvidas durante as atividades escolares. Tem como
objetivos especificos: a) observar a interacio do aluno com paralisia cerebral que
utiliza a Tecnologia Assistiva no contexto da sala de aula; b) entrevistar a professora
titular da turma e a professora de apoio; ¢) analisar os documentos: Projeto Politico
Pedagdgico da escola, planejamentos da professora titular e da professora de apoio,
curriculo adaptado e registros do processo de desenvolvimento do estudante com
paralisia cerebral; d) conhecer quais recursos de TA tém sido utilizados pelo aluno;
e e) verificar como os recursos de TA sdo utilizados no contexto da sala de aula.

2 CONTEXTO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A instituicdo na qual a pesquisa foi realizada optou pela organizacio
curricular por ciclos de formacao. O trabalho foi desenvolvido na turma do 2°
Ciclo - Etapa II, na qual se encontra matriculado um aluno® com patalisia cerebral.
Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com
a professora titular da turma e com a professora de apoio, observagao do estudante
com paralisia cerebral em sala de aula em momentos nos quais utiliza recursos
da TA e analise de documentos escolares. Os documentos consultados foram:
Projeto Politico Pedagogico da escola no que se refere a inclusio, os planejamentos
da professora titular e da professora de apoio, o curriculo adaptado e registros
do processo de desenvolvimento do aluno com paralisia cerebral. Ao longo da
analise, buscou-se comparar as diferentes informagoes, objetivando compreender
de que forma os recursos que vém sendo utilizados favorecem a construcao de
conhecimento por parte do estudante.

2 Ao longo do trabalho, o estudante sera apenas identificado como aluno L, mantendo preservada
sua identidade.
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3 ESCOLA POR CICLOS

Com a promulgacio da LDB 9.394/96, conforme artigo 23, os Estados e
municipios tém a possibilidade de organizar de forma autonoma seus sistemas de
ensino: em séries, periodos, ciclos ou grupos nio seriados. Na proposta curricular
por ciclos de formac¢ao humana, os alunos sao organizados tendo como critério
principal a faixa etaria, em um sistema de progressio continuada, que tenta sanar
as dificuldades encontradas pelos estudantes ao longo do processo. Conforme Mol
(2004, p. 202),

[-..] a proposta em ciclos, ao valorizar o critério de insercdo da crianca em
grupos com idade cronolégica semelhante, altera a dindmica da repeténcia,
rompendo com a facilidade como essa estratégia tem sido empregada
usualmente na educacdo. A renuncia da repeticio do mesmo percurso
escolar, por parte do aluno, passa a ser acompanhada pela oferta de espagos
complementares para o enfrentamento das dificuldades de aprendizagem,
ou ainda de apoio a alunos que apresentam dificuldades na escolarizacdo
associadas as questGes de ordem afetivo-relacional.

A organizacao por ciclos, contudo, ainda é novidade em muitos sistemas de
ensino. Além da organizacdo, também a forma de avaliagao deve ser concebida
como um processo, ocorrendo no cotidiano e de diversas formas. A realidade
dos alunos ¢ trazida para dentro da sala de aula. Conforme o Projeto Politico
Pedagdgico da escola (2012, p. 215), o curriculo da instituigdo encontra-se
organizado em trés ciclos, constituidos de trés etapas em cada um. O primeiro ciclo
atende e planeja a¢oes a partir dos tempos da infancia, o segundo ciclo se estrutura
a partir da pré-adolescéncia e o terceiro atende e planeja tendo como ponto de
partida a adolescéncia. Como complementagao a essa estrutura e para auxiliar na
organizacao da escola, ela conta com recursos pedagogicos, como: Laboratério de
Aprendizagem, Sala de Recursos Multifuncionais e professor itinerante que atua
como apoio ao processo de ensino-aprendizagem. Este trabalha de forma integrada
com o professor titular, investigando as dificuldades de cada aluno em seu processo
de aprendizagem.

De acordo com Fernandes (2009, p. 100), os processos de escolarizagao
por ciclos de aprendizagem devem ter um curriculo organizado de tal forma que
a pergunta central para a selecao de conteudos é: que aprendizagens os alunos
deveriam realizar nesse ciclo?

Alavarse (2009), por sua vez, discute que o sistema por ciclos surge para
romper com a reprovagdo, pois o ciclo ocorre em mais tempo ou mais anos,
possibilitando trabalhar a partir das dificuldades e peculiaridades de cada aluno, ou
seja, o sistema por ciclos trabalha para que todos possam aprender.

4 OS DESAFIOS DA INCLUSAO E O RECURSO DA TECNOLOGIA
ASSISTIVA

Para Kleina (2011), o termo Tecnologia Assistiva consiste em ajudas técnicas,
que possibilitam maior autonomia as pessoas com deficiéncia, sendo ainda um
termo novo no sistema educacional. E um conjunto de recursos e ferramentas que
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proporcionam as pessoas com deficiéncia ampliar suas habilidades funcionais para
promover a inclusao com autonomia. Para a autora (Idem, 2011, p. 34),

as Tecnologias Assistivas também podem ser definidas como o conjunto de
recursos que, de alguma maneira, contribuem para proporcionar as pessoas
com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida ou inclusdo social,
fazendo a potencializagdo de suas capacidades.

De acordo com Sartoretto e Bersch (2014), a TA pode ser classificada a partir
das seguintes categorias: auxilios para a vida diaria; Comunicagdo Aumentativa
(suplementar) e Alternativa - (CAA); recursos de acessibilidade ao computador;
sistemas de controle de ambiente; projetos arquitetonicos para acessibilidade;
orteses e proteses; adequagao postural; auxilios de mobilidade; auxilios para cegos
ou com visao subnormal; Auxilios para surdos ou com déficit auditivo e Adaptagdes
em veiculos. Na Tabela 1, sao descritas (Idem, 2014), essas categorias de recursos.

Tabela 1 — Classificacao da Tecnologia Assistiva

Categoria Descrigio

Auxilios para a vida Materiais e produtos para auxilio em tarefas rotineiras como comet,
diaria cozinhar, vestir-se, etc.

CAA (CSA)

Comunicacio

Recursos, eletronicos ou nao, que permitem a comunicagao expressiva e

Aumentativa . A

receptiva das pessoas com limitagdes na ou sem a fala.
(suplementar) e
Alternativa
Recursos de Equipamentos de entrada e saida, auxilios alternativos de acesso,
acessibilidade ao teclados modificados ou alternativos, acionadores, soffwares especiais, que
computador permitem as pessoas com deficiéncia usarem o computador.

Sistemas eletronicos que permitem as pessoas com limitagdes moto-

Sistemas de controle .
locomotoras controlar remotamente apatelhos localizados na casa e

de ambiente
arredores.

Projetos arquitetonicos | Adaptagdes estruturais e reformas na casa e/ou ambiente de trabalho,
para acessibilidade facilitando a locomogio da pessoa com deficiéncia.

Troca ou ajuste de partes do corpo, faltantes ou de funcionamento

Orteses e proteses . e g
comprometido, por membros artificiais ou outros recursos ortopédicos.

AdaptagGes para cadeira de rodas ou outro sistema de sentar visando
ao conforto e a distribui¢io adequada da pressdo na superficie da
pele, assim como posicionadores e contentores que propiciam maior
estabilidade e postura adequada do corpo.

Adequacio postural

Cadeiras de rodas manuais e motorizadas, bases moveis, andadores,
entre outros.

Auxilios de mobilidade

Auxilios para grupos especificos, que incluem lupas e lentes, braile para
equipamentos com sintese de voz, grandes telas de impressio, sistema
de TV com aumento para leitura de documentos, publicac¢es etc.
Auxilios para surdos | Auxilios que incluem varios equipamentos: aparelhos para surdez,

ou com déficit auditivo | telefones com teclado — teletipo (TTY), entre outros.

Adaptagbes em
veiculos

Auxilios para cegos ou
com visao subnormal

Acessorios e adaptagoes usados no transporte pessoal.

Fonte: Sartoretto e Bersch (2014) (adaptado), disponivel em <http://www.assistiva.com.br>.
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Durante as observagdes realizadas, foi possivel perceber que a TA faz parte
do cotidiano em sala de aula do aluno L com paralisia cerebral, sendo um recurso
indispensavel e fundamental para seu desenvolvimento, apesar de suas limitagoes.
Esse uso sera descrito na proxima se¢ao deste artigo.

Uma das agdes propostas pelas atuais politicas publicas educacionais ¢ a
instalacdo, nas escolas publicas, de salas de recursos multifuncionais. De acordo
com Baumel (2003), a sala de recursos é um servico de natureza pedagbgica,
conduzida por professor especializado, realizado em escolas com local adequado
e equipamentos de recursos pedagogicos apropriados as necessidades educacionais
especiais. O atendimento ¢é individual ou em pequenos grupos, em horario diferente
daquele em que o aluno frequenta a classe regular de ensino. O atendimento na sala
de recursos nao pode ser reforco escolar, pois deve ter o foco no desenvolvimento
global da pessoa com deficiéncia, sendo, assim, um processo de aquisi¢io e
produgdo do conhecimento.

De acordo com o artigo 13 da Resolucao Federal n® 4, de 2 de outubro de
2009, sao atribui¢ées do professor do Atendimento Educacional Especializado:

- identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da educagao especial;

- elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade; organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos
na sala de recursos multifuncionais; acompanhar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula
comum do ensino regular e em outros ambientes da escola;

- estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragao de estratégias
e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; orientar professores e
familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelos
alunos;

- ensinar e usar a TA de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participagdo; estabelecer articulagio com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagao dos servigos
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem
a participa¢ao dos estudantes nas atividades escolares.

Mantoan (2008) reforca a percepgao de que o trabalho desenvolvido nas salas
de recursos deve transcender esse espago pela orientagdo de professores e alunos
no uso de recursos que possibilitem a construcdo de conhecimento. Para a autora,

Sera no espaco das salas de recursos, que ¢ destinado ao atendimento
especializado, na escola, que o aluno experimentara varias opgdes de
equipamentos até encontrar o que melhor se ajusta a sua condi¢do e
necessidade. Ap6s identificar que o aluno obteve sucesso com a utiliza¢io
do recurso de TA, o professor especializado devera providenciar que este
seja transferido para a sala de aula ou permanec¢a com o aluno, como material

pessoal (MANTOAN, 2008, p. 133).
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No decorrer das observagdes realizadas neste estudo foi possivel perceber que
a escola tem o intuito de realizar trabalho significativo com o aluno L, utilizando-
se, sempre que necessario, recursos de TA e materiais adaptados. Segundo a
professora de apoio, “os recursos atualmente utilizados sao: o engrossador de lapis,
mesa adaptada, plano inclinado, colmeia para teclado, teclado adaptado, cadeira de
rodas, rampas de acesso a escola e banheiro adaptado. E, depois, todos os recursos
da sala de recursos multifuncionais, mas falta ainda tesoura adaptada e orteses”

(Professora J).

Os profissionais da escola destacam a importancia desses recursos para
o desenvolvimento do estudante com deficiéncia. Segundo a professora que
acompanha a turma do aluno L, “desde que o aluno estd na escola percebe-se
progresso em funcdo do auxilio no laboratério de aprendizagem, por meio do
atendimento educacional especializado” (Professora R). Na proxima segao, é
descrito o processo de adaptagao que a escola tem realizado com o aluno com
parilisia cerebral, discutindo alguns dos desafios que se fazem emergentes.

5 O PROCESSO DE INCLUSAO DE UM ALUNO COM PARALISIA
CEREBRAL NO ENSINO REGULAR

A Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educa¢io
Inclusiva (2008) objetiva o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacio nas escolas regulares, otrientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:

transversalidade da educagio especial desde a educagio infantil até a
educacio superior; atendimento educacional especializado; continuidade da
escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; formagdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais da educacdo para
a inclusdo escolar; participagiao da familia e da comunidade; Acessibilidade
urbanfstica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes,
na comunicagdo e informagio e articulagdo intersetorial na implementagao

das politicas publicas (BRASIL, 2010, p. 19).

Nos ultimos anos, o Brasil vem avangando na politica de inclusdo, rompendo
com preconceitos em relagao aos alunos com deficiéncia. O movimento de inclusao
escolar muitas vezes ocorre apenas no “papel”, de forma que muitos estudantes
com deficiéncia somente sio colocados em sala de aula. Contudo, podemos
perceber avancos no atendimento de qualidade a esses educandos, o que foi possivel
verificar no presente estudo, que buscou conhecer o processo de inclusiao escolar
de um aluno com paralisia cerebral.

A paralisia cerebral é causada pela falta de oxigenagdo no cérebro durante
gestacdo ou nos dois primeiros anos de vida, sem explica¢ao aparente. Ela pode
afetar os movimentos e a comunicacao da crianca. De acordo com Finnie (2000), a
paralisia cerebral, ¢, certamente, uma condi¢ao complexa. E dificil entender todos
seus aspectos e muitos investimentos tém sido feitos na tentativa de entender a
natureza do problema. Sendo assim, as criangas com paralisia cerebral apresentam
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dificuldades no desenvolvimento global, na postura, nos movimentos e na
comunicacao.

O aluno L tem paralisia cerebral e esta frequentando o 2° ciclo do Ensino
Fundamental. Seu horario ¢ reduzido, de segunda a quinta-feira, das 13h 30min as
15h 30min, em virtude do horario de trabalho da professora de apoio. E também
uma opg¢ao de sua familia, em aten¢ao aos medicamentos tomados por ele. Em sala
de aula, tem o acompanhamento de uma professora de apoio. Essa profissional,
que o acompanha pelo segundo ano consecutivo, realizou curso de extensio em
Educagao Especial. O aluno L participa também das atividades de educagao fisica
e informatica, sempre acompanhado pela professora de apoio. O aluno L frequenta
esse espaco desde os seis anos de idade, pois a escola trabalha com adaptagao
curricular e disponibiliza diversas formas de apoio a ele. Como consta no Projeto
Politico Pedagbgico da escola analisada (2012, p. 213), “quando ¢ diagnosticado
que o aluno tem deficiéncia, é elaborada a adaptacdo curricular e ele passa a ser
acompanhando pela professora responsavel pelo Atendimento Educacional
Especializado”.

Nessa escola, o aluno L conta com os seguintes acompanhamentos:
Atendimento Educacional Especializado, na sala de recursos multifuncionais, uma
vez por semana por um perfiodo de 50 minutos; curriculo adaptado; adaptagao de
atividades alternativas/complementares; e confeccio de materiais pedagdgicos
adaptados. Além de frequentar a escola, o estudante é atendido trés vezes por semana
na Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae), onde é acompanhado
pelos seguintes profissionais: psicopedagoga, fonoaudidloga, terapeuta ocupacional
e fisioterapeuta.

Em relacio a seu desenvolvimento motor, o aluno L apresenta
comprometimento dos membros superiores e inferiores e de fala, mas tem controle
dos movimentos da cabega. O aluno L tem o lado direito do corpo totalmente
comprometido. No lado esquerdo, consegue fazer movimentos simples com o
braco, como segurar o lapis adaptado para realizar pinturas, levar alimentos a boca
e segurar objetos leves, mas ndo consegue fazer o movimento de pinga com a mao.
Ao longo das atividades, as professoras ficam observando sua postura na cadeira de
rodas e, quando necessario, pedem que ele se ajeite. O menino faz esse movimento
sozinho, apoiando-se nos pés da cadeira. As dificuldades motoras do aluno L
dificultam a manipulagdo, de forma auténoma, dos recursos de TA atualmente
utilizados. Como aponta a professora titular, “A parte motora ¢ um ‘entrave’, por
exemplo, ele tem o adaptador de lapis, mas precisa da nossa ajudana questio do
tracado de letras. A gente ndo consegue trabalhar com ele, recortar também nao,
tem varias coisas que ele ndo conseguiu fazer” (Professora R).

Em relagdio a sua comunicagiao, conforme relato da professora do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), o aluno nao fala, mas apresenta
comunicagao intencional, fazendo movimentos com a cabe¢a de sim ou nao,
apontado para objetos, piscando os olhos, olhando para o que deseja. Demonstra
certa compreensao do que ¢ falado, gosta de ouvir histérias e consegue fazer
interpretacdes com as fichas adaptadas. Essas fichas apresentam perguntas e imagens
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relacionadas com as respostas possibilitando que ele aponte a resposta correta. A
comunicag¢ao entre o aluno L e seu ambiente escolar ainda constitui um desafio para
os professores. Nesse contexto, ampliar as formas de comunicag¢ao alternativa é um
passo fundamental para que o estudante L possa se comunicar de forma auténoma,
manifestando seus desejos e interesses. Com relagao ao desenvolvimento cognitivo,
de acordo com a professora do AEE, o aluno apresenta pequenos progressos
desde que entrou na escola até os dias atuais. Apesar de ndo estar alfabetizado,
reconhece as letras do seu nome, relacionam as letras do alfabeto com as letras
iniciais de figuras, objetos reais e em miniatura. Nao apresenta tracos definidos em
desenhos e na escrita, reconhece as quantidades de um a dez em numerais. Para
Peker (2012, p. 58), “cada crianga tem sua prépria histéria, caracteristicas tnicas,
suas proprias dificuldades e seu proprio potencial”. Nos registros de pareceres
avaliativos descritivos do 1° ciclo foi registrado que, “verificamos, por meio das
atividades propostas, que o aluno L reconhece a letra inicial do seu nome”. Ao
comparar o depoimento da professora com o registro do parecer descritivo acima
apresentado, ¢ possivel observar que, em relagdo a construgao de conhecimentos,
0s progressos existem, embora ocorram em ritmo bem lento.

Em sala de aula, o aluno L tem uma caixa com material pedagogico adaptado,
que foi confeccionado em conjunto pelas professoras titular e de apoio, com
participagao da professora do AEE. Sdo exemplos de materiais adaptados, conforme
a professora de apoio, “livros, fantoches, historias, muito material manipulavel,
fichas, letreiros e usamos também a sala de informatica, na qual utilizamos a colmeia
em cima do teclado e outro teclado adaptado, que é bem colorido” (Professora J).

Além disso, o aluno L utiliza os seguintes recursos: cadeira de rodas, mesa
adaptada, banheiro adaptado, rampa de acesso em todos os ambientes da escola,
plano inclinado, colmeia de teclado para as aulas especializadas no laboratério de
informatica e lapis adaptado para realizar pinturas. Com esses recursos, busca-se
minimizar as dificuldades do aluno L. De acordo com Baptista (2008, p. 299),

falar em acessibilidade pressupde falar de inclusdo, que para se efetivar requer
dois principios essenciais: a remog¢ao de eventuais barreiras impeditivas de
aprendizagem com sucesso ¢ fomentar propostas pedagogicas adequadas as
diversas necessidades de aprendizagem dos alunos.

O objetivo principal da TA, contudo, ¢ proporcionar a pessoa com deficiéncia
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social, permitindo romper
com as barreiras causadas pela deficiéncia, possibilitando seu desenvolvimento.
Para muitos profissionais da educacio, a Tecnologia Assistiva representa recursos/
ferramentas muito caras, porém ela pode ser um recurso bem simples, de baixo
custo, como um lapis adaptado, uma tesoura adaptada — quase todos os materiais
escolares podem ser adaptados. A seguir, sdo apresentadas imagens de alguns
recursos de TA e de materiais adaptados utilizados em sala de aula pelo aluno L
durante as observacoes realizadas na escola:

a) Plano inclinado: o recurso facilita a visualizacdo dos materiais de estudo,
ao manté-los inclinados.
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Figura 1 — Aluno com paralisia cerebral utilizando o plano inclinado

Fonte: da autora.

b) Mesa adaptada: é utilizada em sala de aula por L. desde que ele frequenta
essa escola. E um recurso de TA adequado para sua deficiéncia e possibilita que ele
tenha um espago maior para a realizacao de suas tarefas escolares.

Figura 2 - Mesa adaptada

Fonte: da autora.

¢) Livro dos numeros: é um material adaptado para que o aluno L possa
manipula-lo de forma autonoma, possibilitando que ele visualize os nimeros de
um a dez e a sua representa¢ao de quantidade.
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Figura 3 — Livro dos nlimeros

Fonte: da autora.

d) Pasta de comunicagao alternativa: ¢ um recurso de TA pouco utilizado no
contexto da sala de aula pelo aluno L. Foi confeccionada pela Apae com o objetivo
de propiciar maior autonomia no que se refere a possibilidade de se expressar.
Também favorece o desenvolvimento cognitivo do aluno, pois, utilizando a pasta
de comunicagdo alternativa, L consegue manifestar suas ideias acerca dos temas
trabalhados, criar frases, historias e outras formas de participar das atividades de
aprendizagem desenvolvidas pela turma.

Figura 4 — Pasta de comunicacao alternativa

Fonte: da autora.

e) Material adaptado com velcro: ¢ um dos materiais mais utilizados em sala
de aula por L, em fungio de estar se alfabetizando. Esta sendo utilizado em diversos
contextos para que o estudante tenha a possibilidade de escrever palavras simples
com autonomia.
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Figura 5 — Material adaptado com velcro

Fonte: da autora.

f) Material adaptado para trabalhar as vogais: é um material de baixo custo,
que foi confeccionado no 1° ciclo e acompanha o aluno desde entao, sendo utilizado
para que o aluno L. memorize as vogalis.

Figura 6 — Material adaptado para trabalho com vogais

Fonte: da autora.

2) Engrossador de lapis: ¢ um material de baixo custo, confeccionado em
EVA, que possibilita que o estudante possa pintar. Mas poderia ser maior ou
confecionado com outro material dando ao aluno L a possibilidade de pintar com
mais autonomia, pois, em fun¢do de suas dificuldades motoras, ele quase nao
consegue segurar o lapis mesmo com o engrossador e precisa receber o auxilio
constante da professora de apoio.
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Figura 7 — Aluno utilizando o engrossador de lapis

Fonte: da autora.

Embora a escola tenha buscado alternativas para ampliar as possibilidades
de o aluno L participar das atividades, os desafios sao constantes. Ao longo das
observagoes fol possivel perceber que, apesar dos esforgos, poucas vezes o aluno
L consegue acompanhar as atividades realizadas pela turma em que esta inserido.
Ele esta no mesmo ambiente, participa das atividades complementares, mas
realiza, muitas vezes, atividades totalmente diferentes (tanto no que se refere a
complexidade da atividade quanto ao tema de estudo).

Talvez seja necessario diversificar e ampliar os recursos de TA, principalmente
no que tange a ampliar as possibilidades de o aluno L expressar suas aprendizagens,
podendo participar com maior intensidade das atividades desenvolvidas pela turma.
Nesse sentido, foi realizada busca por outros recursos que pudessem oportunizar
maior desenvolvimento em seu cotidiano escolar. A seguir, sdo apresentadas
algumas sugestoes de recursos de TA que poderiam ser utilizados pelo aluno.

a) Ponteira de cabega: ¢ uma ponteira fixada na cabega, como uma opgao
por meio da qual o aluno L poderia apontar seus desejos, utilizando-a em conjunto
com a prancha de comunica¢io, durante suas atividades escolares, para apontar
letras, figuras, e as professoras perceberem se, de fato, ele esta compreendendo as
atividades desenvolvidas. De acordo com Silva (sd), utiliza-se a ponteira de cabega
em pessoas com deficiéncia que apresentam alguns tipos de paralisia cerebral e
comunicam-se com a cabeg¢a por nao apresentarem comunica¢ao verbal.
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Figura 8 — Ponteira de cabega com material de baixo custo

Fonte: wwwjuterapeutaocupacional.com/pdf/ponteira.pdf.

b) Ortese de arame revestida em tubo plastico que se ajusta 2 mio, envolvendo
os dedos indicador e polegar, mantendo o lapis firme durante a escrita e a pintura.
Como apontado anteriormente, mesmo como o engrossador de lapis, o aluno L
tem dificuldade em segurar esses materiais. Essa Ortese pode ser experimentada
para diminuir essa dificuldade, possibilitando maior autonomia para pintar e
escrever. Esse recurso foi descrito por Franco (sd).

Figura 9 — Uma Ortese de mao

Fonte: wwwjohannaterapeutaocupacional.blogspot.com.br/2010/04 /adaptacoes-para-os-
materiais-escolares.html.

c) Tesoura adaptada: sugere-se esse recurso pois foi possivel perceber que o
aluno L ndo recorta sozinho. Esse recurso foi descrito por Franco (sd). A tesoura
¢ ajustada com um arame, revestido por um cabo de borracha, ligado as suas
extremidades. Esse arame mantém a tesoura aberta e para utiliza-la o aluno deve
segurar a al¢a de arame e executar o movimento de fechar a mao.
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Figura 10 - Tesoura adaptada
A

Fonte: www.johannaterapeutaocupacional.blogspot.com.br/2010/04/adaptacoes-para-os-
materiais-escolares.html.

d) Sugere-se também utilizar engrossadores maiores, feitos com espuma
grossa, adequando melhor o recurso as necessidades do aluno L.

Figura 11 - Lapis, pincel, tubo de cola e trena

Fonte: www.,johannaterapeutaocupacional.blogspot.com.br/2010/04/adaptacoes-para-os-
materiais-escolares.html.

e) A ultima sugestio de recurso de TA ¢é o software Boardmarker, um recurso
computacional que poderia ser utilizado pelo aluno L para ter maior autonomia na
comunicagao. O soffware é disponibilizado pelo Ministério da Educagdo como um
dos recursos das salas multifuncionais. De acordo com Sartoretto e Bersch (sd),
¢ um recurso computacional que foi criado especificamente para a concepgao de
pranchas de comunicagao alternativas. Além disso, o software permite a construcao
de materiais educacionais que podem ser impressos ou utilizados no proprio
computador.

Com o auxilio do soffware Boardmafker, a escola pode criar uma prancha de
comunicagao especifica para esse contexto. Além disso, também poderia ser um
recurso utilizado pelas professoras para a criagao de materiais pedagogicos. Uma
das dificuldades em relacao a este recurso é, conforme a professora do AEE¢é a
falta capacitagdo para a utilizacao do software.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A Tecnologia Assistiva ¢ um recurso que possibilita a abertura de novos
horizontes no processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia no contexto
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escolar. Na situagao especifica de paralisia cerebral, favorece maior comunicagao
entre o estudante, seus pares e professores, superando dificuldades motoras.

Ao longo do estudo foi possivel constatar que, tanto por parte do poder
publico municipal, quanto por parte da escola, sao desenvolvidas a¢oes tendo como
objetivo promover a inclusao do aluno no ensino regular, além de demonstrar
preocupacao com sua aprendizagem. Dentre as principais acdes desenvolvidas na
escola encontram-se a adaptacdo de recursos e materiais didatico-pedagogicos e o
apoio especializado.

Observa-se, no entanto, que ainda ha um longo caminho a ser percorrido,
pois, como foi pontuado anteriormente, ainda se percebe dificuldade em propor
atividades para o aluno L. que mantenham maior conexao com o que é desenvolvido
com os demais educandos, possibilitando e desafiando o estudante a interagir mais
com o grupo. Nesse sentido, sugere-se que a escola procure se apropriar de outros
recursos de TA que possam propiciar maior autonomia a esse aluno. Outra agao
necessaria é oportunizar a participagao dos professores em programas de formagao
continuada que explorem o uso desses recursos. Ressalta-se ainda, a importancia de
ampliar os espagos para planejamento conjunto entre a professora, as professora
titular da turma, de apoio e do atendimento especializado.

Para finalizar, percebe-se que a inclusio do aluno L na escola analisada
apresenta aspectos positivos no contexto escolat, tanto para os estudantes quanto
para a instituicdo de ensino, pois o desafio da inclusao desacomoda as institui¢oes
na proposicao de mudancas, tendo em vista maior qualidade do ensino para todos
os estudantes.
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