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Resumo: Nas tltimas décadas, o uso das tecnologias tem atingido os mais variados segmentos da
sociedade. Os muros das escolas foram transpostos por elas e os docentes encontram-se frente a
frente com um novo dilema: organizar sua a¢io educativa, reorganizar o curriculo escolar e agregar
as midias e Tecnologias da Informacio e Comunicacio (TICs) na rotina docente. O presente artigo
busca investigar e refletir sobre a utilizacdo das Midias e das TICS no Instituto Estadual de Educacio
Estrela da Manha (IEEEM), de Estrela/RS. A investigagio tem como objetivo identificar quais
fatores influenciam a pesquisa ¢ a agio dos professores que lecionam no Curso Normal da referida
institui¢do. O exercicio da docéncia com carga hordria semanal excessiva; a falta de tempo para
estudos; pesquisa e planejamento; e a dificuldade em participar de cursos de capacitagio para a
utilizacdo de tecnologias em sala de aula foram citados como os principais fatores que dificultam a
utilizacdo das midias e das TICs na prética docente no Curso Normal no IEEEM.
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MEDIA IN TEACHER TRAINING: WHO TEACHES AND WHO
LEARNS?

Abstract: In recent decades, the use of technology has reached the most varied segments of society.
Technology has broken into school walls and this has raised the question: how to reorganise teaching,
the curriculum and bring media and ICTs to classroom routine? This article seeks to investigate the
use of media and ICTs in classroom activities at state school Estrela da Manha (IEEEM), in Estrela-
RS and discover what may influence research and teaching in the Elementary Teacher’s degree at this
school. Working excessive hours; researching and planning; and lack of time for studying and taking
refresher courses and training courses to learn how to apply technology in class were some of the
reasons mentioned as the major barriers when it comes to using media and ICTs in the Elementary
Teacher’s course at IEEEM.
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1 INTRODUCAO

A organizacio do mundo contemporaneo apresenta elementos nunca
observados em outro periodo histérico. O tempo e as informagoes fluem tao
rapidamente quanto o pensamento embriagado de adrenalina. Outeiral (2005)
questiona se a contemporaneidade, com suas peculiaridades quanto ao tempo e ao
espago, seria um momento historico e cultural ou uma reorganizagao intelectual.

Nesse cenario de constantes mudangas, o presente processo investigativo
busca identificar de que forma acontece a utilizagio das midias e das tecnologias
da Informagao e Comunicagao (TICs) na agao docente do grupo de educadores
do Instituto Estadual de Educacio Estrela da Manhi (IEEEM), de Estrela/RS,
com a finalidade de compreender e refletir a respeito da reorganizacao intelectual
desse grupo. Essa proposta se justifica frente as mudangas ocorridas na educagao,
influenciadas pelas tecnologias, e nas mudancas nas condutas de alunos e professores
no que se refere a produgao e exploracio de novos conhecimentos.

Os docentes do IEEEM referiram, em suas escritas e falas durante as
reunides pedagodgicas e cursos de formagdo, a mesma dificuldade: adequar as
metodologias e os conteidos de ensino para as necessidades dos alunos do Curso
Normal, qualificando as habilidades e competéncias no que se refere ao uso de
TICs e midias nas atividades diarias dos futuros educadores.

A realidade contemporanea exige do profissional da educagio um repensar
constante de antigas praticas educativas que apresentam uma tipologia de ensino
centrada no professor. Sancho (1998, p. 18) ressalta que

O professor ndo é mais a unica fonte do saber, pois compartilha estas
capacidades com hipertextos, equipe de especialistas, que inclusive podem
ser consultados a distancia, bases documentais etc. Os professores devem
sensibilizar-se a respeito das mudancas de papéis vinculados a presenca das
tecnologias de informacdo e comunicagao no marco docente, avaliando que
podem liberta-los, em certa medida, da tarefa de transmitir informacao e
conhecimentos, para torna-los dinamizadores e referentes do processo de
aprendizagem.

Nesse contexto, por meio desta pesquisa, busca-se responder ao seguinte
questionamento: quais fatores influenciam a pesquisa e a acao da pratica docente
dos professores que trabalham com o Curso Normal no IEEEM no que se refere
ao uso de tecnologias e midias no cotidiano escolar?

As alteragoes tecnologicas que (re)definem o comportamento das pessoas
no dia a dia acabam por influenciar também as formas de ensinar e os resultados
dessa dinamica, gerando um espa¢o/tempo (BAUMAN, 2007) que aparentemente
nao é comum ao grupo de alunos e ao grupo de professores, provocando um
distanciamento que pode ser prejudicial no processo de ensino /aprendizagem.
Segundo Sacristan (2000, p. 32),
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Os docentes ndo serdo substituidos pelas novas tecnologias, mas podem ficar
deslocados no novo panorama. Na sociedade da informacio, os professores
devem se informar mais e melhor (GIMENO, 2001c), porque vao se tornar
mediadores que orientam, estabelecem critérios, sugerem, sabem integrar a
informacéo dispersa para os demais.

Constituir-se nessa temporalidade exige repensar a pratica docente, e as
teorias nela implicitas, em busca de uma identidade em constante formagao.

Ao referir-se a formagao profissional dos educadores, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio (LDBE/96), Lei 9.394, artigo 62, registra:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagiao minima para
o exercicio do magistério na educacio infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal

(REGULAMENTO).

O Curso Normal é a formagao especifica, dentro do Ensino Médio, para
formagao profissional de docentes que podem lecionar da Educagao Infantil ao
quinto ano do Ensino Fundamental.

O Curso Normal, diferente do Ensino Médio, coloca no mercado de
trabalho jovens educadores que reproduzem, pelo menos nos primeiros tempos, os
exemplos recebidos de seus professores formadores.

Nesse sentido, ¢ objetivo geral deste estudo investigar quais os fatores que
influenciam a pesquisa e a agao da pratica docente dos professores do Curso
Normal do Instituto de Educacdo Estrela da Manha, no que se refere ao uso das
tecnologias e midias no cotidiano escolar, buscando compreender e identificar
quais consequéncias essa dinamica didatico-pedagdgica gera no contexto de sala
de aula, durante o perfodo de formagao dos futuros profissionais de educagao.
Como objetivos especificos tém-se: compreender o contexto das agoes docentes e
discentes do IEEEM em relagao ao uso das tecnologias e das midias no cotidiano
escolar, verificar quantos e quais profissionais da educacio do IEEEM, que
lecionam para o Curso Normal, utilizam as midias em sua agao docente, constatar
quais os discursos existentes nas praticas educativas exercidas pelos professores do
Curso Normal do IEEEM no que se refere a utilizagdo das midias no cotidiano da
sala de aula e identificar se existem fatores que dificultam a apropriagao e utilizagao
de tecnologias na pratica educativa quando da a¢ao docente com os alunos do
Curso Normal.

2 A UTILIZACAO DAS TICs E DAS MIDIAS NO PROCESSO
EDUCATIVO E NA PRATICA DOCENTE

A presente reflexdo inicia pela revisao de alguns conceitos em busca de
localizagdao pessoal dentro do contexto educativo de um curso de formagao de
professores. A cultura, o curriculo e a pratica escolar tecem saberes fundamentais a
compreensao da dinamica didatico-pedagdgica que resulta em diferentes processos
de ensino/aprendizagem.
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Segundo Sacristan (2000), é inviavel discutir curriculo dissociado do conceito
de cultura. Nessa (co)relagao, amplia-se o campo de insercao e exploracio das
possibilidades de aprendizagem, uma vez que a mesma projeta-se a contar das
necessidades sociais do momento. Essa singularidade concede ao curriculo uma
flexibilizacao quanto as transformagoes sociais que resultardo no cruzamento de
praticas e saberes diversos e na continua constitui¢ao da praxis educativa. Sacristan
(2000, p. 15) afirma que o curriculo é uma praxis e ndo um objeto estatico emanado
de um modelo coerente de pensar a educagiao ou as aprendizagens necessarias das
criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de
socializacao cultural nas escolas.

Segundo o autor, o curriculo pode ser determinado como um sistema
organizado a contar de varios outros subsistemas articulados e organizados, nos
quais diferentes personagens assumem responsabilidades pela constante (re)
constituicao dos mesmos. Ao definir curriculo como processo, afirma:

[...] uma concepeio processual do curriculo leva-nos a ver o seu significado e
entidade real como o resultado das diversas operagGes a que se vé submetido
e ndo s6 nos aspectos materiais que contém, nem sequer quanto as ideias que
lhe dio forma e estrutura interna: enquadramento politico-administrativo,
partilha de decisées, planificacdo e desenho, traducdo em materiais, gestdo
por parte dos professores, avaliacio dos resultados, tarefas de aprendizagem
que realizam os alunos etc. Significa também que a sua constru¢iao nio pode
entender-se separada das condi¢oes reais do seu desenvolvimento, e por isso
mesmo, entender o curriculo num sistema educativo requer prestar atengao as
praticas politicas e administrativas que se expressam no seu desenvolvimento,
as condicOes estruturais, organizativas, materiais, dotacio de professores,
bagagem de ideias e significado que lhe ddo forma e que o modelam em
sucessivos passos de transformacio (SACRISTAN, 2000, p. 165).

Identificar e compreender a cultura dos jovens que constituem o corpo
discente do IEEEM auxilia na compreensao da organizag¢ao do curriculo adotado,
assim como facilita a aprecia¢ao das praticas educativas desenvolvidas no que se
refere ao uso de TICs e midias no processo de ensino/aprendizagem do Cutso
Normal e as inconstancias dessas acoes.

Ao buscar tracar o perfil de um grupo de educadores expressos na constituicao
de si e do outro, o conhecimento, as experiéncias e a socializacdo deveriam prover
subsidios para a comunicagdo e o crescimento entre os segmentos, em busca da
estruturacao de novos conhecimentos e novas a¢oes. Essa dinamica de continua
redefini¢ao de si e do outro resulta em variados discursos que se estruturam por
meio do processo da subjetiva¢ao.

Os multiplos discursos existentes, estruturados e imersos nas relagdes de
poder e saber (FOUCAULT, 1986) determinam a identidade do EU e do OUTRO
nessa realidade educativa.

Cada personagem, informagao e contexto sao permeados por muitos
discursos. Essa composicao heterogénea resulta em enunciados cuja influéncia
do tempo, dos sujeitos, dos objetivos e das circunstancias determina inumeros
resultados baseados nos interesses de cada individuo.
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Se os discursos e os enunciados nao tém um unico sentido (FOUCAULT,
1986), uma tnica composicao na utilizacao das midias e das TICs na pratica docente
amplia a oportunidade de busca, acesso e apropriagao de multiplos saberes tanto ao
professor quanto ao aluno.

As TICs, assim como as midias em geral, estdo inseridas no dia a dia das
pessoas de tal forma que ¢ quase inviavel, atualmente, viver em sociedade sem os
variados aparatos tecnolégicos que informam e conectam o ser humano com o
mundo e, aquele, aos multiplos conhecimentos existentes.

Segundo Coll (1995), a finalidade primeira da educa¢ao deve ser o crescimento
integral dos individuos no contexto em que eles se encontram inseridos. Nesse
contexto, a fonte do conhecimento esta alicercada na integracio do individuo
com o seu espago-tempo e com seu meio fisico e social por meio das incalculaveis
interfaces disponibilizadas pelas TICs e midias JOHNSON, 2001).

A apropriagao e a utilizagio das TICs e midias no processo educativo
proporcionam aprendizagem globalizada a2 medida que possibilitam a elaboragao de
saberes a partir da interagao, apropriacao e aplicagao de informagdes, constituindo,
em um processo constante, o individuo operante (professor e aluno). Segundo
Feldman (1997, p. 4), “o fato de as midias digitais serem manipulaveis no momento
da transmissio significa algo realmente extraordinario: usuarios da midia podem
dar forma a sua propria pratica. Isso significa que informag¢ao manipulavel pode ser
informacio interativa”.

A educagao contemporanea apresenta um aluno diferente, nada passivo,
totalmente interativo e comunicativo e, de certa forma, muito autbnomo no que
se refere a estruturagao do proprio conhecimento frente as suas necessidades. Essa
autonomia ¢ determinada diretamente por suas necessidades e vontades pessoais
em contrapartida ao que ¢é oferecido nas escolas: aulas, muitas vezes, elaboradas
somente pelo professor, baseadas nas suas leituras de mundo e de contextos.

Estamos diante de uma geragao pronta para aprender e ensinar em conexao
infinita com conhecimentos, culturas e saberes. Nesse contexto, Borgman et al.
(2008, p. 7) projetam uma realidade que atualmente tem posto o processo educativo
e os educadores em cheque:

Imagine-se um estudante do ensino médio no ano 2015. Cresceu num mundo
onde aprender ¢é acessivel pelas tecnologias em casa, bem como na sala de
aula, e conteudo digital ¢é tio real quanto papel, equipamento laboratorial ou
livros-texto. Na escola, ele e seus colegas se envolvem em atividades criativas
de solu¢io de problemas, manipulando simula¢dées num laboratério virtual
ou baixando e analisando visualizagées de dados em tempo real colhidos de
sensores remotos. Fora da sala de aula, possui acesso continuo a materiais
escolares e tarefas de casa, usando tecnologias moveis baratas. Ele continua
colaborando com seus colegas nos ambientes virtuais que permitem nao s6
interacdo social recfproca, como conexdes densas com riqueza de conteudo
suplementar |[...]

Essa previsao é uma constante bem antes do previsto. A questdo é: a pratica
docente é coerente com essa realidade?
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A sociedade compartilhada hoje, sem sombra de duvida, ¢ uma marca do
periodo histérico em que vivemos, o qual exige grandes e constantes adaptagoes
do ser humano. Sendo assim, hd de se supor que todos os individuos estao
constantemente se constituindo enquanto set.

Inserido nesta nova sociedade e diante de um aluno imediatista, dinamico,
pratico e questionador esta o professor com propostas e fazeres que parecem nao
atender mais as necessidades nem da sociedade em si, nem do aluno que chega até
a escola. Segundo Gimeno (1998, p. 64),

O nivel cultural dos professores é uma prioridade nesta escolaridade
substancial, porque, como vamos argumentar agora, além de seu papel de
fonte de informacdo, que segue existindo, ¢, sobretudo, sua capacidade
mediadora ante o conhecimento disponivel o que se torna decisivo. A
qualidade dos professores continuara sendo uma variavel fundamental da
educacio de qualidade, o que podera ser reflexo nas politicas de formagao,
atualiza¢do, escolha e avaliacio de professores.

O professor, também em processo de autoconstitui¢ao, assume novo papel
no processo educativo: o papel de mediador, coordenando agdes para construcio
de novos saberes, flexibilizando espago, tempo e variados conteudos. Antigas
praticas educativas que dao certo podem e devem ser mantidas, porém ¢ possivel
enriquecé-las ainda mais. Em seus estudos Moran (2003, p. 23) registra que

As tecnologias sio pontes que abrem a sala de aula para o mundo, que
representam, mediam o nosso conhecimento do mundo. Sao diferentes
formas de representacdo da realidade, de forma mais abstrata ou concreta,
mais estatica ou dindmica, mais linear ou paralela, mas todas elas,
combinadas, integradas, possibilitam uma melhor apreensio da realidade e
o desenvolvimento de todas as potencialidades do educando, dos diferentes
tipos de inteligéncia, habilidades e atitudes.

Nessa realidade dinamica, formada por maltiplas e variadas conexdes entre
conhecimentos, o individuo deve constituir-se ora como consumidor ora como
autor de saberes e fazeres em constantes transformacgoes, compondo “sociedades

de aprendizagens” (CAMPOS, 2003).

Nesse contexto surgem, aos poucos, novos discursos pedagdgicos que tém
nas TICs e midias a estruturacao de “cibercultura” (LEVY, 1999), composta de
multiplos dispositivos e interfaces interativas que resultam em conhecimentos
coletivos.

Acoplar as TICs e midias a pratica docente como forma de “ilustrar’ sua aula
ou mesmo torna-la interessante é subjugar o potencial dessas ferramentas. Segundo
Moran (2009, p. 30) “falta ainda ao professor dominio técnico-pedagégico que
possibilitara modificar e inovar os processos de ensino-aprendizagem”. E necessaria
a mudangca urgente dos paradigmas convencionais de ensino, reelaborando as atuais
praticas em busca de agdo educativa mais competente e significativa.

Moran (2009, p. 72) afirma que “as tecnologias nos ajudam a realizar o que
ja fazemos ou desejamos. Se somos pessoas abertas, elas nos ajudam a ampliar a
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nossa comunicagao; se somos fechados, ajudam a nos controlar mais. Se temos
propostas inovadoras, facilitam a mudanga”.

Demo (2009, p. 96) afirma que “a aprendizagem tecnologicamente correta
¢ aquela que, de posse de TICs e Midias, amplia e aprimora as possibilidades de
aprendizagem”. Essas possibilidades exigem um professor-autor que repense sua
forma de estruturar e oportunizar situa¢oes de aprendizagem de forma nao linear e
constante, uma vez que as formas de ler o mundo e tudo que nele consta também
mudaram.

A forma de leitura linear aprendida e exercitada por professores hoje
¢ substituida por leituras dinamicas com conexdes em varias fontes e /nks que
apresentam, a0 mesmo tempo, informag¢des multifacetadas de um mesmo assunto
de forma escrita, imagética, estatica, dinamica e articulada.

A estruturagdo didatico-pedagogica que a atual realidade impde deve ser
descoberta, analisada, repensada e reestruturada pelo professor, pelo aluno, pela
escola e pela sociedade em geral, constituindo, dessa forma, uma a¢ao docente que
dé conta de ser autora de uma nova forma de aprender e ensinar.

3 METODOLOGIA

Frente aos fatos e questoes anteriormente relatados, a presente agio
investigativa buscou mapear e compreender os dados coletados por meio de
pesquisa de campo, durante a interagao direta com os professores que atuam com o
Curso Normal no Instituto Estadual de Educacio Estrela da Manha.

A proposta para esta pesquisa teve como procedimento tedrico a pesquisa-
agao, uma vez que a partir da analise dos dados coletados no IEEEM, pretende-se
organizar reflexdes em busca de respostas que possam oportunizar mudangas na
pratica pedagbgica educativa dos professores, qualificando sua acao docente. Sendo
assim, Tripp (2005, p. 445) registra que

A pesquisa-a¢do educacional ¢é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o
aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior da pesquisa-agao
educacional surgiram variedades distintas.

Por se tratar de pesquisa com abordagem qualitativa, o trabalho foi estruturado
com perfil exploratério, apresentando-se aos sujeitos da pesquisa questionarios
com o predominio de questdes fechadas, buscando compreender o contexto no
qual docentes e discentes estao inseridos, quais os papéis interpretados por eles e
quais as a¢Oes pensadas e executadas nessa instituicao em relacao a formacao do
outro e de si.

Como ponto de partida, foi necessario investir na analise situacional do
ambiente de trabalho, das relacbes interpessoais dos educadores, assim como dos
recursos disponiveis no Instituto de Educacdo Estrela da Manha. O objetivo era
determinar exatamente quantos e quais profissionais, com regéncia de turma,
atuam nesse educandario e que realmente utilizam as midias e as TICs em sua agao
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docente e quais nao as utilizam. Tendo esse dado bem claro, foi possivel focar a
pesquisa no grupo que nao costuma utilizar recursos (TICs) e, assim, tracar metas
de aproximacgao para coleta de informagdes que talvez possibilitem detectar e
compreender que fatores dificultam a apropriacdo e utilizacao de tecnologias na
pratica educativa.

Para a pesquisa foram utilizados instrumentos investigativos, como
questionarios e entrevistas com questdes predominantemente fechadas, pois o
foco era nao permitir aos entrevistados a utilizagao de respostas diplomaticas ou,
entdo, evasivas. Porém, utilizaram-se algumas questdes abertas com o intuito de
oportunizar aos participantes espago para que manifestassem suas percepgoes,
angustias e fazeres. Para tanto, foi necessario o contato com o grupo de profissionais
da educagao do IEEEM para aplicacio da pesquisa, autorizada pela direcao da
escola. Solicitou-se um espago de tempo dentro da reunido pedagdgica semanal
com o objetivo de contemplar todos os profissionais a0 mesmo tempo.

Para organizagdo prévia, elabora¢dio e organizagio das agdes e dos
documentos, visando a melhor utilizagao do tempo e dos recursos, utilizou-se um
diario. Neste documento também foram registrados detalhes quanto ao andamento
da pesquisa, as reflexdes, percepgdes e referéncias que, durante o percurso, foram
surgindo.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

De posse dos dados coletados, foi possivel definir os grupos de profissionais
da institui¢ao que utilizam ou nao TICs em sua agao docente. A partir desse ponto,
estruturou-se mapeamento das respostas registradas, buscando-se detectar e analisar
que fatos ou fatores dificultam a utilizacao de midias e TICs por esses profissionais
durante sua acdo docente. Os dados coletados foram estudados e organizados em
graficos, que possibilitam a visualizagao, analise e reflexdo dos resultados.

A partir dos resultados obtidos durante a coleta de dados, buscou-se
compreender a dinamica profissional do grupo docente e os multiplos olhares
e posicionamentos quanto ao tema da pesquisa, cruzando as mesmas com as
escritas de estudiosos que ja possuem uma caminhada nesse campo, buscando
fundamentacio tedrica consistente e esclarecedora.

O grupo de professores do IEEEM ¢ constituido por 23 educadores. Destes,
19 aceitaram ler e responder ao questionario, participando da pesquisa proposta.

Os docentes que participaram da pesquisa sao profissionais, na sua maioria,
com mais de 20 anos de tempo de servico na rede publica estadual. Eles possuem
praticamente o mesmo tempo de servico dentro do IEEEM, demonstrando que
alguns nunca trabalharam em outra institui¢ao, como é possivel verificar no grafico
abaixo:
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Figura 1- Tempo de servico no Estado do docente nomeado
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Fonte: Dados da pesquisa.

Atualmente, os 19 educadores estdo com regéncia de classe, tendo 13 horas-
aula semanais em sala de aula, 04 horas semanais de reuniao pedagogica e 03 horas-
atividade para uma jornada de 20 horas semanais. . relevante ressaltar que somente
dois professores desse grupo estao lotados na escola com regime de trabalho de 40

horas semanais.

Figura 2- Relagao dos servidores nomeados com regéncia de classe no IEEEM
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Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto a formacao profissional, é possivel perceber um fato bem especifico
no grupo dos professores do IEEEM: os profissionais com menos idade e os

profissionais com mais tempo de servico no IEEEM sido aqueles que buscaram
se qualificar, tendo cursado pés-especializacao e mestrado. Os profissionais com
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tempo de servigo entre 10 e 15 anos de profissido e com faixa etaria aproximada de
35 anos possuem somente graduacio.

Figura 3 - Formagao profissional do grupo de professores do IEEEM
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Educagdo

B Possuem Curso de Pos
Graduacdo em Educagdo

Possuem Curso de Graduacao
em Educacao

Fonte: Dados da pesquisa.

O curriculo escolar do IEEEM, segundo os professores submetidos ao
questionario, tem sua Base Curricular registrada no Regimento Escolar, atualmente
definido pela Secretaria Estadual de Educa¢ao e constituido pelos professores
atuantes em cada area do conhecimento.

A dinamica de trabalho de cada profissional baseia-se em conteudos
de escolha dos proprios professores, com base nos planos de trabalho, e, em
pouquissimos casos, nas escolhas dos alunos. Relataram desenvolver estratégias
de trabalho a partir da utilizacio de recursos didaticos e metodologias variadas,
nas quais o uso do quadro, de material reprografado, explanacao de saberes (do
professor), seminarios e produgdes textuais de pesquisa sao predominantes. Nesse
contexto, é possivel perceber que a fonte do saber esta centrada no professor e o
aluno assume, assim, a condi¢do passiva de consumidor desse saber.

E nitida a existéncia de certa dificuldade em oportunizar aulas diferenciadas
nas quais o aluno busque e construa multiplos conhecimentos a partir de um tema
oferecido ou escolhido. Ao serem questionados sobre o porqué dessa dificuldade,
os fatos mais citados foram o pouco tempo de aula (um periodo semanal), a falta de
conhecimento quanto ao uso das TICs e das midias, a falta de interesse dos alunos
em aprender (prestarem aten¢ao e absorverem o que esta sendo oferecido), a falta
de tempo para o professor preparar uma aula de melhor qualidade, o imediatismo
caracteristico dos adolescentes quanto a constituicdo dos saberes (querem tudo
pronto, nao tém paciéncia para buscar informagoes e fazer analises, exercitando a
pesquisa) e dificuldade de concentragao.

Ao serem questionados sobre que compreensao tinham das TICs e midias,
os sujeitos da pesquisa apresentaram frespostas COMO: recursos que permitem
qualificar a agdo docente; recursos que contribuem para o éxito dos objetivos
fixados; ferramentas de pesquisa; meios que se pode utilizar para apresentar
as aulas aos alunos para que fiquem mais prazerosas; sao recursos tecnolégicos;
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uma ferramenta de apoio e pesquisa; é o conjunto de ferramentas que possibilita
ao professor e ao aluno o acesso a informac¢ao necessaria para a construgao do
conhecimento. De forma geral, percebe-se que o conhecimento ainda permanece
centrado no professor, uma vez que apenas uma pessoa referiu que seria uma
“ferramenta” de acesso a informagoes tanto para o professor como para o aluno,
mas nenhum dos professores cogitou ou registrou outra fun¢ao, como elaboracao
de conhecimentos colaborativos ou nio, acondicionamento de variadas produgoes
ou mesmo desenvolvimento de variados conhecimentos e habilidades. Desse modo,
cabe questionar: uma ferramenta nova para praticas antigas?

Questionados se costumam fazer uso de TICs e midias em suas praticas
docentes, os professores registaram as seguintes respostas:

Figura 4 - Numero de professores que fazem uso de TICs e midias em sua pratica
docente diaria

’ Numero de professores que fazem uso
¢ das TICs e Midias em sua pratica
! docente diaria
6
5
B Numerode professores
4 que fazem uso das TICs e
Midiasem sua pratica
3 docente diaria
2
1 I
0 T T T
Sim Sempreque  Pouco Ndo utilizo
possivel

Fonte: Dados da pesquisa.

Observando-se o grafico acima, percebe-se que a maioria dos 19 professores
submetidos ao questionario referem fazer uso de midias e de TICs em sua agao
docente. Também afirmam ter consciéncia de que essas “ferramentas” sio
fundamentais para ilustrar os saberes apresentados e desenvolvidos em sala de aula.

Cabe ressaltar que, dos professores que relataram utilizar TICs e midias em
sua pratica docente, dois deixaram bem claro que nio as utilizam com os alunos, e
sim para pesquisarem e se qualificarem para desenvolver suas aulas.
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Outro aspecto que chama a ateng¢ao ¢ o fato de a maioria dos profissionais
relatarem que, por ordem de importancia e costume, o quadro negro, os materiais
reprografados e as midias impressas sao a preferéncia na hora de apresentar
ou desenvolver conteddos novos, assim como na hora de propor aos alunos
atividades pedagogicas. Poucos (na verdade, dois) fazem uso de variadas fontes
de conhecimento na sua proposta docente, oferecendo oportunidade aos alunos
para que busquem os meios de que mais gostam para trabalharem, desafiando-os a
experimentarem possibilidades novas no que se refere as TICs e midias.

Embora todos os professores e alunos tenham celulares com multiplas
funcionalidades, o aparelho ¢é proibido na escola para qualquer atividade. Essa
proibicao esta embasada na Lei Estadual 12.884, sancionada em 3 de janeiro de
2008, pela entio governadora do Estado do Rio Grande do Sul. Tendo como
argumento essa legislacdo, os professores nio veem utilidade para o referido
aparelho que, na vida pessoal e profissional dos docentes, parece estar restrita as
funcionalidades bésicas e triviais.

A maioria dos profissionais da educagao restringe o uso dos seus celulares
as agoes basicas, como: receber e fazer chamadas; tirar fotos; uso do despertador;
receber e enviar mensagens de texto. Poucos utilizam os recursos de audio e video,
embora todos tenham aparelhos que comportam as funcionalidades oferecidas no
questionario.

Nesse aspecto, ¢ impossivel deixar de se questionar sobre as barreiras que
dificultam a apropriacio dos recursos de um aparelho basico como os celulares
e a restrita utilizagdo do equipamento no dia a dia pessoal e profissional desses
professores? Quais as dificuldades que impossibilitam essa apropriagdao de saberes?

Dos 19 professores que responderam ao questionario proposto, 10 relatam
nunca terem participado de nenhum curso de capacitagao para o uso de TICs e
midias. Os principais motivos alegados foram: falta de tempo, falta de oferta desse
tipo de curso, pelos custos de uma formagao e por falta de interesse no assunto. Os
demais docentes (em nimero de nove) que responderam ao mesmo questionamento
relataram terem participado, em algum momento de suas carreiras, de cursos de
capacitacao para o uso de TICS e midias. Desses, somente seis professores, nos
ultimos dois anos, participaram de cursos promovidos pela Coordenadoria de
Educagiao (3" CRE) e pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Ufrgs).
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Figura 5- Participagdo em curso de formagao

Curso de Formacgao

B Professores que nunca fizeram curso de formacdo em TICs e Midias

B Professores que fizeram curso de formacdo em TICs e Midias

Fonte: Dados da pesquisa.

O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) do Ministério da
Educacao e o Projeto Provincia de Sio Pedro, do governo gaicho, distribuirao zablets
aos professores nomeados no exercicio de sua fung¢dao, como incentivo a cultura
tecnolégica e a melhoria do ensino. Dois dos 19 professores que participaram
desta pesquisa nao receberdo o equipamento, pois no momento possuem vinculo
empregaticio com o Governo do Estado por meio de contrato. Estes registraram
no questionario que mesmo que ganhassem o equipamento nao saberiam utiliza-lo
e nao conseguem perceber como esse aparato tecnolodgico poderia qualificar sua
acao docente. Os demais professores acreditam que a acio do governo facilitara
seu trabalho, pois o fablet ¢ mais pratico de carregar do que um notebook, desde
que a escola possibilite acesso a internet; talvez facilite o trabalho dependendo de
como utilizara o aparelho; a possibilidade de construir diferentes aprendizagens
colaborativas e multifacetadas facilitard o processo educativo, qualificando seu
trabalho; e esse instrumento contribuira na organiza¢ao e planejamento das aulas.

Na questao referente a participa¢ido no curso de formagao ofertado pelo
Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) da 3* CRE, o professor identificado
por STB escreveu: “Pretendo participar do curso de formagao para melhor
aproveitar o equipamento, mas ¢ s6 mais um recurso. Muitas geragcoes foram
bem formadas sem esse recurso. A populagiao deveria ter uma cultura de estudo
e conhecimento cientifico. As pessoas querem as TICs como diversio e prazer”.
Os demais professores pretendem participar dos cursos de capacitacdo e esperam
obter sugestoes didatico-pedagdgicas, além das orienta¢Oes técnicas de acesso e
manuseio desse aparato tecnolégico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando se tem tragado o percurso de uma viagem, é necessario que durante
o trajeto se observe cada local percorrido para que se saiba, ao chegar ao destino
escolhido, em que pontos da estrada nos deliciamos, ou mesmo em que pontos nos
perdemos, para que se possa compreender exatamente o que conquistamos. Nesse
contexto, faz-se necessario refletir sobre o caminho percorrido com este estudo
em busca das respostas aos tantos questionamentos que o originaram. Embora
se tenha uma ideia prévia daquilo que se pode encontrar ao propor uma pesquisa,
dificilmente o imaginario contempla as reais descobertas.

A utilizagao das midias e das TICs pelos educadores do IEEEM durante
suas praticas docentes, de acordo com o que foi relatado nos questionarios, ¢ bem
restrita.

Embora muitos tenham afirmado com veeméncia que utilizam diferentes
tecnologias em suas agdes educativas e demonstrem boa vontade em modificar
agoes, encontrou-se, registrada no questionario proposto, referéncia quanto a
dificuldades técnicas e cognitivas para a utilizagao das TICs.

A carga horaria de trabalho semanal sobrecarregada e as multiplas escolas
atendidas para suprir as necessidades pessoais e familiares acarretam em pouco
estimulo para estudo, pesquisa e capacitagao, dificultando a mudanca nos habitos
de trabalho e nos fazeres pedagdgicos dos docentes.

A falta de tempo e a pouca valorizagao profissional e financeira parecem sef,
atualmente, os fatores determinantes para a nao inclusao das midias e das TICs na
rotina de trabalho desses professores, porém niao parece ser o motivo pelo qual a
a¢cao nao ocofrra.

mbora esse grupo ainda veja o professor como um personagem detento
Emb r ind fessor r detentor
o conhecimento, demonstra desejo de mudanca, almeja contemplar infinitas
d heci to, d tra d d danca, al t lar infinit
descobertas, mas encontra-se “desmotivado” para buscar essas alteragcbes de
comportamento.

Idealizam situagdes de trabalho e aprendizagem como forma de justificar a
falta de perspectiva para uma “revolucao” didatico-pedagbgica que oportunize a
construcao do conhecimento pessoal e profissional diferenciado e mais conectado
com o presente. As justificativas sao muitas.

O fato de esses professores relatarem que as dificuldades financeiras e o
pouco estimulo governamental para qualificacio profissional sao os principais
obstaculos para o acolhimento das tecnologias ao planejamento e a acao docente
estaria “camuflando” um desinteresse ou uma relutancia em (re)constituir-se?
Que causas poderiam justificar essa postura desmotivada, as situagbes de “stress”
referidas e a aparente falta de energia?

Os professores parecem reconhecer a necessidade de alteragdo da pratica
docente e da construgao e organizacao de saberes, porém demonstram conflitos
internos pessoais intensos que talvez determinem, hoje, a incapacidade para
abandonar uma zona de conforto ja constituida e instalada.
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Que situagdes determinam essa zona de conforto, se é que ela existe? Como
romper com ela? Que consequéncias poderiam surgir a contar dessa rupturar? Que
interface assume cada segmento envolvido na educa¢ao midiatica no ambiente da
sala de aula e que relagdes sao estabelecidas a partir delas?

Uma historia pode apresentar muitas versoes, dependendo de quem a contar,
porém um fato sempre sera um fator determinante para que uma histéria seja
criada ou mesmo contada. Ao se abordar temas como midias, educacao e docéncia
sempre havera muito para refletir.
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