FORMACAO DE PROFESSORES: LETRAMENTOS PARA O
ALUNO SURDO A PARTIR DE ESTRATEGIAS DE ENSINO
DESENVOLVIDAS EM UM CURSO DE CAPACITACAO NO CAS-PI

Ediane Silva Lima'
Ronald Taveira da Cruz?

Iveuta Abreu Lopes’

Resumo: O presente artigo tem como objetivo geral identificar o(s) processo(s) de letramento(s)
relacionado(s) a estratégias de ensino de leitura e escrita para serem desenvolvidas com alunos surdos.
E como objetivos especificos: abordar a(s) temdtica(s) discutida(s) e apresentada(s) durante o curso
de capacitagio docente; verificar com o publico docente participante desse curso, seus interesses e
expectativas reais quanto ao processo ¢ formagio para com o publico surdo e, finalmente, perceber se
os participantes possuem conhecimentos e nogdes bésicas de letramento especificamente para atuar
com o publico surdo. Para tal, fundamentamo-nos em teéricos como Street (2014) e Soares (2002),
que abordam as principais questoes e nogoes de préticas de letramentos; Brito (2007), que apresenta
a leitura como enfoque do processo ensino-aprendizagem; De Karnopp (2005), com algumas
experiéncias e nogoes de letramentos para surdos. A relevincia em investigar essa temdtica justifica-se
pela importincia em discutir e abordar essa temdtica tendo em vista a expansio, o desenvolvimento e
até mesmo o grande nimero de interessados em estudar e aprender Libras nos dltimos anos. E, como
fundamentos metodolégicos, optamos por fazer uma pesquisa de campo com enfoque na observacio
das aulas e aplicagio de questiondrios no sentido de perceber como as estratégias de letramentos a
surdos eram apresentadas e discutidas no Centro de Assisténcia a Surdos, localizado no municipio
de Teresina-PI. Assim, verificamos que, a respeito das préticas desenvolvidas e discutidas durante
o curso, o processo de leitura e escrita desenvolvido por meio de géneros textuais pode e deve ser
trabalhado sob todas as formas e possibilidades em todas as disciplinas, pois nio somente possibilita
um ensino real, como também eficaz e primordial para o aprendizado desses alunos.

Palavras-chave: Surdo. Estratégias de ensino. Formagio docente.

1 Mestranda em Linguistica — UFPI. Docente da Faculdade IESM. E-mail:
limaedianeblues@yahoo.com.br

2 Doutor em Linguistica — UFSC. E-mail: ronaldtaveira@gmail.com

3 Doutora em Linguistica. Docente UESPI/UFPIL. E-mail: iveuta@uol.com.br



Signos, ano 36, n. 2, p. 08-24, 2015. ISSN 1983-0378 9

TEACHER TRAINING: LITERACIES FOR DEAF STUDENT
TEACHING STRATEGIES FROM DEVELOPED IN A
TRAINING COURSE IN CAS-PI

Abstract: This article is intended to identify the general (s) procedure (s) of literacy (s) related
to teaching reading and writing strategies to be developed with deaf students. And the following
objectives: address (s) subject (s) discussed (s) and presented (s) during the course of teacher
training; check with the teaching public, course participant, their interests and real expectations
of the process and training for the deaf with public and finally see if participants have knowledge
and understanding of literacy specifically to work with the deaf audience. To this end, We base
ourselves in theoretical and Street (2014) and Soares (2002), which address the main issues and
notions of literacies practices. Britto (2007), which displays the reading as focus of the teaching-
learning process. In Karnopp (2005) with some experience and literacies notions for the deaf. The
relevance to investigate this theme is justified by the importance to discuss and address this issue with
a view to expansion, development and even the large number of interested in studying and learning
the pounds in recent years. And as methodological foundations, we decided to make a focus on
field research in the observation of lessons and questionnaires in order to understand how the deaf
to literacy strategies were presented and discussed in the Deaf Service Center, located in the city of
Teresina-PI. Thus, we find that about the developed and discussed during the course practices, the
process of reading and writing developed through the genres, can and should be worked in all forms
and possibilities in all subjects, for not only allows a teaching real, but also effective and essential for
the learning of these students.

Keyworks: Deaf. Teaching Strategies. Teacher Training.

1 INTRODUCAO

Sabe-se que a grande maioria dos profissionais da educac¢ao desconhece os
estudos a respeito das linguas de sinais, com destaque no Brasil para a Libras, tanto
em seus aspectos linguisticos quanto sociais, culturais e politicos.

Desse modo, o presente artigo teve como objetivo geral identificar o(s)
processo(s) de letramento(s) relacionado(s) a estratégias de ensino de leitura e
escrita para serem desenvolvidas com alunos surdos. E como objetivos especificos:
abordar a(s) tematica(s) discutida(s) e apresentada(s) durante o curso de capacitagao
docente; verificar com o publico docente participante desse curso seus interesses
e expectativas reais quanto ao processo e formagio para com o publico surdo e,
finalmente, perceber se os participantes possuem conhecimentos e nogdes basicas
de letramento especificamente para atuar com o publico surdo.

A importancia em investigar essa tematica justifica-se pelo fato de a
pesquisadora estudar e atuar na area da Libras. Além disso, é de fundamental
importancia abordar essa tematica tendo em vista a expansao, o desenvolvimento
e até mesmo o grande nimero de interessados em estudar e aprender Libras nos
ultimos anos.

Outro ponto relevante é que, conforme apontam resultados de pesquisas, os
profissionais que atuam com alunos surdos, em sua grande maioria, nao conseguem
se comunicar de forma eficiente com seus alunos. Visto que, mesmo havendo um
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grande interesse e ou mesmo o reconhecimento da Libras como L1 para o Surdo,
ela (a Libras) ainda permanece, em muitos espagos escolares, em desvantagem
se comparado a Lingua Portuguesa, pois muitas das vezes a Libras serve apenas
como recurso para facilitar o aprendizado da L2 pelo Surdo no processo de
desenvolvimento da leitura e da escrita.

Por isso, devemos tomar cuidado para que a Libras ndo seja vista apenas
como mais uma ferramenta para o ensino dessa lingua, tida como majoritaria,
para os surdos. Considera-se, especificamente, que suas necessidades linguisticas
estdo resguardadas na prépria Lei 10.436/2002, na qual consta que o surdo devera
obrigatoriamente apenas aprender a lingua portuguesa na perspectiva da escrita.

Desse modo, o presente artigo pauta-se em autores como: Street (2014)
e Soares (2002), que abordam as principais questdes e nog¢oes de praticas de
letramentos; Brito (2007), que apresenta a leitura como enfoque do processo
ensino-aprendizagem; De Karnopp (2005), com algumas experiéncias e nog¢oes
de letramentos para surdos, além de questoes como a inclusdo e a insercao do
individuo surdo no processo de escolarizagao, considerados também importantes
nessa tematica.

Assim, o presente artigo divide-se em trés partes. Na primeira parte
sao apresentadas as questOes e principais fundamentagdes tedricas a respeito
das principais noc¢oes e nfveis de letramentos. Na segunda, temos os aspectos
metodolégicos que direcionam o alcance dos objetivos pretendidos. E, finalmente,
a analise dos dados, conforme especificado na parte metodoldgica.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS

2.1 Letramentos

Os estudos a respeito do letramento tém ganhado notoriedade porque nao
consideram apenas a escrita, mas sim as diversas situagdes em que o individuo
esta inserido na sociedade, nos quais interagem nas mais diversas possibilidades de
comunicag¢ao. Assim, para Street (2014), ndo existe apenas a no¢ao de Letramento,
no singular, e sim Letramentos, nos quais se institucionaliza a nogao de alfabetizacao
escolar.

Desse modo, esse autor separa a nogao de aquisi¢do de linguagem da de
“Letramentos Sociais”, pois essas praticas tanto atuam no ambito escolar como
fora dela e sdo indispensaveis no dia a dia da sociedade como um todo.

Um ponto que merece destaque é o que discute Tfouni (2000) a respeito do
letramento. Segundo ela, os estudos nessa area ndo devem se restringir somente ao
dominio e a aquisi¢do da escrita, ou seja, o processo de alfabetizacdo em si. Pelo
contrario, ha a necessidade de investigar as consequéncias dessa auséncia da escrita
nos individuos que permeiam toda a sociedade, procurando perceber como eles
atuam e se estruturam socialmente.

Enfim, até que ponto sua auséncia e/ou presenca sio fatores importantes
nas transformacgoes sociais, culturais e psicolégicas das pessoas no mundo?
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Direcionando esses fenémenos para a vivéncia do surdo em sociedade, podemos
petceber que a interferéncia/acio da escrita das linguas orais nesses individuos
atuam diretamente no processo de inserc¢io/inclusio/interagio na sociedade de
um modo geral. Assim, consideramos essencial buscar compreender possibilidades
de interferir nessa realidade.

2.1.1 Conceitos

Para Soares (2002), o termo ‘Letramento’, por ter suas primeiras apari¢coes em
textos da década de 80, é tido como uma palavra nova no vocabulario de educagao
e, em especial, nas Ciéncias Linguisticas. E s6 depois de algum tempo passou a ser
tratado em contextos mais dinamicos e praticos. Desse modo, os significados do
letramento vém ganhando novas perspectivas, tanto sobre o ponto de vista escolar
quanto o social, a respeito das praticas sociais da escrita.

Assim, o letramento, se comparado a outros termos, como: analfabeto/
alfabetizado, letrado/iletrado, acaba nio tendo uma definicao clara e, por isso,
¢ propicio a varios equivocos. Estudar essa perspectiva ¢ ter essa consciéncia e
ver novas formas de se enxerga-la, tendo em vista que o letramento agora ¢ tido
em eventos e especificamente no plural: Eventos de Letramentos. Ou seja, essa
teoria nada mais é do que eventos sociais, em que as praticas de escrita se dao das
mais diversas formas e nas mais diversas situacoes: escola, familia, trabalho etc.
(SOARES, 2002).

Ainda segundo essa autora, o termo letramento ainda é desconhecido e por
isso tem sido diretamente relacionado, mesmo que equivocadamente, a expressoes
como letrado/iletrado. Desse modo, ela procura direcionar a um sentido real desse
termo, e ¢ o que sera discutido nos préximos paragrafos.

Os Letramentos e suas praticas em diferentes contextos vém nos direcionar
para a sociedade atual, que interage de diversas formas, dando aos individuos que
nela atuam possibilidades distintas de comunica¢ao por meio das praticas de leitura
e escrita, diretamente relacionadas ao crescente avanco das mais diversas formas de
tecnologias.

Para Lopes (20006), a nova concep¢ao de Letramento, na perspectiva social,
¢ resultante de posicionamentos e motivagdes a partir de andlises e de novas
posturas académicas a respeito do universo da escrita. E, a partir dessa nova visao,
surgiram novas discussoes que vieram a favorecer melhor compreensiao da nogao
de letramento como uma pratica social que atua e se insere em diversos contextos
da comunidade escrita.

Assim, o homem da sociedade atual esti habituado e inserido em varias
praticas de letramento a0 mesmo tempo, que, muitas das vezes, é quase impossivel
tentar separar umas das outras. Dessa forma, entendemos que, independente da
atividade, grau de escolaridade e classe social, todos estamos inter-relacionados
nessas praticas de letramentos (in)diretamente.

Por isso, para Rojo (2009), um dos principais objetivos da escola é possibilitar
a seus alunos as diversas praticas sociais de leitura e escrita (letramentos), em
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que os mutiletramentos ou letramentos multiplos atendam as expectativas locais
(comunidade, grupos, familia, escola), além dos letramentos multissemioticos
(cultural, institucional, tecnoldgicos), ou seja, que essas outras praticas também
sa0 essenciais e importantes para intera¢ao e formacio de cada individuo da atual
sociedade.

E, portanto, cabe a escola possibilitar essas interagoes, tendo em vista que
cada individuo permeia em todas essas praticas tidas como sociais.

2.2 Algumas nogdes de leitura e de escrita

O ensino da leitura e da escrita ¢ funcao da escola, visto que aprender a
ler e a escrever implica necessariamente estar inserido na cultura dita letrada.
Assim, o ensino de Lingua Portuguesa passou a um novo status, se ¢ que podemos
definir dessa maneira, em que o processo de ensino/aprendizagem do Portugués
Brasileiro, ou simplesmente PB, ndo se resume ao ensino da norma padrio, tida
como a culta, a correta e a ideal. Sabemos que essa visao levou a varias propostas
didatico-metodoldgicas baseadas em novas correntes de estudos.

Nosso enfoque principal neste artigo é, entretanto, discorrer, especificamente,
a respeito das praticas de letramento que envolvem os diversos processos de ensino
e aprendizagem de alunos surdos, ou seja, todos os conhecimentos das areas de
ensino, as disciplinas de um modo geral, atuando nesse processo.

Desse modo, entendemos que a escola ¢ a responsavel por contribuir
e estimular os sujeitos no processo de desenvolvimento da capacidade de ler
e escrever, visto que essas duas agbes possibilitam que o individuo inserido em
sociedade podera intervenha utilizando essas duas praticas, atuando socialmente.

Para tal, surge a necessidade de um educador que oriente e direcione o
educando para a cultura da escrita, sem esquecer que esta se relaciona diretamente
com a pratica da leitura. Por isso ocorrem em conjunto e por isso da necessidade de
uma intervencao e organizagao por parte de cada professor.

ssim, ainda é importante destacar que aleitura e a escrita é de responsabilidade
Assim, aind portante destacar que aleit ta ¢ de responsabilidad
da escola e que suas praticas fazem parte de todas as disciplinas e nao somente do
professor de LP.

A seguir destacaremos alguns pontos relevantes a respeito dessas duas
praticas. Com relacdao a leitura temos que, ndo se resume em um processo de
decodificagio. Ha mais de uma possibilidade de leituras (leitura autobnoma, leitura
assistida etc.). Ela também se faz de modo diferente e para propositos distintos, tais
como (BRITTO, 2007):

¢ leitura direcionada para o lazer;

¢ leitura direcionada para as agdes do dia a dia;

¢ leitura de orientagio e formagao pessoal;

¢ leitura de instrucdo para atividade profissional;

¢ leitura com enfoque para o estudo.
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A partir dessas nogoes ¢ responsabilidade do professor buscar desenvolver
estratégias para que seu aluno tenha contato com diferentes géneros textuais,
enriquecendo assim suas possibilidades de explorar e identificar os elementos que
constroem e dao sentidos aos mais diversos tipos de textos com os quais vivencia e
interage em sua rotina, seja ela escolar, familiar e/ou social.

Ja com relagdo a escrita, temos que o enfoque é com relagao a produgao de
textos escritos, no qual o aluno deve aprender a produzir sentido a partir daquilo
que ele leu. Eis o desafio do professor, possibilitar as mais diversas ferramentas para
que esse aluno reconhega no meio social suas manifestacGes, reagoes e interagoes.

Acreditamos que aqui fica bastante 6bvia a importancia dos eventos de
letramentos nessas praticas sociais que esse aluno vivencia no seu dia a dia.

Assim, a produgao escrita se da principalmente por textos: pessoais; atividade
profissional e estudos. E a pratica docente deve priorizar agdes significativas na sala
de aula, para estimular e propiciar essas a¢Oes, relacionadas diretamente a pratica da
leitura. Por isso, Britto (2007) considera que ¢ importante:

* planejar;

* estabelecer objetivos claros e diretos;

* ter sempre um destinatario;

* estabelecer tese, oposicao e /ou opiniao;

* argumentar;

* saber relacionar, resumir e parafrasear;

* revisar;

* ¢ a mais importante, promover a autoavaliacdo.

E ¢ no campo do Letramento que se percebe a linguagem em sua modalidade
escrita, visto que nela ha um contexto de raciocinio que (re)constréi seu objeto de
estudo em contextos e perspectivas das mais diversas. Assim, ha uma convergéncia
de interesses e ideias que concebem a interagao social, os usos reais da linguagem,
na qual se configuram as praticas sociais, em especial a das modernas sociedades
urbanas (LOPES, 2000).

Destaca-se ainda que, ao se falar em produgao escrita, nao se trata apenas
de textos escritos, pois as praticas orais também requerem tal organizagao e
direcionamentos, devido a grande maioria de nossas a¢oes diarias se darem também
na perspectiva oral.

2.3 Ensino e aprendizagem de lingua(s): priticas de letramento

Com relagido ao ensino de Lingua Portuguesa ha uma valorizagao e respeito
as variedades da lingua, sem esquecer de oportunizar ao alunado o acesso a norma
culta, que ¢é tida como a variante de prestigio. No entanto, nao ha e/ou mesmo
suficiente atengao para as diferentes formas de manifestacao da escrita, seja nos
géneros orais e nas relagdes entre o falar e o escrever (BRITTO, 2007).
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Por isso, para esse autor tudo isso se torna um problema metodolédgico,
pois se busca uma nova forma de ensinar os mesmos conteudos. E esse debate ¢é
continuo, no sentido de que nao ha uma clareza com relagao a esse conteudo ou
conteudos escolares.

Em seguida temos que os pontos principais dessa nova perspectiva recaem
justamente nos pontos criticos do ensino, que sao a leitura e a escrita. Ou seja, de
que forma a escola pode(rd) auxiliar/direcionar/orientar seu aluno no sentido de
desenvolver suas possibilidades de intera¢ao? Como esse processo auxiliara nos
eventos de letramentos que esses alunos vivenciam nao somente na escola, mas
também fora dela?

Kato (2010, p. 99) defende que “para ensinar algo para alguém ¢é preciso
entender o que e como esse alguém aprende em virtude da interven¢ao externa’.
Esse pensamento é de suma importancia para o contexto de inclusao do surdo
no ensino regular. F notério (re)conhecer as especificidades linguisticas desses
individuos e, ao ensinar, ao atuar diretamente com esse publico, entender que
ele age, pensa e vé o mundo na perspectiva visual, na qual a sua lingua, a Libras,
‘interfere’ diretamente nesse processo.

Ainda, segundo essa autora, conhecer os processos envolvidos na leitura e na
escrita e os processos de aprendizagem da propria linguagem sao de fundamental
importancia para atua¢ao didatico-metodolégica. Aliando isso com o que ¢ dito no
paragrafo acima, ¢ de fundamental importancia para todo e qualquer professor que
atue com aluno surdo, visto que suas especificidades linguisticas, além de serem (re)
conhecidas e respeitadas, servirdo também como possibilidade de interacio com
esse publico.

Destaca-se que nao fazemos referéncia simplesmente para esse educador
aprender a Libras, por exemplo. E sim compreender que a lingua de sinais para
o surdo ¢ uma “ferramenta” essencial para que ele compreenda o mundo ao seu
redor, principalmente que ele (re)conheca outra(s) lingua(s).

Desse modo, as discussodes aqui levantadas partem do fato de que o surdo é
um cidadio que atua em duas modalidades distintas: Libras e Portugués, visto que
estd inserido tanto na Comunidade Surda como na Comunidade Ouvinte, sendo
que nesta apenas na perspectiva da modalidade escrita, por meio dos mais diversos
textos que circulam socialmente em todos os niveis sociais. E, por isso mesmo, é
tido como um individuo bilingue que interage por meio dessas duas linguas.

2.4 Inclusao de surdos

Com relagao ao processo de inser¢ao e inclusao de surdos no ensino regular,
atualmente ha preocupagio em seguir o que diz a Lei 10.436/2002. Além disso,
o processo de inclusio agora é tido como uma maneira de inserir o individuo
socialmente, a partir da observacio de que a educagio deve alcangar os mais
marginalizados, bem como os que apresentam caréncia no processo de ensino/
aprendizagem.
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Nesse sentido, a Constitui¢ao Federal de 1988, em seu artigo 208, e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDBEN), n® 9.394/96, normatizam as
diretrizes e bases da educagao nacional garantindo o atendimento especializado
aos alunos como Necessidades Educacionais Especiais (NEE), na rede regular de
ensino.

Desse modo, esses individuos e todos os que ‘lutam’ por essa causa entendem
como uma preocupa¢dao buscar uma nog¢ao de igualdade de direitos e acesso a
educacdo de forma acessivel e inclusiva, e que este também alcance aqueles que
necessitam de cuidados especiais.

Fazendo referéncia ao que diz a lei n® 10.436/2002 e o Decreto 5626/2005, o
surdo ¢ inserido nesse contexto de inclusao nao pela sua deficiéncia fisica, ou seja,
pela sua perda e/ou auséncia auditiva, mas sim pela sua especificidade linguistica,
tendo em vista que esse individuo tem como lingua distinta a lingua de sinais, que é
visual-espacial. Desse modo, as pessoas surdas necessitam nao apenas de sua lingua
de sinais, mas especificamente aprender a lingua majoritaria de seu pafs.

Assim, entendemos que a vida escolar dos surdos brasileiros acaba por
ser bastante complexa diante do fato de eles serem e/ou precisarem ser eternos
bilingues, para que possam compreender boa parte das informagdes que recebem
em seu dia a dia. Aliado a isso, eles precisam estudar e ter acesso, a0 mesmo tempo,
a duas linguas com distingoes bastante claras.

Enquanto a Libras é tida como a ideal por ser de modalidade visual-espacial,
ou seja, atende as suas expectativas visuais. Ja a outra, a Lingua Portuguesa, ¢é
definida legalmente como a sua segunda lingua, por ser de perspectiva oral-auditiva.

Dado interessante acrescentado em nossas discussoes apresentado por
Coulmas (2014) e refere que algumas sociedades, nao se tratando necessariamente
de modalidades distintas, é claro, por apresentarem mais de uma lingua circulando
em uma dada sociedade, acabam gerando questoes mais complexas e que envolvem
o processo do ensino da leitura e da escrita.

Entdo nos questionamos de que forma a escola podera resolver isso para o
aluno surdo?

2.5 Algumas perspectivas a respeito do letramento de surdos: pesquisas atuais

A experiéncia visual do surdo ndo se restringe apenas aos recursos visuais,
pois se refere as diferentes formas de se estar no mundo e de significa-lo. Diz

respeito a outras formas de se relacionar com o meio, com as pessoas (surdas e
ouvintes), com as tecnologias (IKARNOPP 2005).

Ainda, para essa autora, ¢ interessante destacar que, tanto para o ensino/
educacio de surdos quanto ao(s) processo(s) de letramento(s), devem ser
considerados as diferentes experiéncias que vém sendo construidas por professores
surdos e ouvintes que verificam e constatam essa caracteristica do sujeito surdo.

Com relagao ao ensino de surdos, Quadros (1997) explica que a leitura ¢ um
processo ativo de interagao estimulado por meio do conhecimento linguistico e de
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mundo. Por isso, a leitura e a escrita sdo de suma importancia para o aprendizado
escolar. E cabe ao professor explorar e motivar seus alunos nesse processo.

Essa autora traz algumas consideracGes a respeito desse processo com
alunos surdos, a partir de orientacdes de ensino de leitura na perspectiva de lingua
estrangeira®:

- motivar antecipando e explicando o vocabulario e as estruturas que possam
gerar alguma confusio e/ou dificuldade para esse aluno;

determinar uma finalidade para cada leitura e atividade a ser desenvolvida;

promover familiarizagdo com as estruturas da lingua partindo do mais
simples para, s6 depois, explorar as partes mais complexas;

os textos devem descrever situacoes reais;

explorar técnicas de leitura, conforme cada nivel/estigio em que se
encontram os alunos;

desenvolver praticas de leitura: intensiva (gramatica e vocabulario) e
extensiva (independente do interesse do aluno);

adequar e¢/ou adaptar material explorando os niveis de conhecimento dos
alunos e, finalmente,

incentivar a autonomia, em que os alunos siao direcionados a lerem
conforme seus interesses.

Destacamos aqui que nosso enfoque nao trata de abordar as dificuldades
reais de leitura e escrita que atingem tanto ouvintes quanto surdos. E sim discutir
possibilidades de “enfrentamento” para atrair e, principalmente, possibilitar esse
acesso ao aluno surdo, que, por questoes linguisticas, aqui ja discutidas, acaba em
desvantagem nesse processo de ensino-aprendizagem.

Também nao é de nosso interesse propor ferramentas e/ou métodos
de ensino para esse publico. Pelo contrario, buscamos, segundo os objetivos
especificados anteriormente, apenas descrever esse processo, a partir do que foi
apresentado no curso de capacitagao ofertado em uma instituicio governamental a
professores do municipio de Teresina-PI.

Outro ponto que merece destaque neste topico ¢ com relagao a produgao
escrita dos surdos. Segundo a Lei 10.436/2002, o surdo devera obrigatoriamente
aprender a ler e a escrever na Lingua Portuguesa. Assim, ha de se considerar que
esse individuo, quando escreve em portugués, na verdade, na maioria das vezes,
escreve na estrutura da lingua de sinais.

Desse modo, é importante esclarecer que a produgao escrita desse aluno nao
necessariamente se da somente nessa perspectiva, pois varios fatores contribuem
para tal, mas que no momento niao ¢ nosso interesse ressaltar. Vale lembrar que
esse processo estar diretamente relacionado a pratica de leitura, e que cabera ao
professor estimular e desenvolver possibilidades de praticas reais da LP, para que

4 Vilson J. Taglieber (1998) — A leitura na lingua estrangeira.
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esse aluno reconhega a estrutura dessa lingua e seja contemplado o que determina
a lel.

Ainda, é importante ressaltar que, contrariamente ao que muitos defendem, o
surdo brasileiro tanto pode como ¢ seu dever ler e escrever na perspectiva culta do
PB. Assim, cabe aos professores estimularem e trazerem inumeras possibilidades
para que seu aluno surdo tenha acesso, de fato, a modalidade culta da LP. Fayol
(2014) justifica que é por meio do planejamento, da linearizagdo e da selegao que
produzimos a atividade escrita, devido nossas operagdes mentais serem estimuladas
externamente por informagdes que contemplem e preencham as lacunas do
desconhecimento da lingua que estamos adquirindo.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

A abordagem da presente pesquisa foi de cunho qualitativo, que, segundo
Oliveira (2014), tem por objetivo significar, descrever e investigar em um ambiente
natural a fonte direta dos dados. Por isso, é necessario limitar o espago € o tempo
de forma mais precisa, visto que a analise tanto se dara de forma descritiva quanto
interativa.

<

Ainda, segundo essa pesquisadora, essa abordagem ¢é “uma tentativa de
buscar explicar em profundidade o significado e as caracteristicas do resultado das
informagGes obtidas através de entrevistas ou questdes abertas, sem a mensuragao
quantitativa de caracteristica ou comportamento” (OLIVEIRA, 2014, p. 59).

Por isso, essa abordagem ¢é uma facilitadora na descri¢do das atividades
complexas dos problemas e hipdteses levantados na proposta de pesquisa de
campo. Segundo Beaud e Weber (2014), normatiza a abordagem qualitativa
fundamentando-a a partir do que ¢é diagnosticado e percebido no campo de
investigacao. E como método de pesquisa, seguimos com o indutivo, pois nosso
enfoque ¢ descrever e analisar a realidade observada em campo.

Aliados a isso, foram utilizados também outras técnicas e/ou instrumentos de
pesquisa: dois questionarios (em forma de entrevista, direcionado aos participantes
do curso de letramento para o ensino de surdos). A etapa de entrevista foi
desenvolvida em duas etapas.

A primeira etapa teve como proposito identificar os participantes do curso e
se eles tinham conhecimento a respeito da lingua de sinais e se atuavam diretamente
com alunos surdos. Ja a segunda foi direcionada apenas aos participantes que
tinham alunos surdos.

Essa proposta tinha como finalidade perceber de que forma o curso
de letramento poderia interferir diretamente na pratica em sala de aula desses
professores com os seus alunos surdos, visto que esse era o objetivo principal
proposto pelo curso de capacitagiao do centro.

Foram feitos ainda alguns questionamentos as ministrantes do curso, como
possibilidade de conhecer a estrutura e grade do mesmo, principalmente pelo fato
de a pesquisa ter iniciado na metade do curso.
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O local da pesquisa foi o Centro de Assisténcias aos Surdos, comumente
conhecido como CAS, localizado no municipio de Teresina-PI. Esse centro
¢ considerado referéncia de ensino de surdos e capacitagdio de profissionais
para atender esse publico, ofertando cursos como: Libras (professores, demais
profissionais da educagao, surdos e comunidade em geral); Formacao de Instrutores
e Intérpretes de Libras; Atendimento Especializado com Fonoaudidlogo; Reforgo
Escolar em Libras para Surdos; Preparatério para Enem em Libras para os Surdos;
Orienta¢do Educacional e Satde ao Surdo e sua Familia, entre outros servigos.

Assim, o Centro tem como eixo principal a promog¢ao da cidadania e a
inclusdo social do surdo, por meio da capacitacio de professores, servidores e
da comunidade, para a aquisicio da Lingua Brasileira de Sinais, com a finalidade
de atuar no atendimento as pessoas surdas, bem como as escolas inclusivas que
atendem o surdo, respeitando a proposta bilingue (Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa).

4 ANALISE DOS DADOS INVESTIGADOS

4.1 Formagao docente a partir do curso de capacitagio: algumas nogoes de
letramentos

Conforme relatado pelas docentes ministrantes do curso de letramento
para o ensino de surdos este objetiva discutir a teoria, o conceito, a importancia
e as agéncias de letramentos. Como o CAS é um centro de assisténcia a pessoas
SURDAS e de capacitagao de profissionais que atuam direta e indiretamente com
alunos surdos, elas destacaram como norte para o desenvolvimento e a elaboragao
da grade do presente curso, desenvolver técnicas de letramento para serem
desenvolvidas com alunos surdos em diversas disciplinas.

O curso ¢é voltado para os professores de escolas publicas do estado e
municipio de Teresina-PI, mas lembrando que, por esse centro ter se tornado
referéncia em termos de atendimento e assisténcia ao surdo, acabou atendendo
pessoas do estado do Maranhao.

As ministrantes do curso sao uma fonoaudidloga, que atua no centro
atendendo surdos e sua familia e também desenvolve no centro atividades de
atendimento socioeducacional para o atendimento a esse publico. Ja a outra
professora é formada em Letras-Portugués e também atua no centro com a
proposta de letramento em oficinas e cursos de capacitagao de professores.

O curso tem carga horaria de 40 horas, tendo iniciado em 09 de outubro de
2014 e encerrado dia 11 de dezembro do mesmo ano. Conforme descrito, por meio
de conversa informal, pelas ministrantes do curso, este foi dividido em trés etapas.

Na primeira etapa foram abordadas a parte tedrica e as principais nogoes
de letramento, tendo em vista apresentar ao publico participante do curso a ideia
de que as agéncias de letramento fomentam nao somente o ensino de linguas, de
forma direta, direcionando, desse modo, de acordo com o perfil desses profissionais
(professores de disciplinas com geografia, historia, ciéncias, matematica e
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portugués), orientando-os a refletirem sobre as possibilidades de estimularem
a leitura e a escrita por meio do conhecimento abordado em cada uma dessas
disciplinas com os quais os professores atuam profissionalmente.

Ja na segunda etapa foram apresentadas algumas estratégias de ensino e de
producao textual nas disciplinas em que esses docentes tém formacio, para que
entendessem na pratica as agoes que poderao ser adotadas em suas respectivas salas
de aula.

E na ultima etapa, os mesmos foram orientados e divididos em grupos,
conforme as disciplinas que ministram, para que elaborassem e desenvolvessem
uma metodologia para ser apresentada no encerramento do curso.

A seguir sio discutidas e analisadas as respostas coletadas na fase de
entrevistas por meio de questionarios aplicados aos professores participantes do
curso.

4.2 Das entrevistas e questionamentos aplicados as participantes do curso de
letramento para o ensino do aluno surdo

Conforme especificado nos aspectos metodolégicos do presente artigo,
foram aplicados dois questionarios, divididos em duas etapas, para os participantes
do curso. O primeiro tinha como objetivo identificar os professores que atuam
diretamente com alunos surdos. Ja o segundo era direcionado apenas aos
professores que atuavam com esses alunos.

A seguir sdo apresentados os principais dados obtidos em ambos os
questionarios:

Primeira Parte — questiondrio aplicado as participantes do curso

Com relagao as participantes do curso, apenas seis responderam o
questionario aplicado, pois no dia de sua aplicagao os demais (sete) participantes
faltaram. Assim, temos que, os participantes do curso siao todos do sexo feminino.
Sua média de idade ¢ entre 30 a 50 anos. Cinco sdo professoras e apenas uma é
pedagoga. Seu tempo de exercicio ¢, em média, de trés a 15 anos. Dessas, quatro
possuem licenciatura (Histéria, Pedagogia e Educacao Fisica) e duas nao revelaram
sua formacio.

Com relagao ao curso de poés-graduagiao, somente trés responderam. A
formada em Educagido Fisica faz atualmente p6s em Libras, mas ja possui outra
qualificacao especifica de sua area. A pedagoga possui pos em psicopedagogia. E
uma das que nao informou sua area de formacao, afirmou ser pos-graduada em
gestdo e supervisio escolar.

Das seis que participaram desta etapa, apenas trés disseram que trabalham
com alunos surdos em suas salas de aula. Todas as participantes foram questionadas,
ainda, se sabiam e/ou dominavam a Libras. Das seis, somente uma afirmou ter
pouco conhecimento dessa lingua, e todas afirmaram que tiveram acesso a Libras
nos cursos de capacitagao do proprio centro aqui pesquisado.
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Segunda Parte — questiondrio aplicado as participantes do curso que tém
alunos surdos

Como dito no item anterior, apenas trés pesquisados atuam com alunos surdos
em suas salas de aula. Por isso, foi aplicado um questionario com o propésito de
melhor compreender esse profissional que convive com esse publico diariamente.

Essas profissionais foram questionadas se o conhecimento que tém da
Libras seria o suficiente para atuarem com alunos surdos. Responderam que nio,
justificando que precisam de mais conhecimento e especificamente de um contato
mais direto com a comunidade surda fluente. Esse fato ¢ interessante, pois, como ¢é
sabido, boa parte dos surdos nao sabem ou possuem pouco conhecimento de sua
propria lingua.

Com relagio aos propédsitos e/ou motivacdes de se trabalhar com alunos
surdos, duas responderam que ¢ pelo fato de atuarem diretamente com alunos
surdos na sala de recursos. Ja a outra relatou que é por interesse pessoal, pois tem
como objetivo atender a comunidade surda e ouvinte por meio da Libras. Foram,
ainda, questionadas quanto ao conhecimento a respeito da gramatica dessa lingua
de sinais, e somente uma respondeu ter esse conhecimento.

Ja as demais questoes, direcionadas ao curso de letramento frequentado por
elas, focaram a funcionalidade do curso, ou seja, em que o curso ajuda em sua
realidade na sala de aula. Elas responderam que o curso as motivou e orientou
quanto as estratégias de desenvolvimento de leitura e escrita para aplicacaio em
todas as disciplinas e, em especial, a0 uso de imagens e a importancia do uso dos
géneros textuais para o desenvolvimento e elaboragio das aulas, tendo em vista que
duas delas atuam diretamente na sala de recursos>.

Foram questionadas também com relacdo as principais dificuldades que o
surdo vivencia diariamente na sala de aula. Todas citaram que é o acesso a lingua de
sinais e a dificuldade em aprender a Lingua Portuguesa.

Diante do que foi discutido na parte tedrica do curso de letramento, foi
solicitado que elas apresentassem algumas das habilidades de leitura e escrita que
costumam desenvolver com seus alunos surdos. Fato curioso ¢ que somente uma
observou que atua com o uso dos géneros textuais, adequados a especificidade
do surdo. Ja as outras duas disseram que nao atuam com o ensino de disciplinas
especificas, e sim com outras atividades, que nao foram por elas esclarecidas.

E, finalmente, foram questionadas quanto aos recursos que antes nao eram
utilizados, mas que, a partir do curso de letramento, passaram a empregar na pratica
com seus alunos surdos. E, mais uma vez, a mesma professora respondeu que
passou a trabalhar com computador (slides PPTS), data show e videos.

5 E uma sala de atendimento educacional especial que recebe o aluno surdo em um turno
postetior do que ele frequenta em uma classe regular, e ali tem atendimento diferenciado em que
o profissional que o acompanha repassa o conteudo visto todo em Libras.
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4.3 Praticas de letramentos desenvolvidas e elaboradas durante o curso de
formagao

De acordo com o que fora discutido a respeito da teoria desenvolvida na
parte tedrica do curso, foi solicitado as participantes do curso que elaborassem e
desenvolvessem uma metodologia em que as praticas de leitura e escrita pudessem
ser desenvolvidas em uma dada disciplina® e explorassem um conteudo, a partir do
uso de um género textual. A seguir sdo apresentadas e discutidas algumas dessas
propostas metodologicas desenvolvidas pelas participantes do curso.

Conforme esclarecido pelas ministrantes do curso, as atividades foram
desenvolvidas em duplas e deveriam ser ministradas em Libras. Para tal, foi
disponibilizado um tempo da carga horaria para que as participantes pudessem,
no préprio centro, elaborar suas metodologias acompanhadas de um instrutor de
Libras’, para que assim pudessem interpretar o material elaborado.

Para melhor explorar o que fora coletado, optamos por apresentar apenas
duas dessas aulas. A primeira dupla optou por trabalhar com a disciplina de Ciéncias,
abordando o tema A importancia das frutas na alimentacdo. A aula, segundo elas,
foi direcionada para o primeiro ano do Ensino Fundamental 1. Elas trabalharam
com o uso de s/ides, nos quais exploraram tanto o texto escrito em portugués como
imagens.

Num primeiro momento, focaram conceitos, caracteristicas, importancia,
tipos ¢ as vitaminas de algumas frutas. Na segunda parte da aula, elas apresentaram
uma receita culindria (salada de frutas): ingredientes e modo de preparo, mais uma
vez com o uso de imagens e do texto escrito. Além disso, levaram um recipiente
com salada de fruta com o propésito de promover um lanche compartilhado com
a turma.

Desenvolveram, ainda, duas dinamicas: a primeira com um brinquedo
educativo — jogo da memoria — FRUTAS, que foi disponibilizado para turma
brincar/aprendendo, em que as duplas, conforme iam tirando as pegas,
apresentavam a imagem da fruta, a datilologia e, em seguida, o sinal respectivo
em Libras. Na segunda dinamica, foram apresentadas frutas artificiais em que os
alunos escolhiam uma e identificavam o grupo de vitamina da qual ela fazia parte.

Como podemos perceber, foi uma aula bastante criativa, dinamica e
atrativa, em que as praticas de letramentos ali vivenciadas possibilitam ao aluno
(re)conhecimento nao somente de sua lingua materna, mas, a0 mesmo tempo, da
Lingua Portuguesa. E o principal, um ensino de forma contextualizada, que atende
aos interesses ¢ realidade do publico ao qual é direcionado, surdos, pois o uso de
imagens e a valorizacao da Libras sdo essenciais para o processo de inclusao e, o
mais importante, a interacao desse individuo no processo de ensino-aprendizagem.

6 Como a maioria das participantes sio formadas em pedagogia, atuam com disciplinas distintas
(Ciéncias, Matematica, Histéria, Geografia, Portugués).

7 Instrutor é o profissional surdo que atua diretamente com o ensino de Libras.
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E o que Britto (2007) prioriza na pratica da acio docente, pois as acdes
significativas em sala de aula estimulam e propiciam relagoes diretamente ligadas
a pratica de leitura. Desse modo, ela considera como sumariamente importante
que o professor planeje suas aulas estabelecendo objetivos claros e diretos, que
tenha sempre um destinatario, que procure estimular seus alunos a participagao
(argumentando, opinando, relacionando, resumindo, parafraseando, revisando etc.).

E, para Quadros (1997), a leitura e a escrita devem fazer parte do aprendizado
escolar do aluno. Para tal, cabe ao professor explorar e motivar seus alunos
nesse processo: adequando e/ou adaptando material, explorando os niveis de
conhecimento desses alunos; utilizando-se de textos que descrevam situacoes reais;
determinando uma finalidade para cada leitura, dentre outras possibilidades.

Na segunda aula, a disciplina era Historia. Nela foi desenvolvido o tema
Pré-histéria. As ministrantes, diferentemente das anteriores, tinham pouco
conhecimento da Libras. Por isso apenas discutiram e leram (em portugués) as
informagoes nos slides. Neles havia mais palavras e escrita e pouco uso de imagens,
estando as palavras principais destacadas em vermelho. Talvez pelo préoprio assunto,
essa aula foi mais discursiva.

Como dinamica foi apresentada uma arvore genealdgica da evolugiao do
ser humano desde os primoérdios até a formag¢ao do homem moderno. Cada
participante anexava no mural da arvore um representante da escala genealdgica do
homem no processo de evolugio.

Essa atividade teve como destaque o fato de que cada uma das participantes
tinha que, ao selecionar uma imagem com um representante da evolu¢ao humana,
apresenta-la e, em seguida, fazer a datilologia e sinalizar em Libras. Apesar da
timidez da grande maioria das participantes, a atividade foi bastante interativa.

Outra proposta de atividade por elas apresentada foi a leitura de HQs®,
de Mauricio de Sousa, da Turma da Monica, do personagem Piteco, um homem
das cavernas que vive grandes aventuras na era pré-histérica. Nela, mais uma
vez o uso do género textual mais que adequado para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita do aluno surdo em portugués como
possibilidade interativa e dinamica para auxiliar nesse processo, que muitas das
vezes € tao precario e insuficiente para o aluno surdo.

Destacamos que Fayol (2014) defende a importancia do planejamento, da
linearizagao e da selegdo para que assim se produzam atividades de leitura e escrita,
em que nossas operagdes mentais acabam por serem estimuladas por informagoes
que contemplem e preencham as lacunas do desconhecimento da lingua que esta
sendo adquirida. O surdo ¢ tido como um estrangeiro, que precisa interpretar a
todo momento para compreender a lingua majoritaria, a qual permeia nesse mundo.

Outro ponto aqui discutido € o fato de se considerar que o surdo, por nao ter
ainda uma escrita especifica que represente a Libras, ndo seja capaz de apresentar,
argumentar e explicar qualquer assunto que nio seja escrevendo em portugués.

8 Historias em quadrinhos
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Conforme vimos nas metodologias desenvolvidas por esse grupo observado, ha
muitas outras formas de fazer com que o surdo interaja, especialmente se for por
meio de sua lingua materna.

Desse modo, temos que um dos principais objetivos da escola é possibilitar
a seus alunos as diversas praticas sociais de leitura e escrita, que sao, na verdade, as
diversas praticas de letramentos (ROJO, 2009).

Destacamos ainda que, a cada atividade finalizada a turma discutia e
apresentava algumas consideracdes e sugestoes de melhoramento para as aulas ali
ministradas. Assim, o curso de letramentos desenvolvido pelo centro tem como
objetivos fundamentais explorar a relacao palavra/escrita ao uso de imagens, pois
isso é uma caracteristica especifica do surdo, que vive e interage na perspectiva
visual.

Outro ponto destacado pelas pesquisadas ¢ o fato de que algumas atividades
necessatiamente nao atendem/atenderdo aquele surdo que ja sabe Libras ou
o contrario. E o mais relevante por elas discutidos foi o reconhecimento da
importancia do uso dos géneros textuais para o desenvolvimento de suas atividades
em suas disciplinas.

Desse modo, as praticas de letramentos desenvolvidas e discutidas no curso
sao apenas algumas das muitas possibilidades de se trabalhar, nio apenas com
alunos surdos, de forma dinamica, interativa, e o mais importante, possiveis de
serem colocadas em pratica.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como finalidade discutir e apresentar algumas
estratégias de leitura e escritas para alunos surdos a serem desenvolvidas nas
disciplinas voltadas para o Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Como conclusio 6bvia é que a realidade da sala de aula, de fato, nao
contempla as especificidades linguisticas dos surdos brasileiros. Contudo, a partir
de praticas vivenciadas, como as do curso de letramento, ¢ mais do que possivel
discutir outras e novas formas de ensinar e, finalmente, incluir o surdo no processo
de ensino/aprendizagem das redes regulares de ensino em todo o pais.

Se considerarmos as estratégias didatico-metodolégicas desenvolvidas pelas
pesquisadas, entendemos que é mais do que possivel e urgente concretizar o
aprendizado do surdo, conforme rege a Lei 10.436/2002 a respeito do acesso desse
publico a Lingua Portuguesa na perspectiva da leitura e da escrita.

Esperamos, portanto, que praticas como as discutidas durante o curso de
praticas de letramentos para serem trabalhados com surdos se tornem possibilidades.
Visto que essas nogoes de letramentos siao direcionadas a todas as disciplinas e
que os professores podem buscar e almejar essa formac¢io/ capacitagio, que é tao
necessaria e urgente nao sé para os surdos, mas também para os ouvintes, diante
de tantos anuncios que circulam diariamente relacionados ao fracasso/insucesso
escolar de criangas e jovens em todo o pafs.
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