O QUE UM PROFESSOR EM FORMACAO TEM A DIZER
SOBRE A PROFISSAO DOCENTE?

Louise Cetvo Spencet!

Resumo: Este estudo tem sua sustentagio tebrica nos processos tedrico-metodoldgicos do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), de Bronckart e Bronckart e Machado (1999; 2006; 2009). A
escolha por essa teoria se deve & importincia que ela d4 ao estudo do papel da prética da linguagem
(agir discursivo) em situagdes de trabalho, no caso, o trabalho docente. Assim, a proposta do ISD ¢
analisar (compreender) as relagoes entre linguagem e trabalho (docente). Com isso, o objetivo deste
estudo ¢ perceber a (des)construcio das representagoes pertinentes ao trabalho docente apresentadas
por um académico de Letras em seus discursos, por meio de questionamentos em relagio aos seus
processos de decisdo e reflexdo sobre a pratica (O que é ser professor? Quer ser professor?), visto que
estd realizando curso de licenciatura. Para tanto, como metodologia, foram realizadas entrevistas
com alunos de graduagio em Letras de uma universidade, ingressantes em 2011, uma em cada
ano de graduagdo. A partir dessas entrevistas, selecionamos um sujeito, a fim de observarmos em
seus discursos as representacoes do trabalho docente, tendo em vista dois dos trés niveis de anélise
propostos pelo ISD, sendo elencado os niveis organizacional e enunciativo. Com isso, percebemos
que o sujeito tematiza a profissio docente como nobre e drdua, a qual gera grande satisfacio em
quem a exerce.

Palavras-chave: Interacionismo sociodiscursivo. Formagio de professores. Agir docente.

Abstract: This study has it’s theoretical foundation in the theoretical and methodological processes of
Interactionism Sociodiscursivo (ISD), of Bronckart and Bronckart and Machado. The choice of this
theory is due to the importance it gives to the study of the role of the practice of language (discursive
act) in work situations, in this case, teaching job. The proposal is to analyze the ISD (understand)
the relationship between language and work (teacher). The objective of this study is to realize the
(de)construction of the relevant representations made by the acting teacher of an academic letters in
his speeches, using questions about the decision processes and reflection on practice (What is being
a teacher? You want to be a teacher?), because is part of education course of teachers. This way, were
made interviews with undergraduates in Letters of a public university freshmen in 2011, one in each
year of graduation. From these interviews, we selected a subject in order to observe in their speeches
the representations of teaching, considering two of the three levels of analysis proposed by ISD,
namely the organizational and enunciation. With this, we realize that the subject understands the
profession as noble and arduous, which generates great satisfaction in whom exercises.

Keywords: Sociodiscursivo Interactionism; education course of teachers; acting teacher.

1 Mestranda em Letras — énfase em estudos linguisticos/PPGL UFSM (Capes). Professora do
Estado do Rio Grande do Sul.
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1 INTRODUCAO

A profissao docente tem sido objeto de diferentes estudos em diversas areas,
em especial nas areas de linguistica aplicada e de educacao, e também tem sido objeto
da midia por meio de diversos depoimentos, inclusive de profissionais alheios ao
campo da Educagao. Dessa forma, podemos dizer que estamos “em um momento
histérico em que, mais do que nunca, a profissao professor encontra-se em jogo e
no centro das discussdes” (MACHADO, 2004). Por isso, neste artigo, propomo-
nos a analisar o discurso de um estudante de Letras, professor em formagao, que
esta inserido nessa area docente, para entendermos quais sao as representagdes do
agir docente presentes em seu discurso, de modo que, assim, possamos ampliar o
entendimento sobre essa profissao.

Para desenvolvermos nosso trabalho, a concepgao de linguagem que sustentou
esta analise e orientou os procedimentos metodolégicos é baseada na perspectiva
interacionista. A partir dela, a linguagem é vista como lugar de interacdo e de
interlocugao, para que, 20 mesmo tempo em que constitui os polos da subjetividade,
seja constantemente modificada pelo sujeito, que atua sobre ela. De acordo com
essa concepgiao de linguagem, o presente estudo tem sua sustentacdo tedrica nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo (doravante
ISD), de Bronckart e Bronckart e Machado (1999; 2006; 2009). Essa escolha deve-
se a importancia dada pela teoria ao papel da pratica de linguagem (agir discursivo)
em situagdes de trabalho, como, neste caso, o trabalho docente. Assim, a proposta
do ISD? ¢ analisar (compreender) as relagoes entre linguagem e trabalho docente.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS: O INTERACIONISMO
SOCIODISCURSIVO

A interagao vem sendo constantemente apresentada em diversos trabalhos em
areas como a linguistica, a psicologia e a educagao. Embora tenha sido assunto em
estudos filosoficos no século XVIII, esses pressupostos interacionistas tornaram-
se objeto de estudo a partir do século XX, conforme afirma Faraco (2005, apud
GOULARTE, 2009, p. 4). Ainda que seja reconhecida a existéncia de diferentes
autores que contribuiram com os estudos em relagao a interagao social, este estudo
serd alicercado em tedricos como Vygotsky (1998), Bakhtin/Volochinov (2009) e
Bronckart (2006, 2009).

A fim de conceituarmos o Interacionismo Sociodiscursivo, tratamos de
apresenta-locomo um desenvolvimento do Interacionismo Social, ja que a concepg¢ao
de linguagem e a concepcao de interacao, adotadas por Bronckart em sua teoria,
sao questoes advindas dos principios de Vygotsky e Bakhtin. Ambos fundamentam

2 O ISD e seus conceitos fundamentais sdo aqui referidos a partir dos trabalhos desenvolvidos
pelo grupo LAF (Linguagem, a¢do, formacao) da Universidade de Geneve, orientado por Jean-
Paul Bronckart, e dos estudos realizados pelo grupo ALTER (Analise de linguagem, trabalho
educacional e suas relacées), da PUC-SP, que esteve sob a coordenagdo da professora Anna
Rachel Machado (i menioriam).
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seus estudos no pressuposto de que, de modo a explicar um fenémeno, torna-
se necessario observa-lo em processo. Os estudiosos também apresentam uma
visao total da realidade, que compreende o homem como um conjunto de relagoes
sociais. Assim, € a relacdo entre sujeito e objeto que fundamenta suas teorias e nao
a abordagem isolada de cada um.

O Interacionismo Sociodiscursivo, ainda que alicer¢ado em varios campos do
conhecimento, ndo se apresenta apenas nas relagoes entre os estudos linguisticos,
os socioldgicos, os filoséficos ou os psicoldgicos, mas, sim, em uma posi¢ao que
se caracteriza como uma corrente da ciéncia do humano, segundo Bronckart
(2009). Nesse sentido, a teoria tem por finalidade entender, de forma mais ampla, a
complexidade do funcionamento psiquico e social dos seres humanos.

Para Bronckart (2009), que desenvolveu o ISD baseado, entre outros,
nos autores acima referidos, a linguagem desempenha papel central tanto
no funcionamento psiquico quanto nas condutas humanas. Assim sendo, os
pressupostos tedricos da abordagem do ISD revelam que os processos de
construcdo social e cultural e os processos de constitui¢io do individuo sao duas
vertentes inseparaveis de um mesmo processo de desenvolvimento humano, sendo
a linguagem o objeto que produz o desenvolvimento cognitivo e social.

Bakhtin (2009) acredita que a consciéncia é um fato socioideolégico, pois ela
se constitui no processo de comunicagao, assim como Vygotsky que afirma que a
consciéncia individual se forma a partir do social. Portanto, o outro é imprescindivel
para os dois tedricos, pois sem ele o homem nao se constitui como sujeito.

Para melhor compreender o contexto tedrico no qual se insere esta pesquisa,
torna-se necessario salientar que o quadro interacionista se articula, de acordo com
Bronckart (2006), em trés niveis:

- o primeiro deles refere-se as dimensdes da vida social, ou seja, os pré-
construidos historicos, que sdo: as formagies sociais (instituigdes, valores,
normas); as atividades coletivas gerais responsaveis por organizar as relagoes
entre o individuo e o seu meio; as atividades de lingnagem materializadas em
textos de diferentes categorias; e os mundos formais (cf. Habermas; 1987);

- o segundo nivel aborda os processos de mediagio formativa e diz respeito
a0 modo como os adultos incorporam os “recém-chegados” em um
ambiente sociocultural marcado por pré-construidos;

- e, por fim, o terceiro nivel se detém nos efeitos que as mediagdes
formativas causam nos individuos, gerando, assim, duas problematicas.
A primeira problematica refere-se as condi¢des de transformagio do
psiquismo sensério-motor em um pensamento consciente. A segunda
diz respeito “as condi¢cdes de desenvolvimento das pessoas e de suas
capacidades ativas, no ambito de transagdes entre as representagdes
individuais e as representagoes coletivas, veiculadas pelos pré-construidos”
(BRONCKART, 2000, p. 129).

Considerando-se a importancia da atividade discursiva na formagao do
desenvolvimento humano, como visto nos trés niveis apresentados, é exatamente
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nas manifestacGes concretas da atividade da linguagem (textos orais ou escritos)
em situagoes de mediagdo formativa de ensino ou de trabalho que o ISD propoe
suas analises. Com isso, 0s textos sdo o instrumento #o gual € pelo gual o ser humano
manifesta interpretacdes e realiza avaliagdes que dizem respeito as caracteristicas
do seu agir, podendo auxiliar na clarificagdo e na transformagao desse agit.

3 METODOLOGIA DA COLETA E DA ANALISE DO CORPUS

Para compreendermos como se da a (des)construciao das representagoes
sobre o trabalho docente que foram apresentadas por um estudante de Letras, esta
analise foi baseada nos pressupostos tedrico-metodoldgicos do Interacionismo
Sociodiscursivo de Bronckart. Cumpre salientar que o procedimento de analise
proposto pelo ISD é descendente, por acreditar na relagdo entre contexto e linguagem,
indo das atividades sociais para as atividades de linguagem até chegar aos textos e
seus elementos linguisticos.

Primeiramente, explicaremos como foi constituido o corpus desta pesquisa,
visto que ele faz parte de um projeto intitulado “Representagoes do agir docente”,
que ja vem sendo desenvolvido na linha de pesquisa “Linguagem e interacao” do
Programa de Pés-Graduagao em Letras da UFSM.

Anualmente, foram realizadas entrevistas com os alunos que ingressaram no
primeiro semestre do ano de 2011 no curso de licenciatura em Letras — Habilitacao
Portugués e Literaturas de uma universidade do interior do Rio Grande do Sul.
Essas entrevistas continuaram sendo feitas, como forma de acompanhamento, em
alguns outros momentos pontuais da graduagio: terceiro semestre (perfodo ainda
anterior as disciplinas didaticas e ao estagio), quinto semestre (perfodo posterior as
disciplinas didaticas, mas anterior ao estagio) e oitavo semestre (periodo postetior
ao estagio). Priorizamos a entrevista gravada e, posteriormente, transcrita com
alunos recém-saidos do Ensino Médio, pois entendemos que o foco da pesquisa é
naqueles estudantes que estao iniciando suas historias académicas e profissionais.

Tabela 1: Descrigao e nimero de sujeitos entrevistados a cada ano

2011 2012 2013 2014
Alunos  ingressantes no | Mesmos sujeitos | Mesmos sujeitos | Mesmos sujeitos

Curso de Licenciatura em |estudantes de Letras, |estudantes de Letras,|em  processo  de
Letras, recém-saidos do|apés um ano de|apés dois anos de|finalizagiao do curso.

Ensino Médio ou de curso | graduagio. graduacio.
pré-vestibular, na faixa etaria

dos 17 aos 21 anos.

28 sujeitos 25 sujeitos 21 sujeitos 14 sujeitos

Fonte: Elaborado pela autora.

A coleta dos textos orais ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas,
pois, apesar de o pesquisador ter uma lista de perguntas e topicos a serem
contemplados, o entrevistado tem maior liberdade para desenvolver as respostas,
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explorando aspectos que sejam mais relevantes na opiniao dele, gerando, com isso,
uma riqueza informativa que dispomos para analise posteriof.

Como o objetivo deste artigo ¢ analisar as representagdes do agir docente
no discurso de um professor em formacgao, foram propostas questdes gerais
em busca de respostas que possibilitariam a compreensio dos dados. Fazendo
adaptagao a proposta de Machado e Bronckart (2009), as questdes pertinentes
para, posteriormente, organizarmos as entrevistas foram: a) Como se caracterizam,
nos diferentes niveis de textualidade, os diversos textos produzidos 7o e sobre esse
trabalho?; b) Quais sdo as representagoes e avaliagdes sobre o agir docente que sao
construidas nos textos?; e ¢) Quais sdo as representagoes e avaliagdes dos elementos
constitutivos desse trabalho?.

Destacamos que todo e qualquer texto ¢ constituido a partir das situagdes
de comunicag¢ao, dos modelos dos géneros, dos modelos dos tipos de discurso e
das regras. As metodologias que foram escolhidas para a realizacao do estudo do
texto tém como base as condi¢oes sociopsicologicas da producao desses textos e
na unidade de suas propriedades estruturais e funcionais internas. Desse modo,
verifica-se que a dada metodologia apresenta as duas concepg¢oes de linguagem, a
do texto e a do sistema, como sendo complementares e necessarias entre si.

Primeiro, verificamos o estudo do sistema, baseado nas condicoes
sociopsicolégicas que julgam necessarias metodologias, assim como dados
empiricos e sua coleta, que se inicia pela coleta de textos empiricos, em que nao
se consegue assegurar um corpus definido, ja que, inicialmente, esses textos sao
caracterizados como heterogéneos.

Segundo, ¢ adotado o procedimento de analise, sendo importante esclarecer
que todo o texto empirico é objeto de um procedimento de observacio ou de
leitura, e essa busca de informacao coincide em trés conjuntos: de ordem semantica,
de ordem léxico-semantica e de ordem paralinguistica. Localizam-se também
elementos supratextuais, que dizem respeito a formatagao de titulos, paragrafos,
e, por fim, elementos de relevo, referentes ao aparecimento de negritos, italicos e
sublinhados. F importante mencionar, visto que ¢ o modo como se apresenta o
corpus a ser analisado, que na oralidade essas marcas também podem ser observadas,
sendo por meio dos siléncios, da entoagao da voz, entre outros.

Um procedimento importante de andlise ¢ o “recorte” que ¢ feito no texto,
marcado pela separacido dos tipos de discurso. Apds toda uma analise, conclui-
se que alguns segmentos que sao diferenciados, e, portanto, relevantes, podem
ser agrupados em uma mesma categoria e segmentos equivalentes podem ser
diferenciados. Assim organiza-se a analise quantitativa dos tipos de discurso que
observaremos a seguir na descri¢ao e analise do corpus.

De acordo com Machado e Bronckart (2009), a fim de realizarmos a andlise
de textos ligados a atividade docente, devemos iniciar pela identificagao do contexto
de produgao dos textos. No que se refere a analise textual, ela se subdivide em trés
niveis, sendo eles: o organizacional, o enunciativo e o semantico.
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Quanto ao nivel organizacional, ele ocorre no nivel da infraestrutura textual,
englobando aspectos de identificagio do plano global do texto; dessa forma,
sao incluidos os mecanismos de textualizacdo e os mecanismos de coesio e de
conexao. O nivel enunciativo compreende, sobretudo, as vozes do texto, os indices
de modalizagio, os déiticos de lugar e de espago e outras marcas de subjetividade.
De acordo com Machado e Bronckart (2009), a analise do valor das marcas de
pessoa é extremamente importante, visto que pode mostrar “a manuten¢ao ou a
transformacao desses valores na progressio textual”. O nivel semantico, por fim,
corresponde as interpretacdes do agir configurado nos textos, abrangendo, assim,
actantes, papéis, tipos e elementos do agir. Para melhor demonstrarmos, a analise
do corpus sera feita a partir dos primeiros dois niveis: organizacional e enunciativo.

4 DESCRICAO E ANALISE DO CORPUS

Para analisarmos o discurso de um estudante de Letras, professor em
formagao, fizemos um recorte dentre os dados coletados e optamos por trabalhar
com as trés primeiras entrevistas com os participantes do projeto “Representacoes
do agir docente”. Justificamos esse primeiro recorte por considerar que a extensao
deste estudo ndo nos permite trabalharmos com todo o material que dispomos
para a analise. A ultima entrevista realizada, por ser muito extensa, foi deixada para
andlise em outro momento.

A partir da primeira entrevista, em que os entrevistados foram questionados,
entre outros pontos, sobre o porqué de escolherem o curso de Letras, subdividimos
em seis categorias de analise e obtivemos o seguinte grafico de referéncia:

Grafico 1: Categorizagao da primeira entrevista: Por que escolheu Letras?

Categorias

M Impossibilidade de ingressar no
curso desejado

H Interesse pela drea

i Sempre quis ser professor
M Por eliminagdo

M Influéncia de um professor

marcante

E Influéncia familiar

Fonte: Elaborado pela autora.
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A partir desse grafico, selecionamos um sujeito de pesquisa que se insere na
categoria “Sempre quis ser professor” para realizarmos a analise. Transcrevemos
parte de sua entrevista, selecionando pontos que consideramos importantes para
percebermos como se da a construcdo das representaces pertinentes ao agir
docente no discurso desse sujeito. Focamos a resposta dada pelo sujeito a pergunta:
O que ¢ ser professor para ti?, de modo a estabelecermos um paralelo entre o que
foi dito na primeira, na segunda e na terceira entrevistas. Para tanto, elaboramos trés
perguntas que guiarao a analise dos dados, sendo elas: 1) Como o sujeito tematiza
a profissao docente em suas entrevistas?; 2) O professor em formacao se apoia,
predominantemente, na dimensao social ou individual ao elaborar seu discurso?; e
3) O sujeito ja se percebe na posicao de professorr. Em seguida, apresentamos os
excertos das entrevistas’.

1* entrevista
P: E o que que tu achas que ¢ ser professor?

S14: Ah, um trabalho bem dificil, né... isso eu concordo com quem me disse... ¢ é uma/deve ser/
eu acho ser uma profissdo muito satisfatéria, né... porque sem o professor ninguém vai se formar...
tem que ter um professor sempre, né... Ensino Médio... Ensino Superior... Mestrado... Doutorado...

2* entrevista
P: ha... e o que que ¢ ser professor para ti?

S14: Eu, assim... eu acredito que sem o professor ndo podem existir as outras profissdes né...
porque o médico teve um dia um professor... um engenheiro também... um advogado também...
todas as areas necessitam de um professor, né?

P: Sim...

S14: Ainda mais quando é um PR/4../alguma/uma area tipo letras, que... assim como filosofia,
né... vai te ajudar a formar senso ctitico... tu vai conseg/vai ajudar na hora que tu fores produzit
alguma coisa... algum material, né... ha... nisso ndo me refiro s6 a pesquisa, até mesmo tu vais
argumentar...

P: Sim... a gente esta sempre argumentando na verdade, né...
S14: Pois é
P: E as pessoas as vezes ndo sabem muito bem como...

S14: E eu acho que é uma profissio muito nobre... ndo porque eu quero ser professor... mas... eu
acho que também deveria ser mais valorizada...

3 P refere-se ao pesquisador-entrevistador e S14 refere-se ao sujeito entrevistado.
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3% entrevista
P: E... e 0 que que tu achas que ¢ ser professor?

S14: Ah... é... é uma coisa/eu acho que é uma coisa muito complicada, sabe... mas é uma/é algo...
como eu te falei antes... que vai dar muita satisfagio, sabe... eu ndo... ai.. eu néo sei bem certo o que
¢ ser professor... mas (pausa)... ¢ uma atividade ardua mas é uma atividade prazerosa... eu acho que
€ isso... por enquanto € isso, sabe... ¢ uma possibilidade que tu tens de/todo mundo... por exemplo,
assim... todo mundo diz que... ahhh... a educa¢io no Brasil esta horrivel, né... mas sdo poucas
pessoas que saem daqui de dentro e véo 14 para a escola dar aula... tém a vontade de sair daqui para
dar aula... mesmo que tu fagas pds-graduacio... tudo... mas é raro quem vai la... fica falando daqui
mas nio se coloca no lugar de um professor de educac¢io bisica... eu acho que/eu estou motivado

mais a isso, sabe... a tentar pelo menos ir 14 e fazer alguma coisa...

4.1 Contexto de produgio

Segundo Bronckart (2000), a situacio de acdo de linguagem diz respeito
a consideracdo de trés niveis especificos para que entendamos o contexto de
producio, sendo eles:

a) representagies referentes ao quadro material ou fisico da agao. O lugar em que
foi produzido o discurso e a sua coleta ocorreu na instituicao de ensino
superior na qual o entrevistado estuda. O momento diz respeito ao
momento da entrevista, que foi realizada em horario de aula;

b) representagies referentes ao quadro sociossubjetivo da agiao verbal. Podemos dizer
que a interagdo que ocorre no momento da entrevista é simétrica, visto
que tanto o sujeito entrevistado quanto o pesquisador-entrevistador sao
académicos de graduagao. Porém, o sujeito entrevistado esta consciente de
que sua conversa estd sendo gravada, para posteriormente ser transcrita,
e que fara parte de um corpus de pesquisa, o que caracteriza uma situagao
de interacdo assimétrica. Em rela¢do aos papéis sociais ocupados pelos
agentes, podemos entender que o sujeito entrevistado é um estudante
que recém ingressou no meio académico, diferentemente do pesquisador-
entrevistador, que, apesar de ser académico também, ¢é integrante de
um grupo de pesquisa. No que concerne aos objetivos, ambos sabem e
entendem que se trata de uma situagao de pesquisa, por mais que o sujeito
entrevistado possa ainda ndo ter tanta ciéncia do que isso significa;

C) contesido temdtico e género de texto. O tema a ser tratado ¢ a “definicao sobre o
ser professor”, por meio do género entrevista.

4.2 Nivel organizacional e nivel enunciativo

Para a analise do discurso quanto ao nivel organizacional, focamos no plano
global do texto, em que, na primeira entrevista, S14 apresenta a definicdo de o
que ¢ ser professor a partir dos seguintes pontos: 1) professor — trabalho dificil;
2) professor — profissao satisfatoria; 3) forma outras profissdes. Na segunda
entrevista, o sujeito retoma a ideia de que o professor forma as outras profissoes e
acrescenta que o professor 1) forma senso critico e que ¢ uma 2) profissio nobre.
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Ja na terceira entrevista, o sujeito retoma a ideia da primeira entrevista de que é um
trabalho dificil, “arduo”, porém satisfatorio.

Em relacio ao tipo de discurso, verificamos que ha o predominio do discurso
interativo, o qual podemos observar pelo uso dos verbos no presente (“acredito”,
“acho”, “concordo”, “refiro”), que marcam uma relacdo de simultaneidade do
processo com relacao a0 momento da enunciagdao. O uso da forma verbal “falei”
remete a uma localizagdo anterior, no qual ele situa que o que esta falando é anterior
ao momento do processo. Ao utilizar as formas “vai te ajudar”, “vai argumentar” e
“airla e fazer”, o sujeito propoe uma operagao de projecao (ou prospectiva).

Quanto ao nivel enunciativo, salientamos as modaliza¢oes, as quais aparecem
com valor apreciativo, na primeira entrevista, em duas ocorréncias (“concordo” e
“acho”), outras duas na segunda entrevista (“acredito” e “acho”) e uma na terceira
entrevista (“acho”). Entendemos que essa predominancia das modalizagdes com
valor apreciativo indica que S14 institui seu discurso sob os parametros do mundo
subjetivo (individual), o qual revela sua opinidao acerca das questoes propostas.

Tendo em vista as marcas de pessoa que sao apresentadas no discurso de S14,
verificamos a predominancia da voz do autor (“eu”) em todas as entrevistas, com
duas ocorréncias na primeira, quatro na segunda e seis na terceira entrevista. Ha
também a presenca do “tu” algumas vezes nas entrevistas, sendo trés ocorréncias
na segunda e duas na terceira, o que configura uma referéncia genérica, que abarca
um “todo mundo”, inclusive o entrevistado. Na terceira entrevista, entendemos
que a utilizagao do segundo pronome “tu” nao configura uma referéncia somente
genérica, mas, sim, diz respeito ao professor que busca qualificagdo (“mesmo que
tu faga pos-graduagao”). Percebemos que, nesse caso, o sujeito se coloca, de algum
modo, como parte desse grupo, o que configura, de certa forma, uma posi¢ao
como professor e nao s6 como alguém que esteja falando sobre a profissao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, estivemos em busca de algumas respostas as perguntas: 1)
Como o sujeito tematiza a profissio docente em suas entrevistas?; 2) O professor
em formagao se apoia, predominantemente, na dimensiao social ou individual
ao elaborar seu discurso?; e 3) O sujeito ja se percebe na posi¢ao de professorr,
tendo, com isso, o intuito de ampliarmos a compreensao de o que é o trabalho
do professor. A fim de chegarmos a esse objetivo, consideramos as concepgoes
interacionistas de linguagem dos estudos de Vygotsky e Bakhtin, os quais formam
a base tedrica do ISD, e levamos em consideragao o entendimento que o professor
em formacao tem acerca das a¢des e das atividades que envolvem essa profissao.

Os procedimentos, que sao propostos por Bronckart, partiram da analise
de conteudo, para que se pudessem sintetizar os temas tratados nos segmentos
dos textos. O segundo procedimento expos a anélise textual/discutsiva a partir da
identificagao do “género de texto” e os “tipos de discurso” que foram mobilizados.
Dessa forma, a questao 1 pode ser respondida tendo em vista o nivel organizacional
do texto, assim como as questoes 2 e 3 foram analisadas a partir do nivel enunciativo.
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Identificamos que o sujeito representa a profissao docente como um trabalho
nobre e arduo, o qual gera grande satisfacao para quem o exerce. Traz, também, a
ideia do senso comum quanto a essa representacao, sem trazer especificidades do
seu trabalho, apesar de remeter a sua ideia individual em seu discurso (presenca
do “eu”). Portanto o entrevistado, ainda nao se apresenta no papel de professor,
embora esteja iniciando seu processo de estigio supervisionado.

De todo modo, conforme aponta Goularte (2009), as pesquisas desenvolvidas
por meio da teoria do Interacionismo Sociodiscursivo estio direcionadas para a
investigacao das relagdes entre praticas de linguagem, atividade e agao. Ressaltamos
que, no contexto brasileiro, o foco das pesquisas esta nas relagdes do trabalho
docente, ja que os estudos se centram no papel da pratica de linguagem na
constituicao dessa atividade profissional e de suas relagoes sociais.
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