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RESUMO

A presente pesquisa surgiu por meio das varias vivéncias no ambiente escolar, em
uma escola de ensino fundamental, na cidade de Venancio Aires, Vale do Rio Pardo.
O projeto se fundamenta pelo fato de que as Artes, no ambiente escolar, néo
ocupam um espacgo relevante por parte dos educadores, equipe diretiva e, muitas
vezes, pela propria familia. A disciplina de Artes faz parte da Lei de Diretrizes e
Bases, mas na pratica pedagogica cotidiana da escola, percebe-se que ha uma forte
desvalorizagdo desse componente. Entretanto, o estudo das Artes é significativo na
formacdao dos estudantes, uma vez que promove a construcdo da identidade,
proporciona liberdade de expressdo pessoal e social, estimula a criacdo e
criatividade, levando-os também a um olhar sensivel ao mundo que os cerca. Para
investigar e analisar essas dificuldades, descobrir as inquietudes e conhecer melhor
a realidade nas escolas, foram realizadas entrevistas com professores formados e
nao formados na area. Além disso, partindo desses pressupostos, foi realizada uma
atividade de Artes com alunos na faixa etaria entre 09 e 10 anos, em uma escola
privada de Venancio Aires, RS. O presente trabalho de conclusdo, do curso de
Pedagogia, buscou mostrar a importancia dessa disciplina, para que se olhe a Arte
como uma estratégia, cuja pode conduzir de maneira prazerosa e diferente o
aprendizado da crianca. E, inclusive, pode ser um meio motivador para ensinar,
visando a interdisciplinaridade e contribuindo no processo de ensino aprendizagem.

Palavras - chave: Pedagogia; Artes na escola; Inquietudes; Estratégia pedagdgica.
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1 INTRODUGAO

As Artes possuem um papel significativo na formacdo dos estudantes,
portanto, a Educacdo exige profissionais que compreendam as Artes em suas
variagbes, para desenvolver a aprendizagem, estimular a criagdo, ensinar de
maneira ludica e estimulante, dessa forma, valorizando a expressao de cada aluno e
desenvolvendo suas potencialidades, de acordo com cada faixa etaria. Durante a
trajetéria académica e por meio da atuagdo como professora em escola de turno
integral, com turmas de terceiro e quarto anos, foi observado que as Artes n&do tém a
devida importancia dentro do ambito escolar, ou seja, essa disciplina nao esta dentro
do plano curricular ou n&o é tratada com a relevancia correspondente.

A disciplina de Artes faz parte da Lei de Diretrizes e Bases (1996), mas na
pratica pedagodgica do cotidiano escolar, percebe-se que ela ndo recebe o destaque
necessario. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor geralmente tem
pouca qualificagdo dentro dessa area. Nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, também existe essa dificuldade, pois muitas vezes faltam pessoas
qualificadas, por esse motivo, ha professores que atuam na disciplina de Artes
mesmo sem a formac¢do adequada, normalmente para preencher a carga horaria e,
consequentemente aumentar sua renda. Dessa forma, € comum a realizagao de um
trabalho sem finalidade, sem objetivos claros, sem conteudo concreto, banalizando
esse componente curricular, sem dar a real importancia para a formacado do
individuo como ser unico construtor de sua prépria histéria.

Acreditando que as Artes contribuem para a formagao do aluno, uma vez que
promovem a construgdo da sua propria identidade, proporcionam sua expressao
pessoal e social e a sensibilizagdo que o ajudara a tornar-se cada vez mais autor da

sua histéria, foi que surgiu a inquietude sobre esse tema tdo relevante e ao mesmo
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tempo tdo esquecido pela comunidade escolar. E nesse sentido que o presente
trabalho busca estudar e compreender o porqué dessa falta de interesse e
desvalorizagdo quando o tema ¢é “Artes”.

Muitas vezes, as familias minimizam a importancia das Artes, considerando
uma subdisciplina, sem a importancia que se atribui a outros componentes, como
matematica e portugués, por exemplo. Diante desse contexto escolar e familiar, o
préprio aluno ndo enxerga nas Artes a verdadeira importancia, sendo frequente nao
produzir o que é solicitado ou fazer com o minimo esfor¢co. Essa realidade precisa
mudar, € necessario que a pratica pedagogica busque respostas e alternativas para
aprimorar a rotina escolar e realizar atividades significativas, uma tarefa para todos,
que comeca pelo professor das séries iniciais. E fundamental utilizar as Artes com
real significado, tendo uma proposta clara de como desenvolver as diversas formas
de expressao do aluno, visto que € na escola que se contribui para formagéao integral

do ser humano, desenvolvendo suas potencialidades e capacidades.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo geral

Investigar e analisar quais as dificuldades existentes de aceitagdo e
valorizagao, por parte de pais, estudantes e escola, das atividades de artes como
estratégia pedagogica no ensino e aprendizagem durante os anos iniciais do Ensino

Fundamental.

1.1.2 Objetivos especificos

e Construir referencial teérico acerca da presenca das artes no ambiente
escolar;

e Analisar e descrever quais as dificuldades existentes na aceitacdo da
atividade artistica como método de ensino-aprendizagem;

e Elaborar uma atividade pedagodgica, a ser definida, que atenda aos
propositos do projeto;

e Aplicar a atividade em uma escola privada, no municipio de Venancio

Aires, com estudantes dos Anos Iniciais.
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1.2 Problematizacao

Considerando que a disciplina de Artes compde o curriculo escolar, o que
torna obrigatoria a disciplina no Ensino Fundamental e em pelo menos um ano no
Ensino Médio, € um paradoxo perceber o quanto é desvalorizada por parte dos
orgaos publicos e equipes diretivas das escolas, que atribuem um carater
secundario a esse componente, muitas vezes, tratando como um simples
cumprimento legal.

Todavia, percebe-se, mediante praticas significativas no desenvolvimento das
Artes, o quanto ela pode ser uma aliada para outras areas do conhecimento quando
0 assunto € a aprendizagem, especialmente nos anos iniciais, quando o aluno se
mostra aberto para a criagao e expressao. Dessa forma, € uma excelente alternativa
na hora de passar os conteudos e também na construcdo da identidade do
educando, trabalhando com a interdisciplinaridade.

Diante de tais pressupostos, surgiu uma inquietude, pois 0 que se observa
corriqueiramente nas escolas sao professores sem nenhuma formagao ocupando e
preenchendo sua carga horaria com a disciplina de Artes. Também ha escolas sem
nenhum espago garantido para trabalhar as artes em suas diversas formas, como:
visuais, danca, musica e teatro. Além disso, € comum a direcdo nao disponibilizar
algum valor financeiro ou algum material para realizagao das atividades na area.

Inclusive, é possivel constatar que muitos professores elaboram as atividades
da arte-criacdo sem nenhuma inovagdo e originalidade, usando sempre o lapis
colorido e o papel, achando que a Arte s6 devera ser trabalhada em datas
comemorativas, em confecgdes de presentes ou apresentagdes esporadicas. Enfim,
diante de tantos pontos negativos e por ter uma visdo aberta e construtiva em
relacdo a Arte, surge o seguinte questionamento: Por que a disciplina de Artes,
mesmo estando presente dentro dos Parametros Curriculares, ndo esta sendo vista

como uma importante ferramenta de aprendizado dentro do ambiente escolar?

1.3 Justificativa

A escolha desse projeto, “Artes na Educagdo dos Anos Iniciais: A

subvalorizagdo das artes como estratégias de ensino e aprendizagem no ambiente

escolar”, se fundamenta pelo fato de que as artes, dentro da escola, ndo ocupam um
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espaco de importancia e valorizagao por parte dos educadores e da equipe diretiva,
assim como pela propria familia, muitas vezes. Entretanto, a disciplina de Artes deve
ser relevante dentro de um curriculo escolar, para a formagcdo e construcdo de
identidade do educando. Deveria ser pensada como um forte e potente recurso para
ajudar a desenvolver todo um trabalho de experimentos, criacdo e busca de um
individuo seguro e critico, faciltando assim seu desempenho e realizagdo
profissional, bem como nas relagdes sociais que tera no decorrer de sua vida.

E interessante pensar na arte como um veiculo, no qual acrianga fara vinculos
com outras areas de sua aprendizagem, pois é durante sua passagem pela
educacao infantil, realizando desenhos, que ela passa a fazer conexbées com seu
mundo e sua realidade social. Portanto, se pode pensar que as artes, dentro de um
contexto escolar em anos iniciais, poderao trazer beneficios para o aprendizado. O
teatro, musica, danga e as artes visuais, poderdo ser um facilitador para o
desenvolvimento de producdes textuais, pois a crianga passara a ter uma visao mais
critica de mundo, bem como melhorar o seu raciocinio para questdes de problemas
matematicos, por exemplo.

E importante que a escola tenha um olhar mais sensivel para a disciplina de
Artes. A crianga aprendera com mais facilidade em um ambiente agradavel, onde as
aulas tenham objetivos e sejam estimuladoras, e para isso, é preciso pensar em
aulas mais criativas e ludicas, em um espacgo onde a crianga podera de diferentes
formas expressar suas emocbes e sua personalidade, o que também sera
importante para a relagao professor e aluno.

A escola pode partir de um pressuposto que a arte ndo se limita em recortes,
colagens, tinta e desenhos prontos, € possivel ir muito além, por meio de formas
criativas, partindo daquilo que a crianga trara de sua realidade, vivéncias de seu
cotidiano, com a real expressao do aluno. Além disso, usar a tecnologia como uma
aliada para as criagdes pode ser muito proveitoso, criando ideias e atividades novas,

saindo de uma rotina em que a propria crianga esta acostumada.



2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Consideragoes sobre o surgimento das escolas no Brasil

A historia da educagéo no Brasil teve seu inicio em 1549, com a chegada dos
primeiros padres jesuitas, e deixou marcas profundas na cultura, histéria e
civilizagdo do Brasil. O objetivo principal dos jesuitas era sem duvida a propagacéao
da fé cristad, movidos por um forte sentimento religioso, e por mais de dois séculos
foram eles basicamente os unicos educadores do pais.

De acordo com Romanelli:

Foi ela, a educagcado dada pelos jesuitas, transformada em educagédo de
classe, com as caracteristicas que tdo bem distinguiam a aristocracia rural
brasileira, que atravessou todo o periodo colonial e imperial e atingiu o
periodo republicano, sem ter sofrido em suas bases, qualquer modificagao
estrutural, mesmo quando a demanda social de educagcdo comegou a
aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populagcédo e obrigando a
sociedade a ampliar sua oferta escolar. (ROMANELLI,2002.p.34),

Com a expulsao dos jesuitas de Portugal e suas colbénias, em 1759, houve um
grande hiato durante décadas na educagéo brasileira. Segundo Libaneo (1994),
somente em 1808, com a vinda da familia real para o Brasil, a educagao e a cultura
tomaram um novo impulso, com o surgimento de instituicdes culturais e cientificas,
de ensino técnico e dos primeiros cursos superiores, mas a preocupacao maior era

com a formacgéo profissional para poucos, para a elite brasileira que emergia.
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Com a expulsdo dos jesuitas, o sistema educacional brasileiro entra num
periodo de retrocesso conforme ressalta Aranha:
O Marqués de Pombal s6 inicia a reconstrugao do ensino uma década mais
tarde, provocando o retrocesso de todo o sistema educacional brasileiro.
Varias medidas desconexas e fragmentadas antecedem as primeiras
providencias mais efetivas, levadas a sério s6 a partir de 1772, quando é
implantado o ensino publico oficial. A coroa nomeia professores e
estabelece planos de estudo e inspe¢éo. O curso de humanidades, tipicas

do ensino jesuitico, € modificado para o sistema de aulas régias de
disciplinas isoladas. (ARANHA, 1996, p. 134)

A independéncia do pais em 1822 trouxe algumas mudangas no panorama
sdcio-politico e econdmico, inclusive em termos de politica educacional. De fato, na
Constituinte de 1823, pela primeira vez se associou apoio universal e educagao
popular - um aspecto como base de outro. Também foi debatida a criagdo de
universidades no Brasil, com varias propostas apresentadas. Como resultado desse
movimento de ideias, na Constituicdo de 1824, ficou assegurada a "instrugao
primaria e gratuita a todos os cidadaos", confirmada logo depois pela lei de 15 de
outubro de 1827, que determinou a criagao de escolas de primeiras letras em todas
as cidades, vilas e vilarejos.

A auséncia de um centro de unidade e acado, indispensavel diante das
caracteristicas de formacgao cultural e politica do pais, acabou comprometendo a
politica imperial de educagdo, o que se fez sentir por varias décadas. A
descentralizagdo da educagdo basica, instituida em 1834, foi mantida pela
Republica, impedindo o governo central de assumir uma posi¢cao estratégica de
formulacdo e coordenacdo da politica de universalizacido do ensino fundamental,
COMmo se passava nas nagoes europeias, nos Estados Unidos e no Japao, ampliando
ainda mais a distancia entre as elites do Pais e as camadas sociais populares. Essa
pratica persistiu até novas configuragdes na segunda metade do século XX, quando
as Leis de Diretrizes e Base passaram a dar novo tratamento a educacao,
especialmente no atendimento as classes mais populares, até a implantacdo da
obrigatoriedade de todas as criangas e adolescentes na escola, o que atualmente

ainda se busca.
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Até o inicio do século XX, a educacdo no Brasil esteve praticamente

abandonada, no entender de Romanelli:

A economia colonial brasileira fundada na grande propriedade e n&o na
mao-de-obra escrava teve implicagbes de ordem social e politica bastante
profundas. Ela favorece o aparecimento da unidade basica do sistema de
producédo, de vida social e do sistema de poder representado pela familia
patriarcal (ROMANELLI, 2001, p. 33).

Na década de 1920, devido ao panorama econdmico-cultural e politico que se
tracou apos a Primeira Grande Guerra, o Brasil comegou a se repensar. Em diversos
setores sociais, as mudancas foram debatidas e anunciadas. No periodo que vai da
queda do Estado Novo, em 1945, até a Revolugcdo de 1964, quando se iniciou um
novo periodo autoritario, o sistema educacional brasileiro passou por mudancgas
consideraveis e, antes mesmo da aprovagcdo da LDB/61, ocorreu um admiravel
movimento em defesa da escola publica, universal e gratuita, que foi efetivada nas
demais LDB.

O movimento de 1964 interrompeu essa tendéncia. Em 1969 e 1971, foram
aprovadas respectivamente a Lei 5.540/68 e 5.692/71, apresentando mudancgas
significativas na estrutura do Ensino Superior e do Ensino de 1° e 2° graus. A
Constituicdo de 1988 foi expedida apdés um grande movimento pela
redemocratizagcdo do pais, e procurou inserir inovagdes e compromissos, com
destaque para a universalizacdo do ensino fundamental e erradicagdo do
analfabetismo.

Gisela Wajskop (2013), diretora do Instituto Singularidades, em entrevista
para a revista Nova Escola, afirma que "Devemos olhar para a histéria da Educacéao
pelo tripé de quem faz (o homem), o contexto e o produto (o que foi feito), sempre
com a perspectiva de entender o presente”.

A educacdo, segundo Saviani (1997), é um fendbmeno proprio dos seres
humanos, e para a entendermos sua natureza precisamos antes compreender a
natureza humana. O ser humano diferencia-se dos outros animais, ele “necessita
produzir continuamente sua prépria existéncia” (Saviani, 1997, p. 11). Ele transforma
a natureza, criando um mundo humano, adaptando-a a si, por meio do trabalho. Esta
€ uma atividade com uma finalidade, algo intencional.

A educacéo escolar no Brasil, desde os primérdios de sua historia, sempre foi

pautada por uma forte tendéncia elitista e excludente. Cabe observar que ao longo
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de quase quatro séculos — portanto os quatro primeiros periodos, as instituicoes
escolares no Brasil constituiram um fenémeno restrito a pequenos grupos. Foi
somente a partir da década de 1930 que se deu um crescimento acelerado

emergindo, nos dois ultimos periodos, a escola de massa.

2.2 Leis de Diretrizes e Bases

Com a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases/ 9394/96,
houve avango consideravel na educagao brasileira, especialmente na garantia de
acesso e permanéncia para todos.

Como afirma a Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 205, a educagao

[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 determina:

Art. 1° A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagbes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias.

§ 2° A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social.

Art. 2° A educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

l. igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

I, pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;
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V. respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V. coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
VI. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII. valorizagao do profissional da educacéao escolar;
VIII. gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da

legislac&o dos sistemas de ensino;

IX. garantia de padrao de qualidade;

X. valorizagao da experiéncia extraescolar;

XI. vinculacao entre a educacéao escolar, o trabalho e as praticas sociais.
XIl. consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°

12.796, de 2013).

2.3 A presenca das Artes na Lei de Diretrizes e Bases

A Lei 11.274 altera a redagdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n®9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e bases da educagao
nacional, dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental,
com matricula obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

Esse parecer fixa a observagao na organizagao curricular com aplicabilidade
em todas as modalidades de Ensino Fundamental previstas na LDB como: EJA,
Educacao Campo, Educacgao Indigena e Educagao Quilombola.

As propostas curriculares visam desenvolver o educando, assegurando a
formacdo comum, fornecendo meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. Os objetivos da escolarizagdo sdo desenvolver a capacidade de
aprender para dominar a leitura, escrita e calculos, bem como compreender o
ambiente natural, social, politico, das artes, das tecnologias e dos valores que
fundamentam uma sociedade, adquirir instrumentos e conhecimentos para se obter
uma visdo critica de mundo, fortalecer vinculos com a familia e com a comunidade,
vislumbrando a solidariedade e tolerancia.

O curriculo é constituido pelas experiéncias escolares em torno do
conhecimento. A concretude se dara por meio de agdes educativas que envolvem
alunos nas relagdes sociais, conhecimento cientifico, vivéncias e saberes e nos

conhecimentos acumulados.
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E parte explicita do curriculo e contribui para parte implicita as experiéncias
escolares que envolvam normas de convivio, rituais, rotinas, festividades, recreio,
organizacdo do tempo e do espaco escolar. Os conhecimentos escolares sao
aqueles que os professores selecionam, transformam, para serem ensinados e
aprendidos. Servem de elementos para formacéao ética, politica e estética do aluno.

Os conteudos da Base Nacional Comum s&o constituidos em componentes
curriculares que se articulam com areas do conhecimento: Matematica, Linguagem,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

Na area da Linguagem, os componentes atribuidos sdo a Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira, Artes e Educacdo Fisica. Na area da Matematica esta a
Matematica, na area da Ciéncia fica a Ciéncias da Natureza e nas Ciéncias
Humanas entra a Histéria, Geografia e Ensino Religioso.

Em relagéo as Artes, a Lei de Diretrizes e Bases (1996) estabelece:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena. (Redacgao dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 1°. O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuigdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes
a histoéria do Brasil.(Redacéo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacgado artistica e de literatura e historia brasileiras.
(Redacao dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

As Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecem que a historia, culturas
indigenas e afro-brasileiras devem estar presente obrigatoriamente nos conteudos
de todo o curriculo em especial a Arte, Literatura e Histéria do Brasil.

Da mesma forma afirma que, em Artes, a musica constitui conteudo
obrigatorio, mas n&o exclusivo, que devera compreender artes visuais, teatro e

danca.
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2.4 Como sao desenvolvidas as artes no ambiente escolar

Conforme Silva et al. (2008), as artes perpassam a vida do ser humano
durante toda a sua historia. Desde seu nascimento ele traz consigo agdes que lhe
permitem uma interpretagcdo de mundo. E é na infancia, nos primeiros anos da vida
escolar, que a crianca expressa as mais diversas formas de suas relagdes com o
mundo em que vive. Com frequéncia, a crianga expressa suas emocgdes e
sentimentos por meio de seus desenhos, interagindo com “aquilo” ou “quem” esta
em sua volta, e o professor consegue perceber suas emogdes.

Nesse sentido, é essencial que o educador preste atengcdo no que a crianga
deseja transmitir, que consiga perceber suas emogdes e assim estabelecer uma
relacdo de seguranca entre ambos. Além disso, € importante que o professor nao
interfira na expressdo do tdo jovem aluno, para que ele livremente devolva as
estimulagdes que recebe do mundo que o cerca.

Segundo Silva et al. (2008), € no desenho, na musica e no teatro que a
crianga vai se expressar de diferentes formas. A educagao passou por evolugdes, na
escola tradicional, o desenho trazia relagdes do aluno com o seu mundo pessoal, ja
na escola contemporanea, a Arte trabalha a livre expressdo do educando. Pode-se
dizer que os arte-educadores tém como alicerce a constru¢ao do conhecimento. Ana
Mae Barbosa (2003, p.17) diz que “S6 um saber consciente e informado torna
possivel a aprendizagem em Arte.”

Na educacdo dos anos iniciais, foi observado o quanto a crianga interage e
como ela possui uma grande facilidade de expressao, considerando que em muitas
situacbes esses momentos podem ser aproveitados para o seu aprendizado, mas o
que falta, muitas vezes, € um olhar mais sensivel por parte dos professores. Entédo
se percebe o medo que muitos docentes colocam como barreiras para a realizagao
da pratica das Artes em seu planejamento, acham mais facil trabalhar o seu
conteudo de maneira tradicional, sem inovagdo, sem criagdo e sem nenhum
diferencial em suas aulas.

Conteudos sao passados da mesma maneira, ano apos ano, ou seja, sempre
iguais. Seria talvez a pesada carga horaria desses professores, levando-os a falta de
tempo para a preparacdo de aulas diferenciadas, mais atrativas para seus alunos?E
importante pensarem métodos que conscientizem sobre importancia da Arte como

uma potente ferramenta para estimular os estudantes em uma participagdo mais
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assidua nas suas aulas. Com certeza se for trabalhado desde a Educacgao Infantil e
ter continuidade nos Anos Iniciais, teremos sempre uma maior participagdo do
educando em todas as atividades dentro da escola.
Barbosa afirma que:
Nao mais se pretende desenvolver apenas uma vaga sensibilidade nos
alunos por meio da Arte, mas também se aspira influir positivamente no

desenvolvimento cultural dos estudantes pelo ensino/aprendizagem da Arte.
(BARBOSA, 2003, p17)

Conforme a figura 1 — que esta logo abaixo, a figura 2, 3 e 4 — que seguem
nas paginas 16 e 17, pode-se observar um grupo de alunos trabalhando em um dia
“diferente’na sua rotina escolar, dando importancia ao espac¢o da sala de Artes da
escola. Dessa forma, realizaram atividades com argila, dando continuidade ao
aprendizado referente ao Dia do indio. Nesse local, puderam criar objetos de barro e
desenvolver a criatividade, pensando na cultura indigena. Eles foram observados
através de video durante a aula preparada pela professora. A aprendizagem foi
enriquecida por atividades de artes com o barro e a pintura, as criangas tiveram
momentos de criacdo, saindo da rotina padrao da aula e estudando de maneira

diferenciada, saindo do modo tradicional em que as escolas trabalham essa data.

Figura 1 — Trabalho com argila com os alunos dos Anos Iniciais

_—

Fonte: Autor
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Figura 2 — Trabalho com argila.
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Fonte: Autor

Figura 3 — Pintura nas pecas de argila

Fonte: Autor
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Figura 4 — Pinturas nas pecgas de argila

Fonte: Autor

Seguindo essa analise e reflexdo, pode-se pensar que mesmo a disciplina de
Artes estando dentro do curriculo escolar e estabelecida na legislagdo (LDB 1996),
ainda faltam professores qualificados para atuar na sala de aula, muitas vezes
denotando que a mesma nao tem a importancia de outras disciplinas do curriculo
escolar. Um professor formado na area podera realizar um trabalho mais significativo
e podera também elaborar aulas mais estimuladoras.

A implantacdo da Lei 5692/71, que colocava a Educacao Artistica como parte
do curriculo escolar, ocorrido nos anos 70, foi obrigatéria, mas a formagao dos
profissionais veio a acontecer somente tempos mais tarde, quadro este que vem
sendo quase repetido atualmente.

Pensar em ter profissionais formados em Artes dentro do ambiente escolar é
fundamental, pois eles passardo a unir a teoria com a pratica. E necessario o
professor ter essas vivéncias (teoria e pratica) para que possa ter seguranga em
realizar atividades pedagogicas pertinentes e ter consciéncia que as praticas vao
tornar suas aulas mais atrativas e descontraidas. Assim, podera certificar-se que a
aula de Artes vai envolver momentos que proporcionarao reflexdo e gosto pelo
artistico, dando a crianga a liberdade de criacédo, dessa forma, desenvolvendo desde

cedo o olhar sensivel para o mundo no qual esta inserida.
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Na contramao da realidade constatada, lavelberger firma que:

Para trabalhar de acordo com a orientagdo dos PCNs, o professor de Arte
precisa de vivéncias de criacdo pessoal em arte que lhe propiciem a
assimilagao de conhecimentos técnicos para realizar a transposigéo didatica
nas situagdes de aprendizagem que envolvem o fazer, a apreciagao e a
reflexdo  sobre arte como produto  cultural e historico”.
(IAVELBERG,2003,p.52)

Nos anos iniciais, a crianga trabalha os conteudos de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Lingua Estrangeira e Educagéo Fisica,
em que a interdisciplinaridade faz parte da rotina escolar, havendo um tratamento
mais igualitario entre as diversas areas do conhecimento. Dessa forma, facilita para
o professor trabalhar a Arte nesses diferentes campos educacionais.

Nesse sentido:

A interdisciplinaridade ocorre quando, ao tratar de um assunto dentro de
uma disciplina, vocé langa méao dos conhecimentos de outra. Ao estudar a
velocidade e as condigbes de multiplicagdo de um virus, por exemplo, &
possivel falar de uma epidemia ocorrida no passado devido as precarias
condicbes de saude e higiene e a pobreza do local. Dai, & possivel até
explorar, em outros momentos, os aspectos politicos e econbmicos que
geraram tamanha pobreza. A interdisciplinaridade €, portanto, a articulagao
que existe entre as disciplinas para que o conhecimento do aluno seja
global, e ndo fragmentado (CAVALCANTI, 2008)

A interdisciplinaridade nos anos iniciais faz com que o educando tenha um
conhecimento geral de varios conteidos ao mesmo tempo. E nesse sentido que a
Arte pode se tornar uma aliada, a qual ajudara o professor tornando as aulas
prazerosas e motivadoras.

Ana Amalia Barbosa afirma que:

Quando aprendemos algo, aprendemos melhor, ou fixamos melhor na
memoria, se o relacionarmos a um evento, pessoa ou até a outro
conhecimento. Raramente as pessoas irdo aprender sem fazer relagbes
com conhecimentos ja de antemao adquiridos. (BARBOSA, 2003p.105)

Ana Amalia, (2003, p.108) afirma que as aulas expositivas e participativas
fixam com mais facilidade na memoaria, pois o aluno toma conta de seu aprendizado,
e isso se da nas aulas de Artes, onde ele vai fazer criagdes, desenvolvendo seu lado

critico e observador.
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Formar um aluno criativo e com um olhar mais atento para o mundo que o

cerca é obrigagao da escola e do professor.

Somente a agdo inteligente e empatica do professor pode tornar a Arte
ingrediente essencial para favorecer o crescimento individual e o
comportamento de cidaddo como fruidor de cultura e conhecedor da
construgao de sua proépria nagédo. (ANA MAE BARBOSA, 2003, p 14)

Para que a Arte possa se tornar um meio de formagdo de um individuo
criativo e critico, € necessario que os poderes publicos criem formas para que o
professor faca acontecer e fruir a Arte e preocupar-se com a forma de como é
ensinada.

O que se observa no cotidiano das escolas € que as Artes visuais sao
ensinadas de maneira hierarquica, sendo trabalhadas em datas comemorativas,
confecgdes de presentes ou desenhos e pinturas, utilizando tinta guache e pincéis.

A livre expressao é um fator importante e pode-se trabalhar a qualquer
momento a partir do que o aluno traz de sua cultura, mas o que nao pode ser
confundido é a improvisacdo com criatividade. A Arte que deveria perpassar pelo
ambito escolar € a Arte que vai exigir um aluno informado e consciente.

Segundo Barbosa (2003), ndo se pode conhecer a cultura de um pais sem
conhecer sua Arte, além de despertar uma sensibilidade para o lado artistico,
também é necessario um olhar sensivel para a cultura dos estudantes.

Os conteudos de Artes estabelecidos pelos Parametros Curriculares do
Ensino Fundamental tém como base trés eixos norteadores: criacdo, producao e
reflexao.

Por meio do convivio com o universo da arte, os alunos podem conhecer:

+ o0 fazer artistico como experiéncia poética (a técnica e o fazer como
articulagao de significados e experimentacao de materiais e suportes variados);

» o0 fazer artistico como desenvolvimento de potencialidades: percepcao,
reflexdo, sensibilidade, imaginacao, intuicao, curiosidade e flexibilidade;

« o fazer artistico como experiéncia de interagdo (celebragéo e simbolizacdo
de histérias grupais);

* 0 objeto artistico como forma (sua estrutura ou leis internas de
formatividade);

* 0 objeto artistico como produc¢ao cultural (documento do imaginario humano,

sua historicidade e sua diversidade).
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O que se tem percebido, no ambiente escolar, € que as escolas publicas e
privadas que dispdem de aulas de Arte em periodos regulares, ndo contam com
professores qualificados, com a devida formacao em Artes. Para que esses eixos
norteadores sejam colocados em pratica com resultados satisfatorios, € preciso uma
dedicagdo maior por parte dos educadores, ou seja, seria necessario um
comprometimento maior por partes dos mesmos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais - Arte, estabelece que a arte
tem uma fungdo tao importante quanto outras disciplinas dentro do ambiente
escolar.

Atualmente, as Artes Plasticas Visuais tém dado énfase para o uso de
imagens. Fayga Ostrower (1990) ja falava que as imagens fundamentam-se nas
linguagens simbdlicas. Trabalhar com o uso de imagens sera uma maneira
encontrada pelo professor para que seu aluno se relacione com o seu meio, ou seja,
a partir disso ele podera fazer conexdes com a imagem e sua realidade.Dessa
maneira, ira trabalhar seu olhar sensivel e seu pensamento critico, podendo assim
levar um conhecimento para sua vida, seu crescimento pessoal e profissional e
também o tornando um adulto mais seguro em si mesmo.

Assim Ostrower afirma que:

As nogdes que vamos ganhando da realidade do mundo e de ndés mesmos
elaboram-se em nossas mentes através de imagens. Guardemos bem este
aspecto fundamental de nossa imaginagéo: percebemos, compreendemos,
criamos e nos comunicamos, sempre por intermédio de imagens, formas.
(FAYGA OSTROWER, 1990, p.51).

E importante ter conhecimento sobre a arte visual contemporanea. Falar e
trabalhar as imagens em sala de aula pode ser motivo de valorizagdo da herancga e
da cultura que o educando traz dentro de seu tempo, sempre lembrando que a
producao de imagens sao bastante diversificadas.

Segundo Lucia Gouvéa Pimentel (2003), esse movimento faz brotar um aluno
critico, ou seja, um aluno que tem a sensibilidade de analisar o que lhe é
apresentado e que ndo se sinta intimidado ao se expressar através do que esta
vendo e, assim, descobrir sensagdes novas, talvez trabalhado dentro de si o desejo
e 0 amor pelas Artes. Nao se pode querer despertar em um individuo o amor pelo

que Ihe é desconhecido.



26

Pimentel (2003) afirma que:

Nao podemos nos esquecer que, para que possamos pensar artisticamente,
€ necessario que tenhamos um pensamento critico, isto €, que saibamos
analisar o que nos é apresentado e nos posicionar frente a isso.(GOUVEA
PIMENTEL 2006, p.114)

As imagens trabalhadas em sala de aula sdo apresentadas pelo professor e
serdao parte presente no dia a dia do aluno, segundo Pimentel (2003) cabe ao
professor definir essas imagens e para isso devera estar a par de quais imagens
fazem parte da vida do seu aluno.

Analisando o ensino da Arte, dentro do ensino fundamental, de acordo com o
que traz os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p 39), pode-se questionar o
que as escolas — tanto publicas como privadas — fazem para que o ensino da Arte
possa ser desenvolvido com énfase para contribuir para o ensino-aprendizado,
ajudando assim no desenvolvimento do aluno. A figura 5 — que aparece logo abaixo
e a figura 6 — da pagina 22, mostram que além de trabalhar o surgimento da Arte, ou
seja, a arte Rupestre com uma turma de Anos Iniciais, a professora utilizou a técnica
da pintura com terra e carvao para que as criangas representassem o seu cotidiano,
sua rotina, como o homem da pré-histéria fazia em cavernas, deixar ali o seu
registro, sua rotina. Dessa maneira, além das criangas receberem a teoria (textos e
videos), com certeza a atividade de Arte fortaleceu o aprendizado desse aluno por
meio da pratica que ocorreu fora do ambiente da sala, onde o aluno participou com

mais énfase e prazer, pois sairam de uma rotina diaria.
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Figura 5 — A rotina da crianga por meio da Arte Rupestre

Fonte: Autor

Figura 6 — A rotina da crianga por meio da Arte Rupestre

Fonte: autor

Para os PCNs (1997), sao objetivos das Artes que o aluno consiga expressar
e comunicar-se mantendo uma atitude de reflexdo na producgao artistica, assim faz-

se necessario interagir com materiais e instrumentos, proporcionando uma busca
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pessoal e/ou coletiva em que a percepgéo, a imaginagédo, a emog¢ao, a sensibilidade
sao procedimentos variados nas Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro de forma a
experimentar e conhecera melhor forma de utilizar em suas produgdes pessoais.

Os PCNs (1997) preconizam ainda “edificar uma relacdo de autoconfianca
com a producao artistica pessoal e conhecimento estético, respeitando a prépria
producao e a dos colegas, no percurso de criagdo que abriga uma multiplicidade de
procedimentos e solugdes, permitindo compreendera arte como fato histérico
interligada na cultura dos povos, do patriménio cultural e do universo natural,
identificando a existéncia de diferencas nos padroes artisticos e estéticos”

Cabe ainda ressaltar que os Parédmetros Curriculares Nacionais (1997)
propdem que atraves das Artes € possivel observar as relagdes entre o homem e a
realidade, despertando interesse e curiosidade, que promovem a discussédo e o
poder de argumentagdo. Dessa forma, o educando podera ter acesso a
conhecimentos sobre as artes e seu mundo, dando-lhe oportunidades que somente,
em muitas realidades, sera o espaco escolar que vai Ihe oferecer.

Sabe-se que muitas criangas vivem em uma realidade que jamais vao lhe
oportunizar momentos de cultura e proximidade com qualquer obra ou com o mundo

artistico. Sendo assim:

Compreender e identificar aspectos da fungéo e dos resultados do trabalho
do artista, reconhecendo, em sua prépria experiéncia de aprendiz, aspectos
do processo percorrido pelo artista; « buscar e saber organizar informagdes
sobre a arte em contato com artistas, documentos, acervos nos espagos da
escola e fora dela (livros, revistas, jornais, ilustragbes, diapositivos, videos,
discos, cartazes) e acervos publicos (museus, galerias, centros de cultura,
bibliotecas, fonotecas, videotecas, cinematecas), reconhecendo e
compreendendo a variedade dos produtos artisticos e concepgdes estéticas
presentes na histoéria das diferentes culturas e etnias. (PCN, 1997, p. 39)

Diante de tantos aspectos relevantes propostos pelos PCNs (1997), pode-se
entdo pensar e questionar-se o porqué de ndo haver a devida valorizagcdo da Arte

dentro das escolas.
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2.5 Os fatores que levam a possiveis resisténcias contra as praticas artisticas

no ambiente escolar

A disciplina de Artes, para muitos professores dos anos inicias, € um
componente angustiante, principalmente na hora em que precisam planejar
atividades que serdo trabalhadas em sala de aula.

Vera Lucia Mallmann (2015), em seu projeto sobre os “Impasses no
desenvolvimento das atividades de Arte-Educacdo no ambiente escolar’, enfatiza,
em sua revisdo teodrica,a preocupacao dos educadores em desenvolver atividades
que causam sujeira e desorganizagao no espaco da sala de aula.Ent&o, é possivel
perceber o porqué de escolas destinarem um espago somente para a realizagao das
atividades de Artes, assim proporcionando mais liberdade tanto para professores
como para os alunos.

Richter afirma que:

Torna-se fundamental o adulto planejar sua agao em relagdo a organizagao
do espaco fisico para suportar o inevitavel e necessario caos inicial, pois

sdo destes momentos, com a ajuda do adulto, que emerge a organizagéo
individual e coletiva da crianga (RICHTER, 1999, p.53).

A partir do que foi observado por Mallmann (2015), verifica-se que a disciplina
de Arte é trabalhada de maneira rapida e sem aprofundamento dos temas
relacionados, assim como é comum o professor levar atividades prontas, em que a
Arte-Criacdo nao é explorada pelo aluno e professor. E torna-se muito visivel
quando séo trabalhadas datas comemorativas, como dia das mées, dia dos pais, dia
do indio, do soldado, pascoa, natal, entre tantas outras, em que muitas vezes o
professor traz uma folha xerocada em que todos colorem ou fazem uma atividade
absolutamente igual, sendo exposto muitas vezes nos corredores, onde se percebe
claramente a falta de autoria propriamente dita.Com frequéncia, a propria equipe
diretiva e pedagodgica da escola valoriza esta pratica e ndao ha uma orientagao
adequada de como desenvolver atividades diversificadas.

Muitas vezes, a inseguranga e o0 medo de nao saber como direcionar sua aula
€ visivel nos professores, isso ocorre por nao terem uma formagao no campo das
Artes ou até por falta de planejamento e respeito ao que a Arte pode desenvolver na

formacgao do aluno.
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Para que a crianca possa produzir e transportar suas emocgdes nas atividades
apresentadas e assim desenvolver sua criagao, € necessario que ela se sinta em um
ambiente seguro, onde usara sua liberdade na hora de reproduzir o que sente.
Percebe-se que as criangas mantém uma relagdo com os materiais e propostas que
lhe sdo oferecidos, interagindo de forma reciproca e com satisfacdo, dando-lhe
oportunidades de liberdade de expresséo.

Conforme Schwall (2012), a crianca é inesperada, espontanea, ou seja, nao
se sabe certo, quais serao seus resultados e de que maneira ela ira reagir diante do
que lhe é oferecido. Deixa-la interagir com o meio que lhe & oferecido € uma
maneira de saber o que de fato Ihe chama a atengado e o que ela gosta. Para isso, o
educador deve ter uma postura segura diante do que vai trabalhar para transmitir ao

aluno.

As maneiras nas quais as criangas inventam com os materiais costumam
ser inesperadas e surpreendentes; portanto, € importante que os adultos
que trabalham com criancas adotem uma postura de liberdade e
possibilidade ilimitadas em relacdo ao trabalho destas. (SCHWALL, 2012,
p.32).

Considerando que a crianga tem grande facilidade de liberdade de expressao,
podemos aqui trazer, mas ndo como foco principal do trabalho, a teoria das
Inteligéncias Multiplas, cuja teoria contribui para que se promova uma educagao que
respeite a criangca. Segundo Gardner (1994), a Teoria das Inteligéncias Multiplas é
contraria a afirmacao de que a inteligéncia € unica, uma vez que cada ser humano
desenvolve varios tipos de inteligéncias. Gardner (1994) definiu através de suas
pesquisas, oito tipos diferentes de inteligéncia, entre elas a Inteligéncia Linguistica —
que € a capacidade de comunicagao oral do ser humano, que o leva a comunicagao
escrita e gestual, a Inteligéncia Musical — explica que areas do cérebro sao capazes
de desempenhar a composigdo musical e a Inteligéncia Corporal e Sinestésica — s&o
as habilidades motoras do corpo que facilitam a expressdo das emogdes. Portanto,
esse tipo de inteligéncia expressa os sentimentos através do corpo. Com essas
pesquisas, Gardner (1994) afirma que o individuo possui uma dessas inteligéncias
mais desenvolvida.

No campo das Artes, essas pesquisas revelam que as Inteligéncias Multiplas
podem vir ao encontro da aprendizagem, conhecendo os saberes que serao

trabalhados e desenvolvidos, em prol da criacdo e expressao do individuo. Pensar a
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partir da teoria de Gardner (1994) seria a maneira de modelar a educagao de
maneira expressiva, dando lugar a criagéo e ao experimento do aluno, enriquecendo
o0 campo das Artes, tanto na Arte visual, danga, musica e teatro.

Talvez os educadores podem relacionar as inteligéncias Multiplas como um
método a ser descoberto e desenvolvido em cada aluno. O profissional das Artes
esta qualificado para desenvolver as mesmas e promover uma educagdo mais
significativa, valorizando cada fator a ser desempenhado dentro deste campo.

Desenvolver o exercicio da reflexdo com o aluno, com certeza, vai o ajudar a
tornar-se um individuo com olhar mais atento para as coisas que o cercam, assim
tornando-o um ser critico e também criativo. Portanto, podemos pensar que o
exercicio da reflexdo visa trazer um aluno desafiador, o qual vai se impor aos
desafios apresentados e também podera se tornar um pesquisador, alguém que nao
se contentara com o conhecimento pronto, sempre correndo atras de novos
conhecimentos.

Gardner, em seu Livro: “Estruturas da Mente — A Teoria das Inteligéncias

Multiplas”, destaca que:

Um momento de reflexdo revela que cada um destes individuos esta
atingindo um elevado grau de competéncia em um campo desafiador e
considerar-se-ia, empregando-se qualquer definicdo razoavel do termo, que
apresentam um comportamento inteligente.(GARDNER, 1994, p.4).

Dentro do campo das Artes, descobrir e trabalhar as Inteligéncias Multiplas —
Linguistica, Musical e Corporal — de cada aluno, podera enriquecer as atividades,
bem como também ajuda-lo a descobrir-se para 0 mundo e, muitas vezes, em sua
vocagao.

Os trés eixos norteadores que estdao nos conteudos de Artes nos Parametros
Curriculares do Ensino Fundamental sdo: apreciacao, produgao e reflexao. Podemos
dizer que as aulas de Artes ndao se resumem em pintar ou desenvolver praticas
somente em datas comemorativas. Cada vez torna-se mais clara a real importancia
das artes.

Jusamara Souza (2010) afirma que mesmo diante de tais discursos, as
escolas ainda confundem a disciplina de Artes com a Educacido Artistica, o que
consta na Lei. 5692/71. Souza também destaca, em seu artigo, que nao é
assegurada uma carga horaria minima semanal, fazendo com que as escolas

decidam em oferecer a musica ou artes visuais. Contudo, mesmo existindo a lei
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assegurando a obrigatoriedade das Artes, ainda restam duvidas, segundo Souza.
Outro ponto que interfere, prejudicando o exercicio da arte, € que pouco se pergunta
ou ouve o que os alunos necessitam de verdade.

Desconsideram-se, muitas vezes, quais temas que poderiam ser trabalhados
e trazidos para a realidade em que o aluno, tanto criangas como adolescentes, se
encontram. Segundo Souza, os interesses estdo mais ligados ao que se pode
transmitir para o educando do que ele necessita verdadeiramente.

Analice Dutra Pillar, no livro de Ana Mae Barbosa(2003), destaca que o papel
da Arte na escola se deve as relagdes do conhecimento do aluno com 0 mundo em
que vive.

O papel da Arte na educagédo esta relacionado aos aspectos artisticos e
estéticos do conhecimento. Expressar o modo de ver o mundo nas
linguagens artisticas, dando forma e colorido ao que, até entdo, se
encontrava no dominio da imaginag¢ao, da percepgao, € uma das fungbes da
Arte na escola. (PILLAR. 2003, p.71)

E essencial que a escola faca relagdes do aluno com o contexto em que ele
esta inserido. Deixar que o aluno parta de sua busca, experimente-se dentro de
cada atividade recebida, pois o professor sera somente um mediador, e o aluno se
encarregara, a partir da linguagem artistica, em desenvolver o seu potencial e sua
criatividade. Trabalhar o corpo como uma forma de expressdao, movimento e
conhecimento do aluno em si mesmo, nada mais é do que deixar o aluno livre para a
criagdo, conforme vemos nas imagens 7e 8, a seguir.

Outro aspecto, que tem se observado nas escolas, € que muito pouco se
trabalha o movimento do corpo, ndo se da a oportunidade dessa atividade, por meio
da qual o aluno passara a conhecer sua limitacdo, dando liberdade de criagdo do
movimento corporal.

Segundo Duarte Jr. (2001), o corpo com a sua sensibilidade tem uma ligagao
forte com o mundo, o autor afirma que nosso corpo vai criando significagdes. Dessa
forma, trabalhar o movimento do corpo com a crianga, através da danca, seria parte
fundamental das Artes para a livre expressao e criagcdo do movimento, é deixar a
crianga se experimentar para poder descobrir suas limitagdes e seu nivel de criagao.

Pensar a danga como liberdade de movimento, expresséo, criagdo e também
como uma maneira de trabalhar a area motora da crianga sao fungdes que as Artes

exercem no ambiente escolar. Conforme mostra a figura 7 e a figura 8, logo abaixo,
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a criangca tem facilidade de movimento e se observa nitidamente a alegria e

espontaneidade que elas tém ao realizar tais praticas.

Figura 7 - Corpo e movimento — aulas de danca

Fonte: Autor

Figura 8 — Corpo e movimento — aulas de dancga

Fonte: Autor
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2.6 As artes e o exercicio da sensibilizagao no ensino contemporaneo

Os Parametros Curriculares Nacionais asseguram a disciplina de Artes como
obrigatéria nas escolas e afirmam que pode favorecer e facilitar o aprendizado em
relagdo as demais disciplinas. Porém, entre a teoria e a pratica, nota-se que existe
uma grande distancia.

O processo das Artes esta intimamente ligado a cultura de um povo. A
realidade vivida pela populagdo, tanto em termos econdmicos, como politicos,
sociais e religiosos, sempre reflete sobre as pessoas e a manifestacdo das artes.
Quando o contexto vivido ndo favorece a livre expressédo e demonstragdo, quem
perde é o individuo que vai deixando de ser criativo e ndo resgatando sua cultura de
origem. Pensando dessa forma, entra o papel da escola e do professor, que deverao
trabalhar com o aluno para desenvolver um olhar mais sensivel ao mundo que o
cerca, levando em consideragao o seu pensamento critico.

Duarte Jr. (2001) afirma que ‘o mundo antes de ser tomado como matéria
inteligivel, surge a nés como objeto do sensivel’. Trabalhar a sensibilidade é nada
mais que obrigacédo do professor. Podemos destacar que € fundamental o papel das
Artes dentro do ambiente escolar desde a infancia, visando desenvolver esse olhar
de percepcgao.

Duarte Jr. Destaca que:

De pronto e ao longo da vida aprendemos sempre com o “mundo vivido”,
através de nossa sensibilidade e nossa percepgdo, que permitem nos
alimentemos dessas espantosas qualidades do real nos cerca: sons, cores,
sabores, texturas e odores, numa miriade de impressdes que O corpo
ordena, na construgéo dos sentidos primeiro. (DUARTE JR.2001, p13)

Segundo o autor, € necessario que a escola dedique sua atencédo para a
educacado do sensivel, pois se sabe que a criatividade e a sensibilidade estao
entrelagadas e juntas sdo fatores importantes para a formagdo e a criacédo da
identidade do aluno como ser integrante em uma sociedade.

Pillar (1999) destaca que o papel da Arte em relacdo a educacéao esta ligado
aos aspectos artisticos e estéticos do conhecimento. E papel fundamental da escola
e do professor dar cor, vida, permitindo que a imaginagéo aflore e seja expressa de

maneira para que o mundo a conheca.
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Segundo Pillar, existe uma diferenciagéo entre o olhar e ver, ela vai dizer que
alguns autores como Smith, 1997; Canizal, 1998; Zamboni, 1998, afirmam que se
costuma olhar sem ver. O homem esta tdo acostumado com seu cotidiano e sua
rotina e trabalhando todos os sentidos que estdo relacionados ao sensivel, que
passam despercebidos momentos que poderiam ser vividos em sua intensidade.
Pillar explica que a arte, leitura e releitura estdo de alguma forma ligados, mas que
muitas vezes, nao se tem uma real compressao do que esta realmente implicado no
exercicio da Arte. Segundo a autora, que por muito tempo realizou estudos em
relacdo a leitura, “para compreender precisamos decodificar e se apenas

decodificamos sem compreender, a leitura ndo acontece” (PILLAR, 2001, p11).

O homem da cotidianidade é atuante e fruidor, ativo e receptivo, mas nao
tem tempo nem possibilidade de se absorver inteiramente em nenhum
desses aspectos; por isso, ndo pode aguga-los em toda a sua intensidade.
(PILLAR, 2003, p 73)

A partir destes pressupostos, nota-se que o exercicio da sensibilizacdo dentro
do processo de aprendizado pode ser papel da escola e que professor pode criar
técnicas para desenvolver um olhar mais agugcado, em que o aluno podera olhar e
ao mesmo tempo dar um significado real para o que esta vendo. Por isso, é
necessario pensar em educar o olhar da crianga ja na educacgéo infantil e dar
continuidade nos anos iniciais, possibilitar através das cores e das formas que ela
tenha uma visdo critica das imagens apresentadas, respeitando o tempo e as
caracteristicas de cada individuo.

Paulo Freire (1995) diz que:

A opcgéao realmente libertadora recusa, de um lado, a pratica manipuladora,
de outro, uma pratica espontaneista. A manipulagdo é castradora, por isso
autoritaria. O espontaneismo € licencioso por isso irresponsavel. (FREIRE,
1995).

Refletindo sobre o pensamento de Freire, ndo existe uma unica maneira
correta para o professor ensinar ou até mesmo avaliar a leitura que o aluno fara,
pois o educador tera o papel de mediador, para que a crianga se expresse de
maneira espontadnea e ao mesmo tempo reflita sobre o que esta observando. O
exercicio da sensibilizagado dentro do processo de ensino e aprendizagem tem como
tarefa entender a leitura que a crianga fara e nao ditar regras. Este exercicio tem
como ponto principal educar o olhar sensivel da crianca desde a educacéo infantil,

anos iniciais e dando continuidade durante toda a sua trajetéria escolar.
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A Arte esta presente dentro de cada ser humano, segundo Freire (1995), e
nao pode ser esquecida, pois € partindo do simples e o popular que se vivencia 0
sentido do ser humano.

Apresentar imagens é a forma de comunicacdo entre o aluno e a arte. E
importante que se observe o olhar da crianca em relagdo as obras de arte, para
perceber a leitura que fara delas e qual o seu nivel de compreensio. Para isso, &
necessario entender o que mais impressiona e como ela interpreta tais imagens. Dar
a crianga momentos de contato com as obras artisticas é dar-lhe oportunidade de
conhecimento em relagdo ao mundo cultural, muitas vezes desconhecido para tal.

Perceber a arte com o olhar sensivel € notar-se dentro de um processo de
consciéncia, percepgao e autopercepcao. Ostrower (1990) afirma, sobre as
linguagens artisticas, que € o momento de sentir-se presente em seu universo,
pertencer a momentos que sdo somente do préprio individuo. E com a arte e este
mundo do sensivel, que o aluno vai tornar-se um individuo com o olhar atento para o
mundo ao seu redor, ao qual faz parte, dando-lhe oportunidade de ter experiéncias
e conhecer a si mesmo.

Ostrower afirma que:

E o caminho primeiro, Gnico e tltimo, de cada um realizar sua capacidade
de sentir e pensar, de sentir-se e pensar-se dentro do mundo em que vive.
(OSTROWER, 1990, p.81)

Podemos perceber que a arte € uma trilha percorrida por todos, mesmo que
mais tarde se tome rumos diferentes, que vao depender do contexto cultural em que
o individuo se encontre, mas é necessario que através do sensivel ele possa
expressar-se sem medo dentro do mundo que o cerca.

Santos et al. (2012) em sua investigacdo em uma escola de Ensino
Fundamental de Pelotas /RS, observa que as praticas pedagdgicas/sensiveis
contribuem de maneira positiva no processo de aprendizagem e socializagdo da
crianga. Santos, observou que o sentir e o pensar vao fazer com que o aluno realize
as atividades com mais tranquilidade e afetividade, facilitando seu aprendizado nos
conteudos escolares, portanto, estara constituindo um individuo harmonioso com
interesse nas descobertas do seu dia a dia.

Assim, fica claro que as Artes possuem um papel de extrema importancia

dentro do ambiente escolar, saindo da teoria para a pratica. A disciplina de Artes
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precisa ser valorizada pela equipe escolar, assumindo um espacgo qualificado dentro
desse ambiente, pois deve ser um local aonde vai se envolver sensibilidade,
emocdes e percepcdes da crianca durante sua infancia. E através da Arte que o
aluno vai explorar o seu lado criativo, podendo assim utilizar todos os sentidos que
envolvam pensamento e movimento, ou seja, cérebro e corpo.

Dentro das observagbes de Santos (2012), a Arte ndo pode ser ensinada,
mas o professor vai ser um mediador para que o aluno se expresse € juntos possam
realizar criagbes. A Arte nao pode ser uma mera disciplina dentro do curriculo
escolar, pois ela traz consigo tematicas e ensinamentos que serdo capazes de trazer

reflexdo e mostrar a forma de pensar e agir do aluno.



3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de Pesquisa

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, que se configura
por envolver e valorizar a realidade que foi observada, sempre de maneira
cuidadosa e atenta ao que foi analisado. Foram entrevistas realizadas, por meio de
conversa atenta e sensivel aos detalhes importantes, e coleta de informagdes. A
realizacao da pesquisa ocorreu mediante muita leitura, analise e reflexdes.

Os métodos usados na pesquisa qualitativa foram aplicacdes de entrevistas e
observagbes na area de investigacdo. Foram ferramentas simples, mas que
auxiliaram e contribuiram no momento em que os dados foram analisados,
enriquecendo a escrita final do trabalho.

As entrevistas foram realizadas com professores formados e ndo formados na
area das Artes, os quais executam atividades relacionadas a disciplina em seu plano
de aula. Procurou-se, durante as entrevistas, realizar um dialogo e ter um olhar
sensivel para encontrar informacdes relevantes para o desenvolvimento da
pesquisa.

Durante o dialogo realizado, foi fundamental respeitar o contexto encontrado,
compreender as opinides e dar atengao as experiéncias abordadas, dessa forma, foi
possivel obter dados importantes. Esse momento proporcionou um conjunto de
reagdes, atitudes e agdes que surgiram simultaneamente. Lembrando que a
pesquisa € de ordem qualitativa, portanto, € importante salientar que ela envolve o
olhar atento do pesquisador sobre as pessoas que participaram das entrevistas,

contribuindo com as analises dos dados obtidos.
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Foram entrevistados trés professores formados na area das Artes e trés nao
formados nessa disciplina. Ambos os grupos referem-se a professores que atuam
em turmas de anos iniciais, de escolas publicas e/ou privadas, do municipio de
Venancio Aires, Vale do Rio Pardo/RS. O questionario, contendo quinze perguntas,
foi realizado nas escolas onde os professores atuam, abordando sobre o papel da
Arte e buscando descobrir quais as dificuldades enfrentadas no dia a dia.

Segue, abaixo, o questionario e as respectivas respostas dos entrevistados:

1. Idade e tempo de atuagao:

Professor A: 36 anos / atuagao: 14 anos

Professor B: 34 anos / atuagao: 01 ano

Professor C: 45 anos / atuagao: 15 anos

Professor D: 35 anos / atuagao: 06 anos

Professor E: 62 anos / atuagao: 25 anos

Professor F: 29 anos / atuacéo: 02 anos

2. Formagao Académica:

Professor A: Pedagogia e P6s Graduagdo em Educagéo e Saberes Docentes
Professor B: Licenciatura em Pedagogia

Professor C: Pedagogia em Anos Iniciais

Professor D: Artes e Pés Graduagdo em Educacao Musical

Professor E: Educacao Artistica e Licenciatura Plena em Musica (UFSM /RS)
Professor F: Licenciatura em Artes (UFMS / RS)

3. Trabalha em escola publica ou privada?

Professor A: Escola publica e privada

Professor B: Escola privada

Professor C: Escola privada

Professor D: Escola publica e privada

Professor E: Iniciou em escola privada por 1ano e apés escola publica

Professor F: Escola publica

4. Como vocé define a Arte?
Professor A: E uma express&o da vida, dos sentimentos e das emocdes em

que o ser humano libera por meio da musica, danga, pintura, teatro e outros. (sic.)
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Professor B: Arte é o trabalho das emocbes, percepcgdes, ideias,
imaginagdes... Enfim, sempre envolvendo produgéo trabalho e construgédo. O aluno
pode se descobrir por meio dela, descobrindo suas habilidades, e até onde vai a sua
imaginacéo. (sic.)

Professor C: E o conjunto de ideias que colocadas em pratica, produz
técnicas diferentes que vao manifestar criatividade. (sic.)

Professor D: Maneira de expressdo do individuo, busca da cultura e de
conhecimento, espago em que se propdem a liberdade de criagdo e movimento do
aluno e a formacao de um educando critico. (sic.)

Professor E: Arte é tudo o que eleva o espirito humano; € um meio de ir além
da percepcao da realidade, do 6bvio e de fazer sonhar, idealizar e dar sentido a
vida. (sic.)

Professor F: Esta pergunta é extremamente dificil de ser respondida. Nao
acredito que haja uma definicdo, uma verdade apenas. Enxergo a Arte como a
poesia escondida no cotidiano, um refagio do mundo real. E uma forma de expressar

os sentimentos e inquietacodes. (sic.)

5. A Arte pode ser uma ferramenta para outras disciplinas do curriculo?

Professor A: Deve ser de suma importancia na formag¢do do individuo, sua
sensibilidade e expressodes, assim facilitando sua forma de aprender. (sic.)

Professor B: Sim, com base nos conteudos que sao trabalhados em outras
disciplinas, podem-se criar coreografias, realizar pegas teatrais - encenando
personagens de determinado tema, criar ou mesmo copiar obras de determinados
artistas. Vincular questdes de interesse de cada area (disciplina) com a participacao
dos alunos. (sic.)

Professor C: Sim, pois com a criatividade vamos desenvolver e despertar
outras habilidades nos alunos. (sic.)

Professor D: Sim, principalmente no campo das Ciéncias, Histéria e
Matematica. Um exemplo que pode ser citado € na Matematica, em que se usa a
Optica Arte - sensibilidade de movimento trabalha medidas e formas geométricas.
Nas Ciéncias, trabalha-se com a reproducdo de materiais, sucatas... E na Historia
trabalha-se muito com as telas Renascentistas. Assim criando aulas expositivas e

prazerosas. (sic.)
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Professor E: Pode e deve no sentido de criar; como técnica € s6 uma
ferramenta, mas pode oportunizar sensibilidades que podem complementar as areas
do conhecimento do ser. (sic.)

Professor F: Eu discordo totalmente da ideia de Arte enquanto ferramenta
para qualquer coisa, pois a Arte € uma linguagem com especificidades préprias e
tem tanto para ser estudado e descoberto, quanto qualquer outra disciplina. Acredito
em trabalhos inter e transdisciplinares, que envolvem as diversas areas do
conhecimento e proporcionam o rompimento das barreiras entre as disciplinas e um

processo de ensino aprendizagem integrado e muito satisfatorio. (sic.)

6. Como vocé, professor, desenvolve a Arte em sua sala de aula?

Professor A: Para ser sincera, eu “tento”, mas na maioria das vezes fracasso,
reproduzo o que aprendi e por saber. Por ndo ter formagao e conhecimento, acabo
por trabalhar poucas Artes em minhas aulas. (sic.)

Professor B: Criando oportunidades para que os alunos desenvolvam suas
habilidades, algumas vezes em grupo, outras individuais, usando diversidade de
materiais e muita imaginac&do. Cada aluno tem seus limites, alguns desenvolvem e
mostram mais seus trabalhos artisticos, onde o lado “artista” € mais explorado,
outras s&o mais retraidas e fazem de acordo com o que pensam saber. (sic.)

Professor C: Com diversificacao, criatividade e estimulando o aluno a criar.
(sic.)

Professor D: Procuro entrar nos conteudos de outras disciplinas e assim fazer
vinculos com o professor. Desenvolver técnicas que estimulem a motricidade e
também trabalhar dentro da proposta trazida pelo aluno, valorizando o mesmao. (sic.)

Professor E: Sempre procurei destacar a liberdade de criagao fundamentada
sempre num aspecto da arte especifico; poderia ser da linguagem plastica, musical,
ritmos, géneros musicais, do teatro, da poesia, cinema, arquitetura, da historia da
Arte, artistas, sobre qualquer campo do conhecimento artistico em geral, para ter
uma fundamentacéao tedrica e ampliar os horizontes da percepg¢ao e conhecimento e
entdo sensibilizar. (sic.)

Professor F: Como leciono apenas Arte e Teatro, desenvolvo a partir dos
Planos de Estudos, elaborando Planos de Trabalho e adaptando-os para realidade

dos educandos. (sic.)



41

7. Estando a Arte dentro dos parametros curriculares (LDB), como vocé
percebe esta questao por parte dos érgaos publicos ou até mesmo por parte
diretiva das escolas?

Professor A: Arte ndo tem espago no curriculo, usada para preencher lacunas
da escola, qualquer professor trabalha, sem levar em consideragcdo a sua
importancia, sua finalidade na formagao do estudante. (sic.)

Professor B: Pela sua importancia e por oferecer aos alunos oportunidades
para a vida, ela é desfavorecida ndo tendo a mesma seriedade de outras disciplinas.
(sic.)

Professor C: Muita resisténcia por parte do professor, por ser uma disciplina
que desacomoda. (sic.)

Professor D: Percebo nas escolas que trabalho que é uma disciplina bem
aceita. Mas poderiam pensar em separa-la por modulos e assim os alunos optarem
por danca, musica, teatro... Enfim, trabalhar com projetos. (sic.)

Professor E: A Arte pode ser educativa no sentido de vivenciar manifestacoes
culturais e desenvolver atividades no campo do conhecimento por meio da
sensibilidade que fundamenta a Arte, justo o aspecto geralmente deixado em
segundo plano pelos educadores ou autoridades responsaveis; esses promovem a
Arte, mas exigem uma resposta mais pragmatica em vez de oferecer uma formagao
mais sensitiva, pois a crianca esta apenas explorando o mundo a sua volta. (sic.)

Professor F: Acredito que o problema reside na parte em que, ainda hoje, as
escolas busquem professores polivalentes em Arte, ou seja, que lecione todas as
linguagens artisticas, quando, atualmente, as graduag¢des em Arte sdo especificas
em uma das linguagens (Teatro, Danca, Musica, ou Artes Visuais). O curso de
licenciatura em qualquer uma das linguagens dura quatro anos, como qualquer outra
formacdo académica, ndo ha mais a formagdo em educacido Artistica, como
antigamente. Portanto, forma-se professor para uma das linguagens, mas quando
chegamos a escola, temos que lecionar as quatro, mesmo que na LDB conste a

questao do professor ser formado na area especifica. (sic.)

8. Quais sao as dificuldades enfrentadas?
Professor A: S&o muitas as dificuldades: formacgao, apoio e incentivo por parte

diretiva, materiais adequados, ou seja, recursos financeiros. (sic.)
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Professor B: Alguns alunos ainda deixam a desejar quanto a sua autonomia,
necessitando de muita ajuda. (sic.)

Professor C: Nao tenho, acredito que as dificuldades é a pessoa que cria,
temos que ir em busca do conhecimento para entdo desenvolver o trabalho, nao
esperar que nos seja dado tudo. (sic.)

Professor D: Quanto a escola publica, acredito ser a falta de um espaco
adequado, como uma sala para as atividades de Artes e também a falta de
materiais, 0 que ja ndo acontece na escola privada, pois é tranquila a disponibilidade
de materiais e espaco. (sic.)

Professor E: Dificuldades quanto ao espaco fisico adequado, algum material e
equipamento e também o proprio aluno as vezes vem com experiéncia muito
limitadora e negativa de sua capacidade; autoestima baixa gerava uma barreira a
experimentac&o do novo. (sic.)

Professor F: O desinteresse e a falta de comprometimento dos educandos

com os trabalhos desenvolvidos € uma das maiores dificuldades. (sic.)

9. Professores nao formados sentem-se seguros e apoiados para
desenvolver a disciplina?

Professor A: Acredito que seja uma questdo geral, que por ndo serem
formados sentem-se inseguros ao desenvolver tais habilidades e também néao
possuem apoio da escola na questdo de oferecer maneiras para se trabalhar o
conteudo. (sic.)

Professor B: Depende muito da sua organizacgéo e for¢a de vontade, é preciso
pesquisar e ir em busca do conhecimento e da informacgao. (sic.)

Professor C: Acredito que nao, o que acontece ¢ a falta de vontade. (sic.)

Professor D: Penso que ndo tem apoio, buscam sozinhos a informagéo e
muitas vezes essa busca € prejudicada por ndo saberem onde buscar o
conhecimento e assim dificultando o seu planejamento. (sic.)

Professor E: Penso que por ndo serem formados haja certa insegurancga. A
intencdo do professor sempre € boa, mas melhor quando se tem a formacéao
especifica, seria o ideal. (sic.)

Professor F: Acredito que n&o, pois diferentemente do que muitos ainda
pensam, a Arte € uma disciplina como as outras, no quesito conteudos, estudos,

pesquisas; € necessario que a disciplina seja ministrada por professores com
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formacao na area, para um desenvolvimento maior da linguagem artistica e melhor
aproveitamento por parte dos alunos. Por experiéncia propria, percebo os desafios
em trabalhar quatro linguagens artisticas, quando a minha formagao é em apenas
uma delas; se assim ja é dificil, € possivel imaginar que para um professor que nao
tenha afinidade com a area, com nenhuma formagdo em alguma das linguagens

artisticas, seja ainda mais complicado. (sic.)

10. Como se percebe a aceitacao da Arte em relagao aos educandos?

Professor A: Uma resisténcia de estudo, buscar, passam apenas coisas
inuteis sem saber o que realmente estdo fazendo, ou seja, falta de buscar o
conhecimento especifico. (sic.)

Professor B: A grande maioria sente-se bem em revelar seu potencial
artistico. (sic.)

Professor C: Percebo boa aceitagdo, sentem-se bem em descobrir-se e
experimentar-se. (sic.)

Professor D: No ensino fundamental € bem tranquilo, demonstram aceitacéo e
o retorno sempre € maior quanto ao ensino médio, pois nesse periodo a idade tem
sua contribuicdo para uma resisténcia maior; acham que podem fazer o que querem
que ndo precisam realizar tais atividades, e também a questdo dos celulares, jogos...
O querer tudo pronto leva a alguma aceitagao. (sic.)

Professor E: Nos anos iniciais sempre foi bem esperada, no adolescente vai
mais de acordo com a forma de expresséo que ja Ihe é preferida, ou a Arte Visual,
ou Mdusica, literatura, poesia, danca, etc. Por isso também é interessante oportunizar
oficinas extraclasse especificas, indiferente da idade do educando, que vao de
encontro com o gosto individual. (sic.)

Professor F: Assim como as demais disciplinas, ha quem tenha mais
identificacdo e ha quem n&o encontre afinidade com os conteudos e propostas da
aula. Trabalho com afinco para que os educandos compreendam que a Arte néo é
somente as Artes Visuais, pois, tradicionalmente, os educandos tém aula de Arte
com professores que ndo sao da area ou que sao das Artes Visuais, por esse
motivo, costuma-se trabalhar muito com desenho e pintura, e esta passa a ser a
referéncia da Arte para os educandos, mas é fundamental que eles saibam que

temos mais trés linguagens que também precisam ser trabalhadas. (sic.)
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11. Como professor, vocé percebe que acontece uma valorizagao dessa
disciplina por parte da familia? Se nao acontece, por qué?

Professor A: Percebo que ndo acontecem, pois € uma questao cultural; os
pais querem conteudo, aprendizagem concreta. (sic.)

Professor B: Sim, existe uma valorizagao por parte dos pais; muitos trabalhos
realizados em familia voltam com énfase na responsabilidade e dedicagdo. Acontece
0 apoio por parte da grande maioria, principalmente nas familias bem estruturadas.
(sic.)

Professor C: Todas as familias apreciam, valorizam, gostam de ver os
trabalhos realizados por seus filhos. (sic.)

Professor D: Sim, os pais valorizam muito, pois percebem que seu filho gosta
e sentem- se bem ao expor suas criagdes. Familias mais estruturadas véem melhor
a questao da Arte e participam mais. (sic.)

Professor E: Sim, pais valorizam a Arte ou tudo que seu filho mostra quanto a
sua sensibilidade. (sic.)

Professor F: Depende muito da familia, ha familias que encaram e valorizam
todas as disciplinas igualmente, mas também ha familias que sobressaem algumas
disciplinas e sugerem dedicagdo e empenho maior nessas. Continua sendo uma

questao cultural, que ainda precisa ser refletida pela maioria das pessoas. (sic.)

12. Quais os artistas brasileiros que vocé costuma trabalhar com seus
alunos?

Professor A: Tarsila do Amaral e Romero Brito. (sic.)

Professor B: Vincent Van Gogh, Mauricio de Souza. (sic.)

Professor C: Romero Brito, Tarsila do Amaral, Vik Muniz, Iberé Camargo, Di
Cavalcanti, Candido Portinari. (sic.)

Professor D: Beatriz Milhazes, Candido Portinari, lvan Cruz (brincadeiras
antigas). (sic.)

Professor E: Artistas das Artes Visuais do barroco, o Aleijadinho, Neoclassico-
Académico Victor Meirelles, Pedro Américo, Modernismo, Di Cavalcanti, Portinari,
Anita Malfatti, Contemporaneo, Iberé Camargo, na musica Villa-Lobos e na
Arquitetura Niemaiyer e artistas locais e regionais. (sic.)

Professor F: Varia muito, de acordo com os conteudos e a linguagem artistica.

Na musica, por exemplo, trago referéncias mais atuais, que dialoguem com os
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gostos dos educandos. No Teatro e Danga, apresento grupos e cias, desconhecidas,

mas que fizeram/fazem trabalhos significativos. (sic.)

13. Vocé costuma visitar exposicoes e mostras culturais com seus
alunos?

Professor A: Nao, falta de interesse pela direcdo da escola que néo
oportuniza esses momentos. (sic.)

Professor B: Nao, costumo passar videos e imagens de mostras culturais.
(sic.)

Professor C: Poucas, uma vez a escola oportunizou a ida para a Bienal,
também se visita a feira do livro da cidade e a pecgas de teatro locais. (sic.)

Professor D: Depende muito de a escola oferecer acesso a essas visitas, mas
0 que se procura ir com as turmas é no Museu da cidade. (sic.)

Professor E: Visitas as exposicdes locais, teatro, cinema, apresentacdes de
modo geral, visita a POA para conhecer locais de exposi¢des, salas de espetaculos
culturais, teatro Sao Pedro e a Bienal do MERCOSUL e a feira do livro. (sic.)

Professor F: Infelizmente ndo, em nossa cidade n&o temos muitas

possibilidades nessa area. (sic.)

14. Vocé recebe assessoria por parte da escola para desenvolver os
conteudos e habilidades de artes?

Professor A: Nao, a escola pensa que nds temos que fazer da nossa maneira,
mas nao nos oferece assessoria nenhuma. (sic.)

Professor B: Sim, sempre que preciso de algum material, a escola tenta
demonstrar interesse em colaborar. (sic.)

Professor C: Muita, em todos os sentidos, um exemplo € a questdo de
materiais. (sic.)

Professor D: Recebo apoio da escola com os projetos, materiais e com
espaco fisico para apresentagdes de trabalhos, como a EXPOCAJ. (sic.)

Professor E: Somente na questdo de exposicao dos trabalhos, espagcos como
o auditério da escola. (sic.)

Professor F: Sim, sempre que solicito, recebo apoio por parte da escola para

o desenvolvimento de projetos, agdes, atividades e trabalhos da area. (sic.)
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15. A falta de formacgao especifica na area das Artes prejudica seu
trabalho nessa area?

Professor A: Prejudica muito, se fossemos formados ou se proporcionassem
CUrsos nessa area, saberiamos o que realmente estamos trabalhando com nossos
alunos. (sic.)

Professor B: N&o, com tanta tecnologia a busca por informagbes se torna
pratico e acessivel. (sic.)

Professor C: Procuro dar o meu melhor fazendo o que posso, mas sei que a
formacao seria essencial par realizar um bom trabalho. (sic.)

Professor D: Varia de professor para professor. Existem professores formados
e que realizam sempre o mesmo trabalho, sem inovagdo, e professores néao
formados que fazem um excelente trabalho, tem muito com o gostar da Arte. Em
Artes o professor constroi o seu conteudo. (sic.)

Professor E: Como professora formada € dificil responder a esta pergunta,
mas acredito que seja um desfio maior para estes professores. (sic.)

Professor F: Sou formada na area, entdo nao quero falar por eles. (sic.)

3.2 Coleta e analise de dados

Apos um dialogo, as questdbes da entrevista foram entregues aos
entrevistados, os quais responderam de acordo com suas vivéncias e experiéncias.
Posteriormente, realizou-se a coleta do questionario e foi feita a leitura das
colocagdes de cada professor. Alguns dos docentes se dispuseram a gravar suas
falas, em seguida, os audios foram ouvidos e transcritos. Dessa forma, iniciou-se a
analise das informacdes. Em seguida, cada professor foi nomeado com letras do
alfabeto, partindo da letra A até a letra F. Dessa forma, foi possivel examinar os
dados obtidos com mais clareza, analisando de forma mais objetiva e pontuando
ideias importantes e criticas dos entrevistados.

A pesquisa qualitativa foi realizada com seis professores no total. Entre eles,
trés ndo possuem formacdo em Artes (e sim em Pedagogia), mas desenvolvem
atividades relacionadas a disciplina artistica em suas aulas. E os outros trés
possuem formacado e atuam na area, sendo que ambos os grupos trabalham em

escolas pubicas e/ou privadas.
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Muitos aspectos relevantes foram abordados pelos entrevistados. Ficou
notdrio que cada professor possui suas proéprias ideias, convicgdes e conhecimento
diante do assunto, de acordo com sua area de estudo, tempo em que atuam na
profissdo e experiéncias em distintas escolas, considerando também as diferentes
realidades.

Os professores entrevistados definiram que a arte € uma forma de expressao
dos sentimentos, das emogobes, das percepgdes, € um conjunto de ideias que vao
produzir técnicas diferentes, € a busca da cultura, expressao, inquietudes,
identidade... De acordo com suas respostas, a arte eleva o espirito humano, € um
meio de ir além da percepc¢ao da realidade, do ébvio, ela da um sentido a vida, é
poesia, € sentimento. Os docentes demonstraram o quanto valorizam as Artes.

A maioria dos professores concordou que a Arte pode ser uma aliada para
outras disciplinas, fazendo com que o aluno tenha mais interesse e prazer em
aprender. Somente uma professora, formada na area, discorda, de acordo com sua
opinido, a Arte tem suas especificidades e linguagens proprias, € uma disciplina que
tem muito a ser estudada como qualquer outra do curriculo. Segundo essa
professora, a Arte proporciona o rompimento das barreiras entre as disciplinas e o
aprendizado, por outro lado, no final de sua fala, ela também diz que pode ser feito
um trabalho interdisciplinar satisfatério. E nesse ponto, € importante enfatizar, que
ser aliada pode significar esse trabalho entre as disciplinas, e, cada vez mais, é
preciso pensar na interdisciplinaridade como uma ferramenta valiosa no ensino.

Abordando sobre a questdo das dificuldades, algumas foram destacadas,
como a falta de materiais e de um ambiente especifico para desenvolver a disciplina,
problema que ocorre principalmente em escola publica; falta de valorizagao pela
equipe diretiva da escola, no sentido de nao dar suporte para o desenvolvimento dos
trabalhos; a falta de interesse e de comprometimento, com as atividades
desenvolvidas, por parte dos educandos. Outro fator que pode dificultar € a questao
da formacéao, foi lembrado que, atualmente, a tecnologia favorece a busca pela
instrugdo, entao esta mais facil adquirir novos conhecimentos para realizar um bom
trabalho, mas ser formado na area agrega muito ao saber.

Ao abordarem essa questdo da falta de formacdo especifica prejudicar o
andamento do trabalho, foi ressaltado que existem muitos veiculos disponiveis para
a busca de informacgbes e que muito depende do professor trazer consigo uma

paixdo pela disciplina, dessa forma, realizar aulas inovadoras e criativas. Muitas
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vezes, professores que sdo formados fazem sempre o mesmo trabalho, sem inovar.
Portanto, ha quem pense que é o professor quem constréi seu conteudo,
independente de ser ou ndao formado. Porém, expressaram, em varias falas, que a
formacgao tem importancia.

Foi abordado também, que quando se opta pelo curso de Artes, geralmente o
académico tem que escolher somente uma linguagem artistica, enquanto existem
outras, e que quando formados e atuando em escolas, precisam desenvolver todas
elas, como o Teatro, Danga, Musica e Artes Visuais, dificultando o trabalho, pois
possuem formagao somente em uma. Portanto, para um professor de qualquer area,
€ fundamental estar sempre lendo, estudando, buscando e aprimorando o
conhecimento.

Uma questao levantada, por professores formados e nédo formados, foi a de
que a Arte € bem compreendida e aceita nas familias - principalmente nas que sao
bem estruturadas, pois gostam de ver os trabalhos dos filhos. Esse ponto reforga a
ideia de que é papel fundamental da escola levar a arte para o convivio familiar,
despertando o olhar sensivel dos alunos, sendo possivel levar essa sensibilidade da
Arte para perto da familia e da comunidade em que estdo inseridos, independente
de classe, pois a escola € o veiculo que fara essa ponte e que atinge a todos os
niveis sociais.

Por meio das entrevistas, foi possivel perceber aspectos positivos e negativos
em relagcédo ao estudo das Artes. Foram citados obstaculos e, em alguns momentos,
até uma “ponta” de angustia, pois os professores tém o conceito da importancia
desse componente curricular, mas muitas vezes ficam desamparados pela escola
(lembrando que esse € um problema que ocorre principalmente nas escolas
publicas). Mas mesmo em meio as dificuldades, ha quem valorize, ha escolas que
auxiliam, ha alunos interessados e ha professores que buscam realizar um 6timo
trabalho.

Enfim, conseguir voluntarios para a entrevista nao foi tdo simples, alguns
professores optaram por ndo dar seu depoimento por acharem que a falta de
formacdo os impediam, outros por falta de tempo. Mas os seis professores
entrevistados aceitaram gentilmente e colaboraram com suas percepgdes,
experiéncias e pensamentos criticos. Dessa forma, observou-se o quanto eles
acreditam no potencial da Arte, enfatizando a criatividade e estimulando o aluno a

criar, enfrentando e vencendo desafios.
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3.3 Proposta de atividade

Para aplicar uma atividade artistica, foi escolhida uma turma de anos iniciais,
com alunos de faixa etaria entre 09 e 10 anos. O objetivo da proposta € desenvolver
a Arte em sala de aula de uma maneira diferente e divertida com as criancas,
mesmo o professor ndo possuindo formacgao especifica na area das Artes. Dessa
forma, trazendo materiais diferenciados, fugindo do tradicional, que seriam as
colagens, recortes e desenhos prontos.

Pode-se pensar em trabalhar diferentes artistas plasticos, de maneira que nao
se torne algo cansativo, mas prazeroso e cheio de aprendizagem. Para isso, dando
énfase a diferentes técnicas, que poderao proporcionar ao aluno oportunidades de
criacao, experimentacao e despertar para outras habilidades.

No momento em que a proposta da atividade foi sendo realizada, se pensou
em trabalhar sobre a artista contemporanea brasileira Regina Silveira, a qual os
alunos desconheciam, visando agucar sua curiosidade pela referida artista. Além

disso, proporcionar um momento de ensino aprendizagem motivador e significativo.

3.4 Desenvolvimento da atividade

Apos a definicdo da turma e a artista, o trabalho foi aplicado da seguinte
forma:

Foi levado para a sala de aula um retroprojetor, objetos trazidos pelas
criangas, como: guarda-chuva, bichos de pelucia, luminarias, lanternas, cadeiras,
caixas de frutas de madeiras e outros, um rolo de papel pardo, pincéis e tinta guache
na cor preta.

No primeiro momento, as criangas assistiram videos da artista Regina
Silveira, observando diferentes trabalhos elaborados por ela, bem como sua
biografia e entrevistas. Nessa primeira parte, eles também realizaram registros em
seus cadernos.

Em seguida, houve uma conversa bem descontraida com os alunos,
explicando sobre a atividade que seria desenvolvida durante a manha. As criancas,
primeiramente, foram estudando e descobrindo quais os melhores objetos que
poderiam ser projetados sob a luz do retroprojetor. Durante essa analise, chamou

atencao o fato de que logo surgiu a ideia de usar as sombras dos proprios colegas,
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momento em que eles puderam criar melhores poses e definir 0 que cada um
poderia segurar, imaginando como ficaria no papel. Puderam usar muita criatividade
e empolgagao.

O que chamou a atencgao dos alunos foi o retroprojetor, material desconhecido
por todos e um recurso importante para a realizagdo da atividade. Alguns alunos
trouxeram lanternas de casa, mas acabaram ndo sendo utilizadas devido a presenga
do aparelho que tanto eles gostaram.

Na sequéncia da atividade, o papel pardo foi colado em uma parede,
adequando o melhor angulo da luz sobre o objeto trazido por eles e a maneira do

colega se posicionar, conforme as imagens 9 e 10.

Figura 9 — Escolha das imagens feitas pelos alunos.

Fonte: Autor
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Figura 10 — Escolha dos objetos.

Fonte: Autor

Em seguida, enquanto as criangas e os objetos escolhidos ficavam sob a luz
do retroprojetor, os colegas contornavam a sua sombra. Isso exigia uma rapidez nos
movimentos, para que os contornos ficassem com certa preciséo, pois a criangca nao

conseguia ficar por muito tempo sem se mexer, nas imagens 11, 12, 13 e 14.

Figura 11 — Contorno das sombras.

Fonte: Autor



Figura 12 — Exploragédo das sombras

Fonte: Autor

Figura 13 — Exploragédo das sombras

—

Fonte: Autor
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Figura 14 — Exploragéo das sombras

Fonte: Autor

Dessa forma, o exercicio foi “correndo solto” por toda a manha, ou seja, os
alunos se envolveram, participaram, criaram e demonstraram interesse por essa
atividade artistica. Eles foram desenvolvendo novas ideias a cada imagem refletida,
percebiam novas possibilidades de criagdo e sugeriam o que mais poderiam

desenhar.

Figura 15 — Alunos e o retroprojetor

Fonte: Autor



54

Figura 16 — Organizagédo do material

Fonte: Autor

ApOs as produgdes das imagens, os estudantes reuniram-se em grupos para
pintar as criacbes. Foram utilizados pincéis e tinta guache, com esse material, as
criangas foram pintando as sombras riscadas, conforme as figuras 17, 18, 19, 20 e
21. Depois de secas, as pinturas foram recortadas, deixando somente a figura

exposta, dessa maneira, concluindo o trabalho.

Figura 17 — Pintura das imagens

Fonte: Autor



Figura 18 — Pintura das imagens

8,

Fonte: Autor

Figura 19 — Pintura das imagens

Fonte: Autor
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Figura 20 — Trabalho pronto com recorte

Fonte: Autor

Figura 21 — Trabalho pronto com recorte

Fonte: Autor
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Durante a tarde, foi realizada uma exposi¢cao na entrada da escola. Foram
coladas nas paredes de corredores, juntamente com objetos referentes a cada

sombra, gerando a sensagao de que era realmente a sombra projetada na parede.

Figura 22 — Exposic¢ao do trabalho na escola

‘

Fonte: Autor

Figura 23 — Exposi¢ao do trabalho na escola

Fonte: Autor



Figura 24 — Exposicéo do trabalho na escola
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Fonte: Autor

Figura 25 — Exposi¢ao do trabalho na escola

Fonte: Autor
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Figura 26 — Exposicéo do trabalho na escola

Fonte: Autor

Figura 27 — Exposi¢ao do trabalho na escola

Fonte: Autor
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Figura 28 — Exposicéo do trabalho na escola

Fonte: Autor

Esse trabalho despertou o interesse de toda a escola e rendeu muitos elogios
de professores, direcao e alunos. Todos paravam para olhar o diferencial do trabalho
produzido pelas criangas. Foi um trabalho gratificante para todos os envolvidos. Um
professor é mediador, ele promove e instiga, como aqui mostrado, ele traz uma

proposta e os alunos vao desenvolvendo suas proprias ideias de criagao.

3.5 Analises da atividade

Durante a realizagao da atividade, com a turma de anos iniciais, com alunos
de faixa etaria entre 09 e 10 anos, percebeu-se o quanto as Artes podem fazer parte
da rotina escolar e fazer um grande diferencial no planejamento do professor. Foi
visivel o quanto os estudantes se dispuseram e movimentaram-se para que todo o
trabalho pudesse acontecer, desde o momento em que foi pedido para que
trouxessem o0s objetos, lanternas e demais materiais. Todos demonstraram
dedicacdo na busca em casa, para que tudo pudesse dar certo no dia.

Essa atividade foi uma proposta definida durante o planejamento, mas
mediante a realizacdo despertou ideias para outras habilidades. Uma delas, a

fotografia. Os proprios alunos puderam fotografar por meio do celular o que se
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estava fazendo a todo o momento, escolhiam o melhor angulo para fotografar,
deitavam-se no chdo, subiam em cadeiras, cuidadosos para ndo perder o melhor
foco. Outra sugestdo, contacdo de histérias. Devido ao retroprojetor, os proprios
alunos pensaram, em outro momento, com formacado de grupos, que poderiam
reproduzir personagens de livros infantis. Podem ser usadas chapas de raios-X e
assim contarem histérias com as imagens refletidas.

A atividade foi marcada por muita alegria e participacao de todos os alunos. A
cooperagao e o interesse foram realmente satisfatérios. Foi observado que a Arte
pode e deve ser trabalhada de maneira diferente na sala de aula, fugindo do
tradicional, instigando a curiosidade e buscando promover um entusiasmo pela
criagao.

Quando finalizado o trabalho, foi proporcionado um momento de dialogo com
os alunos sobre o que sentiram em desenvolver essa proposta nova e diferente.
Eles enfatizaram, de modo geral, que foi uma étima experiéncia. Foi notavel que a
cada hora surgiam novas curiosidades e descobertas. Além disso, apontaram o
retroprojetor como algo diferente, que n&o tinham conhecimento. Atualmente, com
tantos avancgos tecnolégicos, € um aparelho praticamente esquecido, mas que ainda
pode colaborar para novos projetos.

Dessa maneira, fica claro o quanto a Arte pode ser trabalhada de maneira
ludica, utilizando diversos materiais, inclusive aqueles que estdo depositados nas
escolas e sem uso. Dessa forma, dando oportunidades ao surgimento de tantas
outras habilidades, que levam a criangca a exploracdo e a experimentacdo. E, ao
mesmo tempo, é possivel criar uma aula diferenciada dentro do planejamento do
professor. Lembrando que, para essa proposta, ndao foi necessaria uma formagao
especifica na area das Artes e sim a busca do conhecimento, que se deu por meio
de pesquisa e uma troca de experiéncia com um professor formado nessa area
artistica.

Essa aula levou a uma analise de como foi importante esse momento
diferenciado, pois fortaleceu o vinculo com as criangas. Foi um dia diferente, com
muita alegria, em que todos descobriram como podem se transformar em pequenos
artistas. Trouxe também um olhar sensivel por parte dos demais professores e parte
diretiva da escola, principalmente no momento em que foi feita a exposicdo na

escola. Houve também o reconhecimento dos pais, lembrando que é sempre
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importante ver o que o filho produz em sala de aula. Ao verem esse trabalho, as
familias ficaram orgulhosas e algumas se demonstraram emocionadas.

Por meio da realizagdo dessa proposta, foi observado o quanto a Arte pode
auxiliar para novas experiéncias, vivéncias e aprendizagens. Esse pode ser um
caminho para o diferencial, dentro de um planejamento do professor. Pode ser uma
ferramenta e uma estratégia para outras disciplinas do curriculo escolar. Além disso,
pode gerar sensibilidade, uma nova visdao e mover sentimentos em todos que
conseguem ter o contato com trabalhos ou obras.

Dentro do ambiente escolar é possivel realizar trabalhos excelentes. Os
professores que compdem o corpo docente podem transformar suas aulas, é
possivel realizar projetos interdisciplinares de qualidade. Para isso, € importante
aprender a trabalhar com seus alunos a educagao artistica e inclui-la em seus
planejamentos, buscando resultados positivos, visando a aprendizagem. Dessa

forma, ficou visivel a relevancia da Arte dentro das escolas.

3.6 Analises finais

Analisar os dados coletados das entrevistas com os professores e fazendo
uma conexdao com a atividade realizada em sala de aula com alunos dos anos
iniciais, conclui-se que realmente a Arte € um disparador para levar a crianga a
produzir, despertar a criacdo, exploragcdo e experimentagdo, como muitos
professores nas entrevistas definiram o papel da Arte na escola.

O depoimento dos professores aconteceu de maneira descontraida, sendo
momentos de troca de experiéncias e questionario escrito facilitou a analise das
diversas opinides. Muitos relatos estavam de acordo com as ideias da pesquisa.
Foram destacadas dificuldades, inquietudes e, o mais importante, a Arte como
vinculo para outras disciplinas, podendo ser transformadora, motivadora e
inspiradora.

A Arte pode e deve ser um disparador das emogdes, uma mola propulsora
que leva o aluno a liberdade de movimento e de criacdo, fazendo despertar para o
mundo que o cerca e formando o seu lado critico para o que Ihe é apresentado. O
que se pode pensar € que a Arte € um recurso simples e acessivel de trabalho,
capaz de ajudar o professor em sua rotina escolar e que vai promover as relagdes

professor e aluno.
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Proporcionar ao aluno um olhar sensivel para 0 mundo que o rodeia deve ser
uma obrigagcdo das escolas, e para que isso seja possivel, é necessario que 0s
professores e a equipe diretiva reconhegam o papel importante que a Arte pode
desempenhar, independente de sua formacédo académica, para que seja realizado
um bom trabalho. Para que a Arte aconteca, é importante lembrar que ndo ha uma
necessidade de o professor ter a formagao, mas perceber o quanto ela é valiosa na
construcéo do saber. Entretanto, é preciso deixar claro que ser formado na area faz
diferengca e agrega muito ao conhecimento, mas nao €& impossivel trabalhar se
beneficiando desse lado artistico, mesmo com uma formacéo em Pedagogia, por
exemplo.

Ao analisar o trabalho dessa pesquisa de um modo geral, desde a construgéo
do referencial tedrico e partindo para as pesquisas de campo, observou-se que a
Arte, em relagdo a outros tempos, tem assumido seu lugar dentro da escola ou até
mesmo junto da familia, embora ainda necessite uma maior conscientizagao,
principalmente pelo préprio professor, que por medo ou comodismo deixa de
trabalha-la com mais intensidade.

Pensa-se na Arte e sua importancia, mas muito pouco se tem feito para que
possa ter o mesmo nivel de importancia em relacdo a outros componentes
curriculares. A disciplina de Artes, muitas vezes, ndo €& pensada como uma
ferramenta e uma aliada para as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica,

Histdria e outras, no entanto, ela tem muito a contribuir.



4 CONSIDERAGOES FINAIS

Pensando que a Arte se faz presente na vida do individuo desde sua infancia,
€ que mais tarde vai tomando um rumo diferente dependendo do contexto cultural de
cada ser humano, observa-se que pode e deve assumir seu papel dentro do
ambiente escolar. Ela pode ser ensinada, explorada, experimentada e criada pelos
estudantes, sendo o professor somente o mediador, permitindo que a crianga tenha
a liberdade de se expressar, se desafiar e assim se descobrir dentro de suas
potencialidades e especificidades.

E fundamental que a escola tenha esse olhar sensivel, para entdo trabalhar
com o seu aluno. Também € preciso um olhar atento e critico para a realidade em
que se esta inserido, oportunizando novas experiéncias e descobertas que se
relacionem com o contexto.

E interessante ressaltar que a troca de conhecimento, pesquisa, ideias e
andlise da atividade que foi trabalhada com alunos mostram que nao existe uma
unica maneira correta do professor desenvolver a Arte, ele fara a mediagcéo que vai
despertar o seu aluno, o que ele traz consigo, sendo a Arte trabalhada com a crianga
desde o seu inicio na escola.

A falta de formagao no curso de Artes nao delimita o desenvolvimento de um
planejamento que inclui a educagao artistica, mas é fundamental a busca de
conhecimento. Um exemplo é a atividade desenvolvida neste projeto, a qual foi
elaborada por meio de pesquisa e troca de experiéncia com professor formado no
ramo.

Enfim, a Arte pode e deve ser trabalhada pelos professores desde os anos
iniciais, buscando desenvolver praticas diferenciadas. Inclusive, € essencial ndo se

importar com a desorganizagdo da sala e se envolver com a pratica, criando um
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momento de ensino aprendizagem significativo. As praticas artisticas podem ser
potencializadoras e aliadas para o desenvolvimento de aulas criativas e prazerosas
para muitas disciplinas do curriculo.

E pertinente reforgar que a busca do professor, pelo conhecimento das Artes,
pode acontecer de maneira constante, por meio da tecnologia, troca de ideias com
docentes que possuem a formagédo, com ajuda de referéncias bibliograficas que
abordam o tema e também trabalhar aquilo que o docente oferece, do seu cotidiano
e da sua cultura. E importante o professor saber que essa busca tem que partir dele
proprio, de seu interesse em ampliar o seu repertorio metodologico, para o
aprendizado do seu aluno.

A arte precisa ser vivida com intensidade, para isso € essencial levar em
consideragao a sua importancia para o aprendizado no ambito escolar, elaborando
atividades com significado, ndo seguindo apenas o tradicional. Percebe-se que a
criangca estd sempre aberta a inovagdo e novas experiéncias, tem facilidade de
expressar-se e assim dando o seu retorno e contribuicao as propostas trazidas para
dentro da sala de aula. Além disso, € fundamental pensar em todos os niveis
sociais, sendo que € na escola que se encontra maior concentragcao de publico de
diferentes classes sociais. Nos estabelecimentos de ensino o trabalho das Artes
pode se expandir e ser levado para todos os ambientes possiveis além dos muros
da escola. Precisa-se acreditar no potencial transformador do individuo e nesse
aspecto as Artes fazem o seu papel e se torna uma forte aliada para a construcao de

um sujeito preparado e seguro para a sua vida em sociedade.
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