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RESUMO

O curriculo escolar € entendido de diversas maneiras, em virtude das constantes mudangas ao
longo da historia, como também em suas diferentes teorias que se fazem como verdades em um
determinado tempo. Assim, esta dissertacdo tem por objetivo geral analisar o processo de
construcao de um curriculo integrado e os desafios encontrados pelos professores e gestores no
que concerne a proposta de implementacdo da integracdo curricular do eixo tecnolégico do
Curso de Gestdo e Negdcios no Centro Estadual de Educacdo Profissional Calisto Lobo, da
cidade de Floriano/Piaui. Trata-se de pesquisa qualitativa, descritiva e exploratéria, que usou
técnica documental, bibliografica e estudo de caso, sendo que para a andlise de dados foi
utilizada a analise textual discursiva. Assim, os capitulos desenvolveram o relato histérico da
educacdo profissional, a identificacdo da organizacdo curricular da Escola pesquisada,
compreendendo de que maneira se da a formacdo promovida pelo Programa Chéo da Escola
dessa Instituicdo de Ensino, bem como avaliacdo dos resultados do desdobramento pratico da
proposta de integracdo curricular. Como resultado da pesquisa verificou-se que professores e
gestores encontram desafios quanto a aplicabilidade e efetivacdo de um curriculo integrado na
escola, em virtude de organizacdo curricular centrada apenas nas aulas, bem como a disposicéo
de carga horaria ser insuficiente para a integracdo das disciplinas, além da forma como o
planejamento é desenvolvido na escola dificultando a efetivacdo de um curriculo integrado,
pois ¢ feito de modo individualizado, ndo participativo e ndo integrado. A formacao continuada
dos professores também aparece como um dos elementos que devem ser superados em relacdo
ao fortalecimento de um trabalho integrador na escola pesquisada. Conclui-se que, para uma
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, se faz necessaria a participacdo dos
professores com os formadores da formacéo continuada, pois os docentes conhecem a realidade
e 0 contexto social onde eles proprios e os alunos estdo inseridos, podendo contribuir de forma
efetiva nas discussdes e trocas de experiéncias, aperfeicoando ainda mais sua pratica docente,
como tambem sua percepcao critica e autonomia de suas agoes.

Palavras-chave: Ensino Técnico de Nivel Médio. Integracdo Curricular. Identidade Escolar.



ABSTRACT

The scholar curriculum is understood in many different ways because of its changes during its
story, but as well because of its different theories that are produced as truths during certain
period of time. Thereby, this dissertation aims to, as a general objective, analyze the
construction of an integrated curriculum and the challenges experienced by the teachers and the
managers in relation to the implementation proposal of the curriculum integration from de axes
of the Management and Business Course in the State Center of Professional Education Calisto
Lobo, from Floriano/Piaui. It is a qualitative research, descriptive and exploratory, that resorted
documental and bibliographic technic, as well as a case study and, for the analysis of data, the
discursive textual analysis was used. Thus, the chapters developed the historical account of the
professional education, the identification of the curricular organization of the studied School,
understanding how the training promoted by the Ground Program of this Education Institute is
given, as well as an evaluation of the practical results of the curriculum integration proposal
deployment. As a result of the research, it was verified that teachers and managers encounter
challenges regarding the applicability and effectiveness of an integrated curriculum in the
school, due to curricular organization centered only in the classes, as well as the disposition of
working hours, that are seen as insufficient for the integration of the disciplines, in addition to
the way in which the planning is developed in the school, making it difficult to carry out an
integrated curriculum, since it is done in an individualized, non-participative and non-integrated
way. Continuing teacher education also appears as one of the elements that must be overcome
in relation to the strengthening of integrative work in the researched school. It is concluded that,
in order to improve the quality of teaching and learning, it is necessary the participation of the
teachers with the trainers of the continuous formation, since the teachers know the reality and
the social context where they themselves and the students are inserted, being able to contribute
effectively to the discussions and exchanges of experiences, further improving their teaching
practice, as well as their critical perception and autonomy of their actions.

Keywords: Secondary Technical Education. Curricular Integration. School Identity.
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1 INTRODUCAO

As discussdes acerca do curriculo estdo presentes nas escolas cotidianamente, pois este
envolve todos os aspectos escolares, como a formacgdo dos professores, a interagcdo e
socializagdo dos conhecimentos e saberes. A busca por entender o que deve estar presente no
curriculo e o que deve ser ensinado envolve varios aspectos, pois o curriculo ndo é algo estatico
e sistematico, ja que abrange participacdo, envolvimento e construcdo de todos aqueles que
estdo no processo educacional, sendo esses conhecimentos produzidos e construidos a partir de

novas préticas e significacbes em um determinado espaco em seu contexto histérico e social.

O curriculo ¢é entendido de diversas maneiras, em virtude das constantes mudancas ao
longo da historia, como também em suas diversas teorias que se fazem como verdades em um
determinado tempo. Os aspectos sociais e politicos também tém influéncia para que esse

pensamento de construcdo de curriculo se faca presente nos dias atuais.

Assim, esta dissertacdo tem como tema a integracdo curricular no Centro Estadual de
Educacdo Profissional Calisto Lobo, na cidade de Floriano, Estado do Piaui. O trabalho
abordara o processo de construcdo de um curriculo integrado nesta referida escola, bem como
os desafios encontrados pelos professores e gestores no que tange a implementacdo da

efetivacdo da integracdo curricular na instituicdo de ensino.

A proposta de um curriculo de Ensino Médio de nivel técnico surge como forma de
superar os desafios da dualidade entre ensino propedéutico e ensino profissional, em que este
ensino deve ser trabalhado de forma que os alunos ndo apenas possam adquirir conhecimentos
tendo uma visdo de preparagéo e visdo técnica e de aquisi¢do de saberes de forma sistematica,
Unica e padronizada para um determinado fim, mas também que possam adquirir
conhecimentos de forma integrada com os mais diversos saberes, interagindo de maneira critica,

reflexiva e transformadora na sociedade.
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Nesse sentido, entender o processo de construcao do curriculo e compreender a efetivacdo
de um curriculo diversificado e integrado aos diversos campos do saber € de suma importancia,
pois nesse processo de construcdo de novos saberes fazem-se necessarias novas formas de
ensinar e aprender, para que, assim, o educando possa se desenvolver em seu sentido pleno,
deixando-se de lado a visdo de um conhecimento Unico e uniformizado, passando-se a adquirir
conhecimentos diversificados e amplos, contribuindo, desse modo, para a formacao dos sujeitos

em sua plenitude, e ndo de forma Unica e mecanizada.

O interesse em pesquisar sobre a integracdo curricular surgiu no ano de 2013, quando esta
mestranda assumiu a coordenagdo pedagdgica no Centro Estadual de Educacdo Profissional
Calisto Lobo. Nas reunides de planejamento, ouvia atentamente as narrativas dos professores
guanto aos seus questionamentos e suas ddvidas relativas ao curriculo integrado, quando
indagavam como deveriam trabalhar os contetidos em sala de aula, se tinham de desenvolver
atividades voltadas para a preparagdo dos alunos para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e Vestibulares ou contetidos alinhados para a prepara¢do dos alunos nos respectivos

cursos ofertados pela escola, dentre outras perguntas.

As reflexdes e discussdes pautadas em torno de o Ensino Médio ser integrado ao Ensino
Técnico criaram no ambiente escolar varios questionamentos e preocupagdes por parte da
coordenacdo e professores da instituicdo, pois, de certa forma, diante dos relatos, os professores
ndo tinham recebido capacitacdo especifica para trabalhar com essa modalidade de ensino,haja
vista que a escola tinha deixado de ofertar o0 Ensino Médio regular, passando a ser ofertado o

Ensino Médio de nivel técnico.

As sucessivas transformacdes fizeram com que os profissionais da educacao desta escola,
dentre eles docentes, gestores e coordenadores, apresentassem davidas, inquietacdes e angustias
quanto ao desenvolvimento dos trabalhos e o redirecionamento dos curriculos para esta nova
proposta de ensino. Ciavatta (2012) comenta que as constantes reformas do Ensino Médio e
Profissional trouxeram consequéncias para a identificacdo das escolas, pois nesse processo elas
tiveram de se submeter as mudancas sem terem o direito de se oporem; dessa forma, suas

identidades foram suprimidas por um plano nédo elaborado por elas, mas por meios externos.

Nesse contexto, o Centro Estadual de Educagéo Profissional Calisto Lobo vem buscando

encontrar sua identidade perdida ao longo dos anos, devido as constantes mudancas ocorridas
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nessa instituicdo de ensino, pois vivenciou essas modificacdes, sem ter o direito de manifestar-

se em relacdo as decisfes tomadas externamente.

Essas mudancas ndo foram aceitas de forma positiva pelos docentes, gerando sempre
discussdes e indagacOes acerca dos curriculos integrados. Nos momentos de planejamentos
encontravam dificuldades de ajustes, sendo que 0s embates de ideias eram constantes, pois cada
um se posicionava de forma diferente: uns ainda atrelados ao Ensino Médio regular, relatando
gue os conteudos a serem ministrados deveriam ser de acordo com a proposta curricular do
Ensino Médio; outros afirmando que os conteldos deveriam ser articulados com as bases
especificas, e alguns professores ndo se posicionavam quanto as discussdes abordadas. Nesse
sentido, sem chegar a um ponto em comum, os professores trabalhavam de maneira isolada,
com planejamentos voltados para suas disciplinas, cada qual ministrando suas aulas da forma
como achavam e compreendiam a respeito dos curriculos voltados para o Ensino Médio de

nivel técnico.

O Centro Estadual de Educacéo Profissional Calisto Lobo oferta trés eixos tecnologicos
descritos no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, cujo documento disponibiliza a oferta dos
cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio, com o intuito de conduzir as unidades
escolares, estudantes e comunidade em geral, auxiliando no planejamento dos referidos cursos
disponibilizados no Catalogo. Os eixos tecnolégicos com seus respectivos cursos ofertados na
Escola estdo dispostos da seguinte forma:

a) o0 eixo tecnoldgico de Ambiente e Saude dos Cursos Técnicos em Analises Clinicas,
em Enfermagem, em Farmacia, em Salde Bucal,

b) o eixo tecnoldgico em Gestdo e Negocios dos Cursos Técnicos em Administracao e
em Servicos Juridicos;

c) o eixo tecnoldgico em Informacdo e Comunicagdo dos Cursos Técnicos em

Informatica, em Manutencgdo e em Suporte em Informatica.

O contato com essas discussdes suscitou o desejo de aprofundar os estudos acerca do
curriculo integrado, bem como a sua efetivacdo na escola, propiciando, assim, o fortalecimento
da comunidade escolar e a afirmacdo de sua identidade. Sabendo que a escola oferta varios
cursos em seus diferentes eixos, como ponto de partida para a investigagdo foi escolhido por
afinidade um eixo tecnoldgico levando-se em conta os seguintes problemas de pesquisa: como

é estabelecida a pratica do curriculo integrado no eixo tecnoldgico de Gestdo e Negocios?Quais
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sdo os desafios encontrados pelos professores e gestores quanto a efetivacéo da integracéo

curricular no Centro Estadual de Educacéo Profissional Calisto Lobo?

Entende-se que a analise dessa problematizacdo poderd auxiliar ndo apenas para
compreender quais o0s desafios que as escolas de Ensino Médio integrado enfrentam quanto a
integracdo curricular, mas também para poder fortalecer a identidade da escola, contribuindo,
assim, para o fortalecimento da comunidade escolar do Centro Estadual de Educacgéo

Profissional Calisto Lobo.

Nesse sentido, o objetivo geral da dissertacdo sera analisar a implementacdo de uma
proposta de integracdo curricular do eixo tecnolégico do Curso de Gestao e Negocios do Centro
Estadual de Educacéo Profissional Calisto Lobo, relatando o historico da educagéo profissional,
identificando a organizacdo curricular da Escola pesquisada, compreendendo de que maneira
se da a formacéo promovida pelo Programa “Chao da Escola” dessa Institui¢do de Ensino, bem

como avaliando os resultados do desdobramento pratico da proposta de integracédo curricular.

Desse modo, o primeiro capitulo do desenvolvimento relatara os caminhos da educagéo
profissional ao longo da historia, tracando de maneira breve a trajetdria da educacdo
profissional no Brasil no decorrer dos anos, os conhecimentos acerca da Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio,a visao do trabalho como principio educativo e sua relagcdo
inseparavel com o trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura no Ensino Médio integrado ao técnico,
sobre o dualismo presente entre o Ensino Médio e o Ensino Profissional e as possiveis formas

de realizar a integracdo curricular entre esses dois niveis de ensino.

O capitulo seguinte descrevera informagdes acerca do Centro Estadual de Educacédo
Profissional Calisto Lobo, dando énfase a sua historia, seu contexto atual e organizagdo
curricular dos cursos do eixo de gestdo e negocios dispostos no Plano dos Cursos Técnicos de

Nivel Médio em Administracdo e em Servigos Juridicos da referida instituicdo de ensino.

O terceiro capitulo do desenvolvimento identificar aspectos sobre a formacao continuada
dos professores promovida pelo Programa “Chao da Escola”, relatando o objetivo do programa,

como também a sua forma de funcionamento e organizagéo.
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Na sequéncia, sera apresentado o delineamento metodolégico do estudo, como o0s
procedimentos metodoldgicos envolvendo os tipos de pesquisa e 0s instrumentais técnicos, bem

como descritos os participantes da pesquisa pratica, a coleta e a analise dos dados.

Por fim, o Gltimo capitulo do desenvolvimento apresentara os resultados da pesquisa
pratica obtida por meio do processo de analise textual discursiva, o qual se configura em quatro
categorias de analise, finalizando-se o0 processo com quatro metatextos.

Nesse sentido, espera-se suscitar pontos de partida para possiveis contribuicdes para o
fortalecimento da identidade da escola, como também sugerir e consolidar um trabalho

curricular de forma integrada nas escolas de ensino técnico de nivel médio.
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2 CAMINHOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL
AO LONGO DA HISTORIA

Falar do contexto da educacéo profissional no pais € relevante, para melhor se entenderem
as marcas, mudancas e transformacdes pelas quais ela passou ao longo do tempo, como também
para compreender o ensino meédio integrado ao técnico quanto aos seus principios, as
dificuldades que permeiam quanto as integracdes curriculares dessa modalidade de ensino em

seu contexto atual.

Assim, sera objetivo deste capitulo relatar sobre a trajetdria da educacgédo profissional no
Brasil, conhecendo um pouco sobre o que consiste a educacao profissional técnica de nivel
médio, suas diretrizes curriculares, bem como entender o trabalho como principio educativo na
educacdo profissional, as relacdes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura e ensino médio
integrado, percebendo as nuances presentes quanto as separacfes entre as bases comuns e
especificas da educacdo profissional e suas correlaces para a efetivacdo de uma integracdo

curricular na educacao profissional técnica de nivel médio.

2.1 Trajetoria historica da educacao profissional no Brasil

Para comecar a tragar um breve histérico da educacéo profissional no Brasil, é necesséario
entender que até o século X1X ndo existia aqui nenhuma proposta de ensino, pois prevalecia
uma educacdo prévia dirigida para as elites e sua formacdo para futuros dirigentes. Segundo
relato do Parecer do CNE/CEB n° 16/1999, a educacéo profissional teve seu primeiro rumo no
ano de 1809, com a criagdo do “Colégio de fabricas”, pelo Decreto assinado por Jodo VI, sendo
que em 1816 criou-se a “Escola de Belas Artes”, no intuito de articular o ensino de ciéncias e

0s conhecimentos de desenhos aos servi¢cos mecanicos. Em 1861, pelo Decreto Real, criou-se
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o “Instituto Comercial do Rio de Janeiro”, no qual os ingressantes tinham a oportunidade de

ocupar as vagas em cargos publicos nas Secretarias do Estado (BRASIL, 1999).

A partir do século XIX, a educacdo profissional teve carater assistencialista, com o
objetivo de amparar os 6rfdos e as pessoas que ndo tinham condi¢fes financeiras, surgindo,
assim, Vvérias instituicGes privadas com propostas de ensinar as letras e alguns oficios de
tipografia, carpintaria, tornearia, dentre outros (ESCOTT; MORAES, 2012).

No governo de Nilo Pecanha, por meio do Decreto 7.566/1909, criaram-se as Escolas de
Aprendizes e Artifices, de nivel primario e gratuito, no intuito de habilitar a populacéo
desfavorecida no que tange aos conhecimentos técnicos e intelectuais, para fazer com que as
pessoas carentes daquela época adquirissem aptiddes para o trabalho, contribuindo, dessa
forma, para que essa populacédo néo entrasse no mundo da criminalidade e do écio ignorante,
efetivando o compromisso do governo em colaborar na formacédo da sociedade para o servico

da nagéo brasileira, conforme explica o predmbulo dessa regra (BRASIL, 1909).

Nesse sentido, percebe-se que a educacdo profissional no Brasil tinha como caracteristica
preparar a populacdo para o trabalho, fazendo com que os individuos adquirissem
conhecimentos praticos e técnicos, servindo como um meio assistencialista, acreditando-se que
a medida que aprendessem alguns oficios eles estavam resguardados de atos criminosos como

também livres da ociosidade.

Com o advento da industrializag&o nos anos de 1930 no Brasil, 0 governo preocupava-se
em ofertar cursos industriais para que pudesse ter pessoal qualificado para trabalhar no setor
produtivo vigente & época, segundo Cunha (2000), para quem a preocupacao do dito “Estado

Novo” era com a qualificag@o para o trabalho.

Ja as leis organicas, que estruturaram o ensino técnico profissional durante o periodo,
comecaram a ser promulgadas em 1942, decretadas nesta ordem e de forma gradativa:

Em 30 de janeiro de 1942, o Decreto-lei 4.073 organizava o ensino industrial (Lei

Organica do Ensino Industrial).2-Em 28 de setembro de 1943 saia a Lei Organica do

Ensino Comercial, pelo Decreto-lei 6.141.3-Em 20 de agosto de 1946, findo, portanto,

0 Estado Novo, saia o Decreto-lei 9.613, chamado Lei Organica do Ensino Agricola
(ROMANELLLI, 2013, p.158).

De acordo com Bittar e Bittar (2012), foi durante o periodo ditatorial que o governo
lancou a Reforma Capanema de 1942 a 1946, sendo uma das reformas mais prolongadas do

modelo educativo brasileiro. Essas autoras comentam que isso refletiu a preocupagdo do
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governo em oferecer cursos técnicos para a preparacdo para o mercado de trabalho no setor da

industria, comércio e agricola.

A Lein®4.024, de 20 de dezembro de 1961, fixa as diretrizes e bases da educacao nacional
e estipula em seu artigo 106 que o0s cursos de aprendizagem industrial e comercial,
administrados por entidades industriais e comerciais, serdo submetidos aos Conselhos Estaduais
de Educacao e dos Territdrios ao Conselho Federal de Educacdo. Em seu art.108, estabelece
que o poder publico cooperard com as empresas e entidades privadas para o desenvolvimento
do ensino técnico e cientifico (BRASIL, 1961). Nota-se, nesse sentido, que a educagdo
profissional nos anos de 1960 teve enorme importancia no cenario educacional, pois foi nesse
periodo que a educagdo contou com a legitimacdo por intermédio das leis e diretrizes da
educacdo, como também, houve o desenvolvimento do ensino técnico e cientifico, tanto no

ambito publico como no setor privado.

A Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971, determina no terceiro capitulo sobre o ensino de
2° grau, abordando no art. 22 que este tera de 3 ou 4 séries anuais de acordo com cada
habilitacdo, e que deve observar as disposi¢cbes de cada uma; discorre também sobre a
quantidade de horas de atividades escolares efetivas, relatando que estas devem ser
compreendidas entre 2.200 ou 2.900 horas. Em seu art. 50, dispde que as empresas de comércio
e industria sdo obrigadas a assegurar, em cooperacdo, condi¢cGes de aprendizagens aos seus

trabalhadores menores e a promocao do preparo de seu pessoal qualificado (BRASIL, 1971).

Essa mesma lei, que estabeleceu as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, em
seu art. 1° também mostra algumas nuances quanto a formacéo profissional quando assegura
que o ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacéo
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de autorrealizagéo,

qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

Dessa forma, nos anos de 1970, o governo ainda continuava incentivando a educacao
profissionalizante, centrando em uma educacéo para a forca do trabalho, preparando os alunos
para atuarem frente as demandas exigidas da época, como também qualifica-los para o mercado
de trabalho.

Por sua vez, a Lei n° 7.044, de 18 de outubro de 1982, trouxe algumas mudancas no que
tange a educacéo profissionalizante, acabando com a proposta apresentada na Lei n°®5.692/1971

na abordagem de que o ensino tinha como objetivo a preparagdo para o0 mundo do trabalho,
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sendo que com que esta nova lei 0 ensino deixa de servir apenas como preparacgdo, passando a
ser implementado para a qualificacdo do mundo do trabalho: "Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus
tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacao necessaria ao desenvolvimento de
suas potencialidades como elemento de autorrealizacéo, preparacgdo para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania”, retirando-Se, assim, a obrigatoriedade do ensino

profissionalizante, mas podendo servir como habilitacdo profissional (BRASIL, 1982).

Em relacdo a Constituicdo Federal de 1988, o art. 205 afirma que a educacdo € um direito
inerente a cada cidaddo, sendo dever do Estado e da familia integrar-se para um bom
desenvolvimento do individuo, quanto a préatica da cidadania e sua habilidade para 0 mundo do
trabalho: “Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Observa-se, assim, que, nos anos de 1980, a educacdo profissional teve mudancas
significativas, ja que a educacdo profissionalizante anteriormente tinha carater puramente
pratico e que os alunos precisavam ser preparados para exercer atividades para atender o
mercado, passando-se, entdo, a ofertar uma educacao que prepara o alunado para a qualificagéo
para 0 mundo do trabalho, cuja proposta foi pensada visando ao desenvolvimento do educando

de maneira plena e significativa.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em
seu art. 36 ha que a educacéo profissional técnica de nivel médio ofertara o ensino médio como
meio de atender a formacdo geral do educando, podendo também preparar 0s mesmos para as
atividades técnicas profissionais (BRASIL, 2008). Nesse sentido, percebe-se que 0 ensino
médio ndo pode ser algo desvinculado do ensino técnico, haja vista que contribui na formacao

plena do educando, como também propicia exercicios profissionais técnicos.

A Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, estabelece em seu art. 36 sobre 0 novo
curriculo do ensino médio, estipulando que 0 mesmo sera constituido pela Base Nacional
Comum Curricular e itinerarios formativos e que estes serdo ofertados de acordo com a
realidade local e condic¢des do sistema de ensino, conforme itens seguintes:

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a

possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:
| - linguagens e suas tecnologias;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i
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Il - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagdo técnica e profissional. [...] (BRASIL, 2017, texto digital).

Também designa que os curriculos do ensino medio deverdo contemplar a formacéo do
aluno em sua totalidade, sendo que 0 mesmo devera defender um trabalho para uma producéo
de um projeto de vida para o seu desenvolvimento em todos 0s seus aspectos, sejam eles fisicos,

cognitivos, sejam sociais e emocionais.

De acordo com essa mesma lei, 0 § 6° do referido art. 36 ainda contempla a oferta de
formacdo com destaque técnico e profissional que devera ser levada em conta:

Art. 36. [...]
8 6°. A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formacdo com énfase técnica e
profissional considerara:
I - ainclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de
simulacéo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos
estabelecidos pela legislagéo sobre aprendizagem profissional;
Il - a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de qualificacdo para o

trabalho, quando a formacdo for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade (BRASIL,2017, texto digital).

Desse modo, compreende-se que a oferta desse itinerario de formacdo técnica e
profissional remete a uma viséo dual, pois faz com que o alunado n&o se aproprie dos diversos
conhecimentos, bem como permite que o0s educandos recebam certificacdo de forma
intermediaria, acelerando o processo de aprendizagem de forma mais rapida e fragmentada,
dificultando, assim, a continuidade dos estudos devido a auséncia de conhecimentos dos
diversos campos do saber, conhecimentos estes na ciéncias naturais, nas ciéncias humanas e

ciéncias sociais.

De acordo com Baracho et al. (2006), os cursos técnicos integrados podem ser
organizados pelos saberes cientificos, distribuidos em quatro séries anuais, articulados em
quatro ndcleos que interagem entre si:primeiro, com a base comum do ensino médio
(Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matemaética e suas tecnologias);
segundo, com a parte diversificada que se integra com as atividades do trabalho e do saber
académico; terceiro, pelas formagdes profissionais integrando os conhecimentos de cada

curso;e quarto, com as praticas profissionais.

Essas formas de organizagéo curricular ndo podem ser trabalhadas de maneira dividida

ou dissociada, pois esses saberes sdo interligados e estdo em permanente comunicagao,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii
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possibilitando a criagcdo de um plano interdisciplinar ou estratégias que despertem a

conversacao entre as disciplinas das quais fazem parte.

Segundo essa Lei n® 13.415/2017, em seu art. 35-A, a Base Nacional Comum referente
ao ensino médio estabelece direitos e objetivos conforme as &reas do conhecimento que
envolvem: linguagens, matematica, ciéncia da natureza e suas tecnologias, bem como ciéncias
humanas e sociais aplicadas; também devera obrigatoriamente incluir estudos e praticas de
educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia e estudos da lingua inglesa, ficando o carater

optativo para as demais linguas.

Ainda, essa lei estipula que os curriculos do ensino médio devem observar a formacéo do
aluno em sua totalidade, de forma que venha a considerar um trabalho direcionado para que o
estudante construa um projeto de vida, bem como considerar uma formacdo observando os
aspectos fisicos, sociais, cognitivos e emocionais dos aprendentes. Em seu art. 26, a Lei n°
13.415/2017 expde que a parte diversificada deve ser articulada com a Base Nacional Comum
de forma harmonizada, levando em conta o contexto socio-historico, econdmico, cultural e
ambiental (BRASIL, 2017).

Diante de tantas transformacdes e mudancas permeadas pela educacdo profissional,
observa-se que a educacdo profissionalizante passou e ainda passa por constantes lutas e
incertezas, constantes transformacdes entre o ensino médio e ensino profissional. Dessa forma,
é relevante conhecer o contexto histdrico no decorrer dos anos, para poder melhor compreender

sua representacdo na atualidade.

2.2 Educagéo profissional técnica de nivel medio

Neste subcapitulo, serdo abordados aspectos sobre as leis que regulamentam a educacao
profissional técnica de nivel médio, como também o universo que permeia essa modalidade de

ensino.

Sobre a modalidade de ensino profissional técnica de nivel médio disposta na Lei n°
11.741, de 16 de julho de 2008, que alterou dispositivos da Lei n® 9.394/1996, para
redimensionar, institucionalizar e integrar as acGes da educacdo profissional técnica de nivel
médio, da educacao de jovens e adultos e da educacgéo profissional e tecnoldgica, agora, em seu

art. 36-A,estabelece que o ensino médio deve atender o aluno em sua formacgdo em sua



23

totalidade, bem como prepara-lo para exercer atividades profissionais. Similarmente, no art. 36-
B dispde que a educacéo profissional técnica de nivel médio sera concebida de forma articulada
com o ensino médio, sendo que sua forma articulada deve ser integrada e disponibilizada
somente a quem ja tenha terminado o ensino anterior a este, ou seja, o ensino fundamental,
tendo como proposta levar o alunado a uma formacéo profissional técnica de nivel médio, na
mesma unidade de ensino, realizando matricula Unica para cada aluno. Ainda, que essa
modalidade de ensino deve considerar os objetivos e determinagdes presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, as normas complementares referentes ao sistema de ensino e as

demandas de cada unidade de ensino em seu projeto pedagdgico (BRASIL, 2008).

Na Lei n® 9.394/1996, o art. 36-B indica que a educacdo profissional técnica de nivel
médio seria exposta de forma articulada com o ensino médio e de forma subsequente para 0s
alunos que tivessem concluido o ensino médio (BRASIL, 1996), sendo que houve algumas
mudancas no que tange a proposta da educacao profissional técnico de nivel médio, conforme
0 Decreto n°® 2.208, de 17 de abril de 1997, em seu art. 5° que estabelece que a educagéo
profissional de nivel técnico teria um curriculo préprio organizado e separado do ensino médio
e seria ofertada de forma concomitante ou sequencial(BRASIL, 1997). Na educacdo
profissional de nivel médio continuou havendo mudangas como observadas na Lei n°
11.741/2008, no sentido de que o ensino médio deve ser de forma integrada ao técnico, ndo
havendo parte independente entre as duas e que estas sdo indissocidveis, pois agora 0 ensino

médio seria ofertado de forma integrada ao técnico (BRASIL, 2008).

Portanto, diante dessas discussfes acerca do ensino médio integrado ao técnico,
compreende-se que essa modalidade de ensino deve ser integrada ao técnico, ndo podendo haver
separacgdes entre médio e técnico, bem como ela deve ser elaborada de acordo com os objetivos
e as indicacbes presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais, 0s regulamentos
complementares referentes ao sistema de ensino e as necessidades de cada unidade de ensino

em seu projeto pedagdgico.

2.3 Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao profissional técnica de nivel

médio

A Resolucdo n° 6, de 20 de setembro de 2012, define as diretrizes curriculares da

educacéo profissional técnica de nivel médio, designando em seu paragrafo unico do art.1°que
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as diretrizes sdo elementos organizados de critérios e principios a serem observados pelas
instancias educacionais, a fim de que todos possam se apropriar para uma melhor organizacéao
e planejamento da educacéo profissional técnica de nivel médio, salientando também quanto ao
uso de sua certificacdo (BRASIL, 2012).

Ainda, em seu art. 3°, estabelece que a educacéo profissional técnica de nivel médio sera
realizada na forma articulada e subsequente, sendo que da forma articulada esta deve ser
integrada ou concomitante ao ensino médio. Também neste mesmo artigo, 0 8 2° prescreve que
0S cursos e 0s programas de ensino técnico de nivel médio serdo organizados por eixos
tecnoldgicos, possibilitando, assim, curriculos diversificados e atualizados com itinerarios
formativos flexiveis, como forma de atender as reais necessidades dos educandos e perspectivas
das instituicdes de ensino, observando as normas que permeiam o curso de ensino técnico de
nivel médio (BRASIL, 2012).

Assim, apreende-se que o curriculo integrado tem como intuito fazer a integracdo da
formacédo bésica juntamente com a formacao especifica, possibilitando que os alunos tenham
conhecimentos diferenciados, como também tenham conhecimentos técnicos e profissionais e

que estes possam ser inseridos na sociedade como agentes atuantes, criticos e reflexivos.

Em referéncia aos objetivos do ensino médio, Moraes e Kiiller (2016) destacam que
devem ser comuns para o ensino médio normal tal como para o ensino médio profissional, e
gue tenham a mesma intencdo e aplicacdo. Quanto ao trabalho e pesquisa como ensinamento,
pode-se aproveitar a explicacdo de Charlot (2000), para quem o saber é construido com a
relacdo do homem com o mundo e essa relagdo mutua vai agregando significados e sentidos
aos sujeitos. Nesse sentido, observa-se que 0s dois niveis de ensino tém intuitos pedagdgicos;
dessa forma, necessitariam de ser realizados de acordo com a realidade de cada escola e
particularidade de cada estabelecimento de ensino. Quanto as formas alternativas de
organizacdo curricular, o autor salienta que essas precisariam estar ordenadas com a integracédo

das disciplinas com os diferentes itens do curriculo.

Segundo 0 mesmo estudioso, a integracdo do ensino médio com educagdo profissional
deve ser apreciada com as orientagcdes que transpGem o ensino médio e técnico e que estes
precisariam ser organizados por um unico curriculo. Quanto a metodologia de ensino-
aprendizagem, explica que ela necessita de recursos metodologicos que venham a instigar a

integracdo dos curriculos, acrescentando os elementos integradores dos curriculos. Conforme o
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autor, as diversas formas de avaliacdo, sejam elas externas, sejam internas podem ser favoraveis
ou desfavoraveis no que concerne a integracdo curricular. Ainda, Charlot (2000) fala a respeito
da importancia da habilitacdo do pessoal docente e técnico, como também a sua qualificagcdo

para a continuagdo das modificagdes curriculares.

2.4 A viséo do trabalho como principio educativo na educacéo profissional

O trabalho como principio educativo na educacdo profissional tem como intuito
possibilitar que o individuo tenha o direito de desenvolver em seu sentido pleno, levando em
conta os diversos conhecimentos e as variadas formas de ver o mundo, sendo assim sujeitos

criticos e reflexivos onde estao inseridos.

Dessa forma, esta enunciado nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) que
o trabalho entendido como principio educativo viabiliza o entendimento dos processos de
producdes cientificas e tecnoldgicas, como saberes elaborados e adaptados como forma de

transformar a vida, ampliando a capacidade e potenciais dos sujeitos.

Nesse sentido, Ciavatta (2005),quando fala em desenvolvimento pleno do educando, quer
€ que esse sujeito possa ter o direito a conhecimentos amplos e de mundo, para que possa
intervir como individuo participativo, podendo, assim, integrar-se ativamente em uma
sociedade politica. No que tange a relacdo do trabalho como principio educativo e sua relacdo
inseparavel com os conhecimentos do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, é entender que o
sujeito em formacdo apropria-se dos conhecimentos praticando, mas sO por este motivo nao
deve ser observada apenas como um exercicio de trabalho; ou seja, correlacionar o trabalho
como principio educativo é fazer com que este sujeito seja um agente transformador da
realidade em que vive, podendo valer-se dos diversos conhecimentos para que, assim, possa

atuar ativamente na sociedade.

Nessa linha de pensamento, Pacheco (2012, p. 67) explica:

Compreender a relagdo indissocidvel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
significa entender o trabalho como principio educativo, 0 que néo significa aprender
fazendo, nem é sindnimo de formar para o exercicio do trabalho. Considerar o trabalho
principio educativo equivale a dizer que o ser humano é produtor de sua realidade e,
por isso, apropria-se dela e pode transformé-la. Equivale a dizer, ainda, que somos
sujeitos de nossa histéria e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira
mediacdo entre 0 homem e a realidade material e social.
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Nessa perspectiva, o trabalho como principio educativo vai permitir que o individuo faca
correlacdo dos conhecimentos com as atividades praticas do trabalho, sendo agente ativo da
realidade em que vive, apoderando-se dos conhecimentos adquiridos para, assim, modifica-las,

sendo capazes de interagir com o0 seu meio e a sua historia.

De acordo com Ribeiro (2009), é de suma importancia o apoio dos estudantes quando
estes estiverem em uma formacéo para o trabalho, cujo apoio ndo pode simplesmente acontecer
quando eles estiverem exercendo suas atividades, sendo necessario que sejam apoiados em sua
vida cotidiana também, para que se sintam mais seguros quando estiverem atuando
profissionalmente na sociedade. O autor menciona ainda que, se quisermos formar profissionais
ativos, atuantes e autdbnomos, devemos criar condi¢cBes para que 0s estudantes possam
desenvolver suas aptidfes pessoais, e ndo apenas suas aptiddes profissionais, pois s6 assim se
sentirdo prontos para seguir 0s seus caminhos diante das constantes mudancas e transformacoes

existentes em nossa vida.

2.4.1 A relacdo do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura e ensino médio integrado ao

técnico

Para Ramos (2005, p. 122), “a integracdo exige que a relagdo entre os saberes gerais e
especificos seja construida continuamente ao longo da formacao, sob os eixos do trabalho, da
ciéncia e da cultura”. A autora comenta ainda que atuar com os eixos de trabalho, ciéncia e
cultura no ensino médio integrado deve inicialmente superar o desconforto existente em torno
do papel da escola, que é de capacitar o alunado para o exercicio da cidadania, como também,
para o exercicio produtivo (RAMOS, 2012).

De acordo com Frigotto (2005, p. 76), 0 ensino médio integrado com o mundo produtivo

e social esta vinculado as dimensdes da vida:

O ensino médio, concebido como educacdo bésica e articulado com o mundo do
trabalho, da cultura e da ciéncia, passa a constituir-se em direito social e subjetivo, e,
portanto, vinculado a todas as esferas e dimens@es da vida. Trata-se de uma base para
0 entendimento critico de como funciona e constitui a sociedade humana em suas
relages sociais e como funciona o mundo da natureza, da qual fazemos parte.
Dominar no mais elevado nivel de conhecimento estes dois &mbitos é condic&o prévia
para construir sujeitos emancipados, criativos e leitores criticos da realidade onde
vivem e com condicOes de agir sobre ela. Este dominio também é condicdo prévia
para compreender e poder atuar com novas bases técnico-cientificas do processo
produtivo.
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Entende-se, a partir disso, que apropriar-se dos conhecimentos do trabalho, da ciéncia e
da cultura é permitir que o individuo possa correlacionar a sua vida com o0s demais
conhecimentos em sua plenitude, podendo, desse modo, participar da sociedade ativamente,
compreendendo os conhecimentos das bases técnico-cientificas, exercendo sua formagao

profissional com mais autonomia e propriedade para o mundo do trabalho.

Moura (2012, p. 4) enfatiza aspectos sobre a relacdo do trabalho, da ciéncia, da tecnologia
e da cultura no processo de formacao integral dos alunos:
A formacéo integrada, precisa ir além de proporcionar o acesso aos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos produzidos e acumulados pela humanidade. Precisa
promover o pensamento critico-reflexivo sobre os cddigos de cultura manifestados
pelos grupos sociais ao longo da histdria, como forma de compreender as concepgoes,
problemas, crises e potenciais de uma sociedade e, a partir dai, contribuir para a

construcdo de novos padroes de producdo de conhecimento, de ciéncia e de
tecnologia, voltados para os interesses sociais e coletivos.

Nesse sentido, percebe-se que os conhecimentos no que tange ao trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura devem ser vistos como elementos essenciais na formacéao integral dos
estudantes, pois necessitam de conhecimentos que venham contribuir na reflexao e criticidade,
e que essa apropriacao de saberes que desperta a autonomia e a construgdo de novos saberes se
concretiza na manifestacdo de vérias formas e em seus diversos contextos sociais, culturais,

cientificos ou tecnologicos.

Machado (2006) enfatiza que é de grande relevancia que os alunos de educacdo basica
adquiram conhecimentos relacionados a ciéncia, a cultura e a sociedade, como mais outros
diversos saberes, sendo eles imprescindiveis para qualquer individuo exercer qualquer

profissdo.

Diante disso, entende-se que tanto o ensino médio como o ensino técnico estdo em uma
relacdo de unidade e conversagéo, no sentido dos mais variados saberes, pois ambos contribuem

para o desenvolvimento pleno do sujeito, ndo havendo algum elemento de separacao entre eles.

2.4.2 O dualismo presente entre o ensino médio e o ensino profissional

Os curriculos escolares voltados para a educacdo profissional tinham natureza

especificamente voltada para aptiddes profissionais, visando apenas a adquirir conhecimentos

para o exercicio de uma futura profissao.
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Segundo Adamatti (1982, p.182), a respeito da parte especial do curriculo:

Os estudos da parte especial do curriculo devem visar principalmente ao
desenvolvimento das aptiddes para o futuro exercicio de uma profissdo, da capacidade
de discernir e conscientizar aptiddes, interesses e exigéncias ligadas a uma [...]
atividade profissional, de habitos capazes de conduzir a autossuficiéncia econémica,
de estudos de valorizagdo do trabalho como imperativo econdémico e moral da
existéncia.

A vista disso, observa-se que os profissionais da educacio que atuam no ensino médio
integrado ao técnico tém conversado cotidianamente sobre a separagdo existente entre 0 ensino
médio e o ensino técnico, em que esse dualismo ¢é perceptivel nas atividades trabalhadas em
sala de aula. Percebe-se que essas fragmentacBes ocorrem hé varios anos.

Kuenzer (2007, p. 26) enfatiza essa dualidade como algo social, em incluidos e excluidos:

O desenvolvimento histérico dessas redes vai mostrar que a iniciativa estatal,
primeiro, criou escolas profissionais, no inicio do século XX, para sé nos anos 40 criar
0 Ensino Médio. A partir de entdo, essas redes sempre estiveram de alguma forma
(des) articuladas, uma vez que a dualidade estrutural sempre responde as demandas
de inclusdo/exclusdo; o Ensino Médio inclui os socialmente incluidos; para os
excluidos, alguma modalidade de preparacéo para o trabalho, organica aos modos de
produzir mercadoria que historicamente foram se construindo.

Nessa perspectiva, esse dualismo aparece como uma construgdo meramente estrutural,
em que as camadas sociais e educacionais se definem ao longo do desenvolvimento e da

demanda existente.

Para Ciavatta e Ramos (2011), os desmembramentos e as divisdes presentes no ensino
médio e o0 ensino técnico devem ser compreendidos ndo em seu contexto atual, mas em seus
aspectos sociais presentes em sua historia, que revelam uma educacao profissional diminuida
pela sociedade e seu caminho a uma educacdo que englobe a unidade de conhecimentos e o
profissional em uma formacdo de forma integral entre o ensino médio e técnico como uma

politica publica.

As autoras explicam que a politica se move sempre em direcdo ao ensino médio integrado,
ainda persistindo em diversas contrariedades de programas de ensino médio inovadores que
podem ou ndo se voltar para a mesma direcdo; assim, compreender essas diferencas que tém

percorrido essas politicas contribuem para o seu enfrentamento.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), o requisito necessario para atravessar 0 caminho

rumo ao ensino médio politécnico e o dualismo educacional pela superacdo de classes é a de
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integrar o ensino geral e profissional no ensino médio, direcionando para uma construgao

completa do ser humano.

Por sua vez, Machado (2006) argumenta que os conteudos de bases gerais nao podem ser
afirmados como conhecimentos ndo profissionais, pois as formagdes gerais ja tém revelado sua
importancia no que tange a habilitagdo para o mundo do trabalho, como também sendo um dos
meios mais importantes para este fim. De acordo com a autora, 0 ensino basico tem funcgéo
primordial no crescimento do aluno no que tange ao seu entusiasmo quanto as questdes atuais,
quanto a construcdo interna das ciéncias, da cultura e das artes, possibilitando, assim, que
possam compreender 0s recursos conceituais, criticos e cientificos. Ainda comenta que o ensino
profissional tem como funcdo primordial os conhecimentos cientificos, saberes que ndo se
misturam com conhecimentos praticos, mas que tém entre si uma estreita relacdo no que

concerne a realizacdo das atividades praticas e do trabalho.

Nesse sentido, percebe-se tanto a educacao bésica e quanto a educacédo profissional tém
funcbes primordiais no desenvolvimento do individuo em seu sentido pleno, no que diz respeito
aos seus conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, como também em seus saberes teoricos,
fazendo com que esses conhecimentos juntos proporcionem aos alunos novos saberes,
possibilitando que sejam sujeitos atuantes, criticos e reflexivos, e que atuem de forma

transformadora frente a realidade em que vivem.

O Documento base da Educacao profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino
médio (BRASIL, 2007) aborda que para uma formacao profissional adquirida no ensino médio
0s estudantes devem adquirir conhecimentos gerais, pois somente os conhecimentos especificos
ndo sdo suficientes para que estes possam ter uma visdo total da realidade em que estdo
inseridos; nesse caso, podem adquirir conhecimentos a partir dos especificos até chegar aos

conhecimentos gerais ou vice-versa.

Desse modo, fica claro que para uma melhor formacdo dos educandos estes devem
adquirir conhecimentos de forma ampla, ndo havendo separacdo entre conhecimentos
especificos e gerais, pois os dois conhecimentos caminham juntos em um processo de
construcdo de aprendizagem, numa relacdo de reciprocidade e unidade, e ndo de maneira

desvinculada uma da outra.

Segundo Pacheco (2010), o ensino médio integrado tem como intuito formar sujeitos ndo

apenas para inseri-los no mercado de trabalho, mas também prepara-los para o mundo do
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trabalho; dessa forma, poderia ser uma preparacdo para qual ramo profissional 0 mesmo

estivesse se habilitando, independentemente se € um ensino técnico ou no.

Assim, defende-se que € de suma importancia possibilitar aos individuos os mais diversos
conhecimentos, sejam eles especificos, sejam gerais, a fim de que possam se desenvolver de
forma plena e atuar de forma ativa, autbnoma, critica, reflexiva, se sentindo seguro e confiante
para desenvolver suas atividades na sociedade, de maneira digna e compromissada com suas

acoes.

2.4.3 Integracdo curricular no ensino médio integrado ao técnico

Quando se fala sobre o desenvolvimento pleno do individuo, discorre-se sobre a
apropriagéo de diversos conhecimentos integrados em suas mais diversas dimensdes no mundo
do trabalho, da ciéncia e cultura, que devem estar interligadas tanto nas areas comuns como nas
areas especificas, ndo importa em que situacdo e modalidades estejam, pois as diversas
aprendizagens sdo construidas na integracdo dos diferentes saberes em qualquer situacdo e

ocasido proposta.

Lopes (2008) comenta que, diante do contexto atual, faz-se necessario desenvolver
competéncias e habilidades na proposta integradora, pois as diversas producbes de
conhecimentos estdo sendo realizadas de forma integrada; dessa forma é importante que as
pessoas sejam formadas para o trabalho nessa nova forma de efetuarem os mais diversos

conhecimentos.

De acordo com Ramos (2010), o significado que se atribui quanto ao sentido de integracédo
é que este seja um pensamento de um desenvolvimento humano que integra o ser em todos 0s
aspectos da vida, do trabalho, da ciéncia e cultura em seu procedimento formal, e que este
pensamento pode direcionar tanto o ensino geral como o ensino profissional,

independentemente de como estes sdo ofertados.

Ciavatta (2012) destaca que a constituicdo entre o ensino geral e profissional deve buscar
as bases das ideias e a construcdo da vida, aléem da aplicacdo da educacdo profissional e os
principios de uma educacao propedéutica que exercitam para o vestibular, pois estas sdo apenas

atividades mecanicistas e funcionais e que nao desenvolvem o individuo em seu sentidopleno.
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Segundo essa autora, para acontecer a formacao integrada e humanizada sdo necessarios
alguns requisitos como: a existéncia de uma proposta social que pudesse quebrar as dualidades
de classes e as varias categorias encarregadas pela educacdo demonstrasse a necessidade de
acabar com a reduco da formagc&o e a qualificagio para o campo de trabalho. E preciso “manter,
na lei, a articulacdo entre o ensino médio de formac&o geral e educacgéo profissional em todas
as modalidades” (CIAVATTA, 2005, texto digital). E necessario o engajamento dos gestores e
professores incumbidos pela formacéo geral e profissional na construcéo coletiva de estratégias
académico-cientificas da integracdo. Também a estudiosa menciona que as préticas de
formacéo integrada ndo se produzem quando a escola estd sozinha, por isso é importante que

haja articulacdo do estabelecimento com os alunos e familiares.

A autora destaca também que a pratica da formacdo de integracdo ndo ocorre sobre o
autoritarismo, mas deve acontecer de forma coletiva e participativa, argumentando que a escola
deve resgatar seu lugar como um espa¢o de memoria, pois as constantes mudancas e as
imposicdes tracadas pelos meios externos trazem dificuldades no pensar organizado e criativo.
Além do que é necessario garantir mais investimentos na educacdo, investimentos estes
intelectuais, morais e financeiros (CIAVATTA, 2012)

De acordo com o Documento base da educacdo profissional técnica de nivel médio
integrada ao ensino médio (BRASIL, 2007) essa integracdo somente se efetivara se houver uma
politica educacional em que as ac¢des realizadas possam permear por todo o territério nacional

em regime de conformidade e participacdo entre todos os setores publicos em diferentes niveis.

No trabalho de integracdo é de suma importancia o envolvimento de todos no processo,
para que, assim, as acdes voltadas para o ensino técnico de ensino médio juntamente com o
ensino médio regular possam ser realizadas de forma colaborativa e participativa, atendendo as
reais necessidades dos envolvidos, bem como nas efetivacGes das parcerias, como pode ser
observada nas possiveis agdes a serem realizadas nos diversos &mbitos publicos, segundo o

Documento base do Ministério da Educacdo de 2007:

Entre 0 MEC e outros ministérios, tendo em vista a articulagdo com as politicas
setoriais afins; entre as secretarias do proprio MEC;entre 0 MEC e as institui¢6es
publicas de educagdo superior-principalmente as que integram a Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, os sistemas estaduais e 0s sistemas municipais
de ensino; em cada estado, entre 0 respectivo sistema estadual e os sistemas
municipais de educacdo com o tratamento andlogo do distrito federal; em cada estado,
entre 0 respectivo sistema estadual e os érgdos ou entidades responsaveis pelas
politicas setoriais afins no &mbito estadual e dos municipios(BRASIL,2007, p.28).
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Dessa forma, explica esse Documento, em regime de colaboracdo e participacdo entre
todos os sistemas publicos de ensino, estes podem de fato desenvolver agdes no ensino médio
de nivel técnico que venham solucionar questbes quanto ao financiamento, quadro de
professores efetivos que venham atuar nos mais diversos cursos, formagéo inicial e formagéo
continuada de professores, pessoal técnico e administrativo e infraestrutura que possa atender

a necessidade de cada instituicéo.

Na formacéo integrada, segundo Ciavatta (2005), o individuo nédo deve ser dividido em
seus aspectos humanos e trabalho, mas que ele seja observado em sentido amplo e que possa
ativamente exercer seus direitos na sociedade a qual pertence. Com 0 mesmo pensamento,
Ramos (2005) alude que a integracdo requer que os saberes gerais e especificos sejam
estabelecidos constantemente no decorrer do ensino pautados nas bases do trabalho, ciéncia e

cultura.

De acordo com o Documento base do ensino médio integrado ao técnico (BRASIL, 2007,
p. 41):

No caso da formagdo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico, o que
se quer com a concepcdo de educacdo integrada é que a educacao geral se torne parte
insepardvel da educacdo profissional em todos os campos onde se d& a preparacao
para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a
formacdo inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior.

Moraes e Killer (2016, p.39-40) referem que curriculo integrado tem de ir além do

conteudo:

N&o h& formas de construir um curriculo integrado em si ou entre educacdo geral e
profissional se o organizarmos a partir de conteldos derivados da transposicao
didatica de campos de conhecimentos sistematizados e especializados. Nao é possivel
falarmos de curriculo integrado se organizado em torno das disciplinas particulares.
N&o é possivel falarmos de curriculo integrado a partir de um ‘saber escolar’ centrado
em conteudo.

Dessa forma, percebe-se que a educacdo geral e educacdo especifica sdo bases de
conhecimentos que devem se integrar, ndo sendo parte separadas entre elas, pois as mesmas se
completam, e que os diversos saberes construidos ao longo da formacdo fardo com que os
educandos se desenvolvam em seu sentido amplo, podendo atuar em todos 0s campos com
competéncia, e que 0 ensino ndo pode apenas ser centrado em saberes UNicos e presos a um so
conteudo, mas proporcionar aos alunos diversos conhecimentos em todas as esferas, para que

possam fazer parte do mundo, sendo sujeitos transformadores e pensantes da sociedade.

Para Moraes e Killer (2016) ainda, o curriculo trabalhado como forma de transpor os

conhecimentos apenas para um saber escolar faz com que os curriculos sejam separados por
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disciplinas, e que estes séo realizados a partir de temas que séo transmitidos posteriormente ao
outro, ndo tendo nenhuma correlacdo entre eles e nem com os efetivos anseios dos alunos. A
integracdo dos conteudos do ensino médio com as disciplinas técnicas nao teria tanta relevancia
se ela ndo estivesse atrelada a algumas questdes firmadas pela educagéo bésica:
A primeira delas é a necessidade inadiavel de cumprimento da prescricéo legal quanto
a construgdo de uma educacao basica efetivamente comum a todos os brasileiros. A
segunda € a necessaria superacgdo da pratica de curriculos fragmentados que veiculam
contedos muitos distantes das vivéncias e caréncias da populacdo estudantil,
principalmente as da maioria oriunda das camadas mais pobres da populacdo, A
terceira demanda é mais visivel e dramatica no ensino médio: a efetiva preparacao do

estudante para a vida pessoal, para a convivéncia social e para 0 mundo do trabalho
(MORAES; KULLER, 2016, p.60-61).

Nesse sentido, esses autores declaram que muito ha o que se fazer para que de fato essa
integracdo curricular seja efetivada, pois ainda persiste nas escolas um curriculo fragmentado e
isolado, apenas apresentando contetdo da base comum e bases especificas de forma separada,
sem nenhuma articulagéo entre elas, os conhecimentos sdo transmitidos por cada disciplina de
forma apenas de transpor um contetdo, e que os conhecimentos adquiridos por elas sao apenas

como forma de transmitir um saber escolar.

De acordo com Azevedo (1979, p. 70), a Lei n°® 5.692/1971 tem o principio da integracdo
como uma das caracteristicas principais, abordando alguns principios quanto a integracdo, a
ordenacao do curriculo, a sequéncia e ao relacionamento dos contetdos:

A ordenagdo pressupde a ideia de arrumacéo, de colocagdo das coisas no lugar que
lhes pertence, de organizacdo. A sequéncia envolve nogdo de continuidade, de

sucessdo ordenada, de coisas que se seguem, e o relacionamento contém, por sua vez,
a ideia de conexdo, de articulacéo, de concatenacéo.

Dessa forma, esses principios articulados entre si com as diversas areas do conhecimento
vao constituir os processos de uma estruturacao de um curriculo pleno, organizado e integrado

entre si.

A Lei n°5.692/1971 recomenda que os curriculos plenos de 1° e 2° graus devam incluir
os conteudos de educacao geral e formacéo especial, objetivando a educacao integral do homem

pela “harmonia no uso da mente e das maos” (BRASIL, 1971, texto digital).

De acordo com Azevedo (1979) embora haja distin¢cdo do texto legal, ndo sdo esses
conteudos encarados de modo separado, mas, sim, como enfoques especiais de um mesmo

processo, com funcdes especificas, mas integradas.
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Segundo essa autora, a integracdo nao se faz sem que haja um ajustamento do individuo
ao seu meio social; assim, € preciso considerar no processo educativo a funcao integradora,
ajustadora ou adaptadora:

A funcdo ajustadora inclui em seu processo o estabelecimento de certos habitos,
padrdes e ideias estaveis, ao lado do desenvolvimento da capacidade de reajustar-se
adequadamente, e em grau possivel, as solicitacdes da vida em mudanca. A funcdo
ajustadora aparece na funcdo propedéutica, isto é, a funcdo de preparar para a
continuacdo da educacdo formal. De modo geral, todo conhecimento serve de base
para um novo conhecimento, mas é especificamente através da educacéo geral que se

estabelece, na lei, a linha da continuidade no processo educacional brasileiro
(AZEVEDO, 1979, p.71).

Diante do exposto, compreende-se que é importante a integracdo dos conhecimentos do
ensino geral e ensino profissional e que esses dois ndo podem ser trabalhados de maneira
separada e sistematizada, que ndo se pode conceber uma educacdo conteudista e que se limite
apenas a uma educacdo em que o conhecimento seja limitado, impossibilitando, assim, a

existéncia do curriculo integrado.

Entender como sdo construidos hoje os curriculos é necessario, além de pensar sobre
como sdo trabalhadas as disciplinas nas escolas, que estdo sendo executadas apenas como
disciplinas de um determinado conhecimento com o propdsito de ensino, sem ao menos levar
em conta o contexto escolar e os diversos conhecimentos da comunidade escolar. Essa forma
de interpretacdo se difere dos curriculos integrados, pois 0s conhecimentos sdo produzidos de
acordo com o0s interesses e as reais necessidades dos alunos e do significado social do
conhecimento (LOPES, 2008).

Nesse sentido, percebe-se que os conhecimentos adquiridos apenas por um saber
cientifico disciplinar ndo atende as reais necessidades dos alunos, pois somente exerce a
execucdo do ensino, ja os conhecimentos quando realizados de forma integrada conseguem
alcancar novas formas de aprendizagens e apropriacdo de diversos saberes, contribuindo, assim,

para um desenvolvimento pleno e significativo para todos.

Moreira e Candau (2007) comentam que fatores histdricos, sociais e politicos tém
contribuido para o entendimento do que seria o curriculo, pois devem ser observados 0s
conteudos a serem ensinados e recebidos pelos alunos, devem levar em conta as experiéncias e
vivéncias dos estudantes, os planos pedagdgicos, 0s objetivos e processos de avaliagcdes que
influenciam de maneira efetiva nos conteidos e procedimentos para serem inseridos nas mais

diversas etapas e modalidades de ensino.
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Observa-se que o0 conceito de curriculo é amplo, pois envolve vérias dimensdes desde 0s
conhecimentos a serem ensinados e aprendidos, as vivéncias e conhecimentos dos alunos na
sua formacdo, os planos pedagodgicos construidos coletivamente, os objetivos a serem
alcangados, como também o processo de avaliacdo que a escola apresenta em seus diversos
niveis de escolaridade. Esses conhecimentos que ora se apresentam como fatores integrantes do
curriculo fazem com que ele se vislumbre como algo complexo e sem um conceito definido,
pois 0s saberes se revelam em diversas situaces dependendo do espaco, tempo e contexto onde

estdo inseridos.

De acordo com Lopes e Macedo (2011, p. 123), ha trés modalidades de integracao

curricular:

Podemos agrupar as diferentes propostas de integracéo curricular em trés modalidades
diversas organizadas em funcdo dos principios utilizados como base da integragéo:
integracdo pelas competéncias e habilidades a serem formadas nos alunos; integracdo
de conceitos das disciplinas mantendo a légica dos saberes disciplinares de referéncia;
integracdo via interesse dos alunos e buscando referéncia nas demandas sociais e,
eventualmente, nas questdes politicas mais amplas.

Dessa forma, a integracao curricular pode ser organizada de acordo com as competéncias
e habilidades inerentes aos alunos, ou a partir da integracdo dos diversos conceitos que 0s
mesmos adquirem em cada disciplina, como também buscando elementos de interesses dos

alunos tendo como referéncias as demandas sociais e politicas.

Segundo Frigotto (2005, p. 15):

Um curriculo de ensino integrado é uma construgdo que deve partir da realidade local
e regional de cada comunidade e escola, alicercado e organizado de forma totalmente
nova em relagdo as propostas vigentes. N&o se trata de somar o ensino médio com o
técnico, nem mesclar os componentes curriculares, mas de reconstruir coletivamente
— educadores e educandos —, a partir da realidade social, um curriculo que garanta a
efetiva formacdo integral e omnilateral dos sujeitos, a partir da articulagdo entre
formacéo geral e profissional, da articulacéo entre formacéo técnica e politica, da
formacéo ética e do compromisso social.

Dessa maneira, entende-se, com base no autor anterior, que o curriculo integrado deve
partir da construcdo coletiva frente as vivéncias locais e regionais de cada comunidade, mas
que isso ndo acontece com a universalidade do ensino medio e ensino técnico, nem com suas
juncdes, mas que seja um curriculo integrado que assegure uma formacao plena do individuo a

partir dos diversos conhecimentos adquiridos do ensino médio e profissional.

Para Ciavatta (2005, p. 116), a formacéo integrada € o que segue:



36

Superar o ser humano dividido historicamente pela divisao social do trabalho entre a
acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducéo
da preparacéo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado
dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolégica e na sua
apropriacao histérico-social.

A formacdo integrada proporciona superar o individuo limitado ao longo do tempo pela
separacdo comum do trabalho entre a atuacdo de realizar e refletir, comandar ou projetar.
Refere-se sobre como vencer o exercicio para o trabalho de maneira técnica e sistematica,
desobrigado dos saberes que se encontram na sua formacéo cientifico-tecnolédgica e na sua
propriedade historico-social, conforme Grabowski (2006), que relata sobre 0 compromisso que

0 ensino médio integrado deve exercer em sua proposta de integracao.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), esse nivel de ensino também
apresenta um curriculo estabelecido pelo enfoque da interdisciplinaridade e contextualizacéo,
pois todo saber deve conversar de maneira permanente com outros saberes e que 0 ensino deve
se integrar aos diferentes conhecimentos, cada um com suas caracteristicas, contribuindo para

o desenvolvimento de projetos de investigacoes e agoes.

Portanto, a integragdo do ensino médio com o ensino técnico deve propiciar aos
estudantes um ensino no qual possam adquirir conhecimentos e saberes tanto praticos e
profissionais como conhecimentos cientificos e culturais, numa relacdo constante entre eles,

contribuindo, assim, numa formacéo integral dos sujeitos.

Compreende-se também que a interdisciplinaridade e a contextualizagdo assumem uma
funcéo transformadora e que estas se relacionam com um curriculo integrado, haja vista que 0s
dois assumem uma proposta de trabalho que leva em conta o aluno em sua totalidade, bem
como em suas vivéncias, possibilitando, assim, uma aprendizagem significativa e mais proxima

da realidade dos alunos.
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3 CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL
CALISTO LOBO

Neste capitulo, o objetivo sera descrever aspectos sobre o espacgo escolar pesquisado para
esta dissertacdo, o Centro Estadual de Educacéo Profissional Calisto Lobo — CEEP, desde a sua
parte histdrica, as suas mudangas e transformacdes que sofreu durante os anos desde a sua
implantacdo em 1984, bem como a situacdo atual da instituicdo de ensino e a organizacgao

curricular presente nos planos de curso do eixo de gestdo e negdcios.
3.1 Parte historica do Centro Estadual de Educacéo Profissional Calisto Lobo

E de suma importancia pesquisar as instituicdes escolares, como afirma Vieira (2013,
p.72): “a reconstru¢do da historia das instituigdes escolares estd intimamente relacionada a
preservacao e a organizacdo dos seus arquivos, por meios dos quais se tera acesso as fontes que
possibilitardo a pesquisa e a produg¢do do conhecimento”. Dessa forma, neste subcapitulo sera
abordada a historia da escola para se conhecer o local pesquisado, resgatando narrativas de
professores e gestores da instituicdo, de modo a registraras memdarias historicas conhecidas por

toda comunidade escolar.

Discorrer sobre os diversos aspectos que envolve a instituicdo escolar colabora com as
discussdes e 0s questionamentos em torno dela, para que, assim, se possa construir uma escola

alicercada em bases sélidas e de qualidade para toda a sociedade.

E de grande valia descrever as historias, os relatos, as vivéncias e a maneira de perceber

dos sujeitos que fazem parte dos espagos escolares, como também verificar por meio de seus
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arquivos e acervos as mudangas e as transformacgdes que aconteceram e que continuam a
acontecer, para que, assim, se possa conhecer a sua realidade nos dias atuais, observando o seu
passado para a construcdo de novos conhecimentos, contribuindo para o fortalecimento da
identidade da escola. Salienta-se também que as instituicbes escolares assumem papeis
importantes no que tange as formagdes continuadas dos professores, pois o desenvolvimento

do docente esta intimamente ligado ao ambiente em que ele atua.

A escola onde se realizou a pesquisa dissertativa foi fundada no ano de 1984, tendo como
nome Escola Técnica Estadual Calisto Lobo. Ela leva esse nome em homenagem a Jodo Calisto
Lobo, engenheiro civil que fez a doagédo do terreno para a construcao desta instituigdo de ensino,
atuou como politico exercendo mandato de deputado estadual por cinco vezes e uma de senador

pelo Estado do Piaui.

A sigla PREMEM foi integrada ao nome da escola, em virtude do Programa de Expanséo
e Melhoria do Ensino Médio (PREMEM), implantado pelo Decreto n°® 63.914, de 26 de
dezembro de 1968, que em seu art. 1° decreta que “este programa tem como finalidade estimular
o crescimento quantitativo, a modifica¢do estrutural e o aprimoramento do ensino médio”;
nesse sentido, 0 PREMEM foi implantado no Estado do Piaui no contexto da Lei n®5.692/1971,
em que a cidade de Floriano, no ano de 1984, inaugura a Escola Técnica Estadual Calisto Lobo
oferecendo a populacéo florianense uma educacao profissionalizante.

A escola iniciou suas atividades ofertando o Curso Técnico em Contabilidade, Curso
Técnico em Patologia Clinica, Curso Técnico em Mecanica e Curso Técnico em Administracao.
Desde a sua implantacdo até hoje, passou por varias reformula¢fes quanto a oferta de cursos,
como também em seu contexto profissional. Nos anos de 1999 a 2006, a instituicdo passou por
mudangas no que tange & modalidade de ensino, deixando-se a proposta de uma escola técnica,
passando-se a ofertar o ensino médio regular. Dessa forma, alguns professores das areas
técnicas foram remanejados para outras escolas, e outros ficaram nesta mesma unidade de

ensino ministrando aulas em disciplinas afins ao curso de sua formacéo profissional.

Essa mudanca ocorrida na escola permitiu o ingresso de professores das areas da base
comum, haja vista que agora necessitava de novos professores para suprir a necessidade. No
ano de 2007, a escola passou novamente por transformacdes, dessa vez deixando de ofertar o
ensino meédio regular, passando a ofertar uma educacgdo profissional na modalidade ensino

médio de nivel técnico, alterando seu home para Centro Estadual de Educagéo Profissional
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Calisto Lobo — CEEP. O Plano de Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdo na forma
integrada ao ensino médio (2017, p. 4) enfatiza a respeito da implementacdo dessa modalidade

no Estado do Piaui:

No Piaui, a historia da Educacéo Profissional se assemelha & da maioria dos Estados
brasileiros, a ruptura, na década de 90 com a possibilidade de se fazer a Educacéao
Profissional juntamente com a Educacdo Basica fez com que o Estado mergulhasse
num sistema de entropia dessa modalidade.

O mesmo documento enfatiza 0os motivos que fizeram com que a Secretaria de Educacéo

do Piaui efetivasse tantas mudancas no Estado em ambito educacional:

A Secretaria Estadual de Educacdo elaborou, em 1999, o Plano Estadual de
Reordenamento da Educacdo Profissional — PEP/PI, que define as diretrizes para
implantacdo do novo modelo de Educacédo Profissional no Estado, e reestruturacéo e
organizacao dos cursos técnicos e da rede de um modo geral. Neste reordenamento as
Escolas Técnicas Estaduais foram transformadas em Centros de Educacdo
Profissional, mas ainda em ndmero insuficiente diante da demanda e ainda sem o
enfoque da formacéo geral articulada com a educagdo profissional, o atendimento
aqueles que ja tinham concluido o ensino médio ou estavam cursando o Ultimo ano,
apesar de ser necessario ndo contemplava satisfatoriamente a necessidade do Estado.
Com o Decreto 5.154/2004 passa-se a vislumbrar um modelo a ser implementado. O
Ensino Médio Integrado, assim concebido no inciso 1° do Artigo 4°, do referido
Decreto, constitui-se etapa de concretizagdo e consolidacdo da articulagdo entre
educacdo profissional técnica de nivel médio e ensino médio. Atendendo, assim, a
finalidade precipua de formar sujeitos autbnomos, protagonistas da cidadania ativa, e
tecnicamente capazes de responder as demandas da producdo e aptos a dar
prosseguimento aos estudos (PLANO DE CURSO TECNICO DE NiVEL MEDIO
EM ADMINISTRACAO NA FORMA INTEGRADA AO ENSINO MEDIO, 2017,

p.5).
A Rede Estadual de Ensino do Piaui ampliou essa proposta educacional para algumas
cidades como poélos educacionais do Estado, sendo que o municipio de Floriano foi um dos

contemplados, iniciando as atividades com os cursos técnicos de nivel médio nos turnos manha

e tarde.

3.2 Contexto atual do Centro Estadual de Educacédo Profissional Calisto Lobo

O Centro Estadual de Educacao Profissional Calisto Lobo esta localizado na Rua Emidio
Rocha, Bairro Irapud, na cidade de Floriano, Estado do Piaui. E uma instituicio escolar da rede
estadual de ensino, localizada na zona urbana, tendo como entidade mantenedora o Governo do

Estado do Piaui. Vide a seguir na Figura 1a entrada principal da referida instituicdo de ensino.
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Figura 1 — Entrada principal do Centro Estadual de Educag&o Profissional Calisto Lobo

A =

Fonte: Da autora (2018).

O Centro Estadual de Educacao Profissional Calisto Lobo atualmente oferta o ensino de
nivel técnico na forma integrada ao ensino médio nos turnos manha e tarde e ensino técnico de
nivel médio na formacdo integrada (PROEJA) no turno noturno. Oferece também a educacéo
profissional técnica de nivel médio na forma concomitante, pelo programa de mediacao
tecnoldgica e cursos técnicos de nivel médio por meio do programa nacional de acesso ao

ensino técnico e emprego (PRONATEC).

A escola possui 16salas de aulas regulares, divididas em dois blocos, um refeitorio, um
auditorio, uma sala de direcdo, uma sala de vice-dire¢do, uma sala para o apoio educacional ao
especializado (AEE), uma sala central de processamento de dados, uma secretaria, dois
banheiros para docentes, trés banheiros para discentes, sendo que um é destinado para
portadores de necessidades especiais, uma sala para professores, um laboratério de

enfermagem, dois laboratérios de informatica contendo 25 computadores cada um, duas salas
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de coordenacdo, uma sala de recursos audiovisuais, uma biblioteca e um auditério. A escola

possui estacionamento e area aberta no seu entorno.

A escola também possui um refeitorio coberto, uma cantina, uma sala de impresséo
digital, trés depdsitos, dois vestuarios, sendo um masculino e outro feminino, duas quadras

poliesportivas, sendo uma coberta.

Para melhor compreensédo e visualizagdo, o Quadro lapresenta um demonstrativo da
quantidade de professores e suas respectivas disciplinas das mais diversas areas de

conhecimentos da base comum:

Quadro 1 — Numero de professores da base comum e suas respectivas disciplinas

DISCIPLINA NUMERO DE PROFESSORES

Portugués 06
Lingua Inglesa 04
Lingua Espanhola 02
Educacao Fisica 02
Artes 01
Geografia 04
Historia 06
Filosofia 04
Sociologia 04
Ensino Religioso 02
Biologia 04
Fisica 04
Quimica 04
Matemaética 05

Total 53

Fonte: Da autora (2018).

O Quadro 2 apresenta o nimero de professores das disciplinas especificas de acordo com

0s eixos tecnoldgicos ofertados pela escola:

Quadro 2 — Numero de professores e seus respectivos eixos tecnolégicos

EIXOS TECNOLOGICOS

NUMERO DE PROFESSORES

Eixo tecnoldgico em ambiente e salde 12
Eixo tecnoldgico em gestao e negocios 09
Eixo tecnoldgico em informacdo e comunicacgao 11

Total 32

Fonte: Da autora(2018).

A escola tem em seu relatério anual um total de 2.324 alunos matriculados neste ano de

2018, sendo que estdo divididos em diferentes turnos e modalidades de ensino, haja vista que o
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Centro Estadual de Educacéao Profissional Calisto Lobo funciona em seus trés turnos ofertando

mais de uma modalidade de ensino na mesma instituicio (RELATORIO, 2018).

3.3 Organizacéao curricular dos Planos de Cursos do eixo de Gestédo e Negocios do

Centro Estadual de Educagéo Profissional Calisto Lobo

A Secretaria Estadual de Educacao do Estado do Piaui juntamente com profissionais de
diversas areas técnicas e pedagdgicas das escolas profissionais elabordramos Planos dos cursos
do eixo de gestdo e negocios, sendo eles distribuidos a todos os Centros Estaduais de Educacéo
Profissionais do Piaui, com a finalidade de que os curriculos a serem desenvolvidas nas escolas
sejam implantados de maneira uniforme para todas as escolas que ofertam 0s cursos na

modalidade ensino médio integrado ao técnico no Estado.

De acordo com o Plano de Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdo de 2017, 0s

curriculos estdo organizados a respeito dos seguintes estudos:

Destaca-se na organizagdo curricular deste curso estudo sobre ética,
empreendedorismo, normas técnicas e de seguranca, redacdo de documentos técnicos,
educagdo ambiental. Além da capacidade de trabalhar em equipes com iniciativa,
criatividade e sociabilidade (GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI, 2017, p.7).

Dessa forma, percebe-se que os curriculos do Curso Técnico de Nivel Médio em
Administragdo trabalham com as ideias da transversalidade, em que os temas s&o inseridos na
organizacédo curricular no intuito de os alunos adquirirem diversos conhecimentos, podendo

fazer uma relacdo com os demais conhecimentos do curso.

Nesse sentido, Aradjo (2003) enfatiza as ideias da transversalidade, explicando que elas
contribuem para o protagonismo e autonomia dos alunos, quando estes estdo em processo de
construgdo de conhecimentos, transformando a realidade onde estdo inseridos, sendo visto

como uma rede de relagdes entre os mais diversos conhecimentos.

O Plano de curso tecnico de nivel médio em servico juridico em sua forma integrada ao
ensino medio e o Plano de Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdo de 2017 abordam

sobre a organizacéo curricular de cada um dos cursos:

A Organizacdo Curricular proposta neste plano de curso visa a articular os saberes
gue constituem as areas do conhecimento: linguagens, cddigos e suas tecnologias,
ciéncias da natureza e matematica e suas tecnologias, ciéncias humanas e suas
tecnologias com os conhecimentos especificos deste curso, eixo Gestdo e Negocios.
Para isso, o curriculo contempla competéncias basicas previstas no ensino médio,
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competéncias especificas relacionadas a formacdo do Técnico de Nivel Médio em
Servico Juridico (GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI, 2017, p.11).

Observa-se que a organizacao curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Servicos
Juridicos e no Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdo as diversas areas do
conhecimento como linguagens, ciéncia da natureza, ciéncias humanas e matematica e suas
tecnologias se articulam com os demais conhecimentos do curso, deixando esta forma
apresentada subentendida de que o trabalho curricular ndo possui separacao entre as areas do
conhecimento, mas 0s conhecimentos se integram como forma de contemplar as competéncias

bésicas e especificas para a formacéo integral dos estudantes.

Os Planos de Curso Técnico de Nivel Médio em Servicos Juridicos e do Curso Técnico
de Nivel Médio em Administracdo de 2017 enfatizam que os diversos componentes curriculares
apresentados na matriz curricular servem para a construcdo de competéncias tanto para a
formacdo da base comum como das bases especificas, sendo que estas devem estabelecer um
dialogo entre a teoria e a pratica em todo o processo de constru¢do da aprendizagem, levando

em conta a vida social, pessoal e produtiva dos alunos.

De acordo com Candau e Lelis (2005), a teoria e a pratica exercem uma relacdo de
unidade, fazendo com que as atividades exercidas contribuam de forma satisfatéria na
aprendizagem dos estudantes, pois essa relacdo entre as duas € estabelecida pelo meio de trocas,

garantindo, assim, uma relacdo de dependéncia entre ambas.

Nesse sentido, nota-se que a organizacdo curricular no Curso Técnico de Nivel Médio em
Servicos Juridicos e no Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdo trazem a teoria e a
pratica em seus componentes como forma de garantir uma melhor aprendizagem aos alunos,
para que estes possam exercer suas atividades com mais seguranca e autonomia, bem como

contribuindo no desenvolvimento pleno dos mesmos.

No Plano de Curso Técnico de Nivel Médio em Servigos Juridicos e no plano de Curso
Técnico de Nivel Médio em Administracdo enfatiza-se que os componentes curriculares
deverdo ser desenvolvidos pelos principios da “flexibilidade, interdisciplinaridade e
contextualizacdo, sendo também perpassados pela transversalidade, os quais conduzirdo a
formagao integral do aluno” (GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI, 2017, p.13).

O texto elaborado no Forum de Pro-Reitores de Graduacéo das Universidades Brasileiras

— FORGRAD (2000) comenta que, na flexibilizagdo curricular, o aluno deve buscar novas
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formas de aprendizagens, rompendo com uma unica forma do curriculo, pois a flexibilidade
permite a compreensdo das experiéncias dos individuos e suas percep¢des acerca da realidade
onde 0s mesmos estdo inseridos. Segundo o grupo de trabalho do evento, a flexibilidade

viabiliza agdes articuladas e coletivas, evitando, assim, acdes isoladas e fragmentadas.

Desse modo, a flexibilizacdo contribui na ruptura de uma estrutura curricular Unica,
permitindo que o aluno participe ativamente do processo de aprendizagem, criando novas

formas de ser e agir, ampliando sua visdo de mundo, favorecendo sua autonomia e criticidade.

De acordo com Fazenda (2013), os questionamentos acerca da fragmentacdo das mais
diversas areas do conhecimento tém feito com que os docentes realizem suas atividades em sua
perspectiva interdisciplinar. A autora refere que a interdisciplinaridade ndo aparece como forma
de acabar com as disciplinas, mas permite criar novas possibilidades de aprendizagem no

mundo atual em que se vive.

Portanto, fica evidente que a interdisciplinaridade contribui para um aprendizado mais
complexo e global, permitindo que o aluno adquira conhecimentos ndo apenas em sua
abordagem disciplinar, mas fazendo uma integracdo e articulacdo nos mais diversos

conhecimentos e saberes apreendidos em sua formacgéo.

Domingues, Toschi e Oliveira (2000) comentam que a contextualiza¢do contribui para o
confronto dos diversos saberes do curriculo, sejam eles da base comum, sejam da base
diversificada, configurando numa estreita relacdo das disciplinas com o cotidiano dos
estudantes, a realidade das escolas, bem como as caracteristicas peculiares de cada regido e
localidade, concretizando e reafirmando a identidade da escola.

A partir do entendimento desses autores, observa-se que a contextualizacdo permite que
0s conteudos das mais diversas disciplinas, tanto da base comum como da base diversificada,
sejam articulados entre si, levando em conta também a vivéncia dos alunos, a realidade da

escola, como também os aspectos locais e regionais aos quais 0s sujeitos pertencem.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) abordam que a transversalidade
possibilita que os alunos adquiram conhecimentos sobre a realidade em que vivem, a partir de
suas vidas e o seu jeito de transformar a realidade, ou seja, aprendem a realidade a partir da

propria realidade.
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Nessa linha, entende-se que os principios da flexibilidade, interdisciplinaridade,
contextualizacdo e transversalidade se constituem como elementos importantes para o
desenvolvimento integral dos alunos, pois refletem as diversas mudancas e transformacdes que
o curriculo deve ter. Assim, € relevante pensar em um curriculo transformador e inovador que
possa perpassar por diferentes saberes de diferentes formas, a fim de que 0s sujeitos possam
desenvolver em sua plenitude, de forma reflexiva,critica,autbnoma e questionadora, se

apropriando dos diversos saberes, nos mais diversos espacos de aprendizagens.
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4 FORMACAO CONTINUADA
DO PROGRAMA NO “CHAO DA ESCOLA”
NO CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL
CALISTO LOBO

O Programa “Chao da Escola” ¢ um programa de formacdo continuada dos professores
da rede publica estadual do Estado do Piaui. Assim, este capitulo terd como intuito conhecer de
que maneira se da a formacdo dos professores, bem como relatar a sua contribuicdo para a

melhoria do ensino e se ela ajuda no fortalecimento da identidade da escola.
4.1 Programa “Chao da Escola”

De acordo com o documento orientador da formagdao do Programa “Chao da Escola”
correspondente a 2017, a formacdo continuada direcionada aos professores da Rede Estadual
do Piaui foi implantada para responsabilizar-se pela Meta 7 do Plano Nacional de Educacéo
(PNE-2014),que trata sobre fomentar a qualidade da educacdo bésica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir melhores
médias nacionais para o IDEB (SECRETARIA DO ESTADO DE EDUCACAO DO PIAUI,
2017).

Ainda, enfatiza que melhorando a formacéo dos docentes da Rede Publica Estadual de
Ensino, este vem possibilitar a aprendizagem dos alunos e consequentemente diminuir a evasao

escolar dos educandos.
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Segundo o documento orientador da formagdo no “Chao da Escola”, esta formagao
continuada vem atender os professores de ensino fundamental e ensino médio da Rede Estadual

Pablica do Estado do Piaui, seguindo alguns critérios de funcionamento:

Assim, propde-se que a formacado continuada seja realizada em servico, orientada para
o0 diagndstico de cada sala de aula e para oferecer ao professor amplo repertério de
praticas pedagdgicas no ambito do Ensino Fundamental e Médio, permitindo-lhe fazer
intervengdes necessarias para ajudar o aluno a superar obstaculos e progredir na
consolidacdo da aprendizagem adequada para cada ano do Ensino Fundamental ou do
Ensino Médio. [...] para garantir a credibilidade e o alcance maximo da formacéo,
atuardo Formadores Institucionais (profissional da SEDUC/ISEAF), Formadores
Regionais (profissional da GRE) e Orientadores de Estudo (Coordenador Pedagégico
daescola). Todos os professores em efetivo exercicio receberdo a formagao no interior
da escola, as quartas-feiras, no horario de 8h as 11h ou das 14h as 17h (SECRETARIA
DO ESTADO DE EDUCAGCAO DO PIAUI, 2017, p. 4-5).

De acordo com o documento orientador da formacao no “Chao da Escola”, os professores
que participam dos encontros de estudo tém direito a certificagédo:

A certificacdo serd realizada pela SEDUC por intermédio do Centro de Formacéo e
levara em conta os momentos presenciais na escola, as atividades mediadas por
tecnologias e os minicursos, seminarios e palestras que a escola podera ofertar durante
0 ano de 2017 e que foram previamente autorizadas pelo Centro de Formacao. Tudo
precisa ser registrado através de relatorios, portfélios, filmagens, dudios ou outras
formas de registros definidas pelo Centro de Formag&o. A carga horéria serd 120 horas
e ndo sera permitida certificacdo parcial. A formacdo sera ministrada por um
orientador de estudo (Coordenador Pedagdgico), que também sera responsavel por
acompanhar e subsidiar a pratica desses cursistas (professores) em sala de aula. Para
fazer jus a certificagdo, os participantes deverdo alcancar no minimo 75% de
frequéncia e 90% de execucéo das atividades praticas (SECRETARIA DO ESTADO
DE EDUCACAO DO PIAUI, 2017, p. 6).

Segundo o mesmo documento, os professores devem participar da formacdo
semanalmente, durante o ano letivo em curso e realizaras atividades propostas. Os docentes
devem estar em sala de aula e exercendo suas atividades em escola de ensino regular, devendo

executar os conhecimentos obtidos na formacao em sua atividade docente.

A formacao deve seguir a seguinte dindmica de funcionamento:

O centro de formacg&o forma os coordenadores de ensino das 21 geréncias regionais,
estes se tornam multiplicadores junto aos coordenadores pedagdgicos que, por sua
vez, levam a formagdo para o “chdo” da escola de atuacdo. Assim, a formacéo
acontece em rede em uma ldgica interativa entre os sujeitos envolvidos, a0 mesmo
tempo que oportuniza a atuagdo de todos de maneira dialégica (SECRETARIA DO

ESTADO DE EDUCACAO DO PIAUI,2017, p. 6-7).

Dessa maneira, a formacéo do programa acontece em forma de uma cadeia de informacéo,
em que os coordenadores das diversas geréncias regionais de educacdo sdo capacitados, para
que assim estes possam ser os multiplicadores repassando as informagdes e conhecimentos aos

coordenadores pedagdgicos, fazendo com que estes coordenadores possam aplicar e replicar as
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informacdes para os professores da escola onde os mesmos trabalham, efetivando, assim, o

significado do nome do Programa “Chao da Escola”.

Para melhor detalhamento acerca da sistematica de funcionamento do Programa “Chao

da Escola” segue a Figura 2 demonstrativa de funcionamento da formacao.

Figura 2 — Demonstrativo de funcionamento da formacéo continuada dos professores

Centro de Coordenadores Coordenadores
- > . > .
Formacdo de Ensino Pedagdgicos
|
V/
Professores
Mediacao

Fonte: Da autora (2018).

A Figura 2 demonstra a ordem de sequéncia da formacdo e como as informacdes séo
repassadas e difundidas para os professores, para que assim se efetivem as acdes e atividades
propostas do Programa “Chao da Escola”.

Pelo documento orientador do Programa “Chado da Escola” correspondente ao ano de
2018, os formadores institucionais articulam os temas que seréo abordados nos encontros com
os formadores regionais, estes se retnem em outros momentos com o0s coordenadores
pedagdgicos das escolas com o objetivo de socializar a todos a formacédo recebida, para que,
assim, os coordenadores possam aplicar na escola as orientacdes recebidas e replicar as
informagdes que receberam dos formadores regionais (SECRETARIA DO ESTADO DE
EDUCACAO DO PIAUI, 2018).

Ainda, o documento enfatiza que para alcangar a maior parte dos envolvidos do Programa
“Chao da Escola” algumas tematicas sdo discutidas pela media¢do tecnoldgica do canal
educacdo, sendo utilizado como um mecanismo de troca de experiéncias e socializacdo das

diversas atividades adicionais.
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Acrescenta também que, depois da etapa da formacdo regional, cada geréncia tera o
compromisso de fazer com que cada escola cumpra as atividades propostas pelo programa,
ficando a responsabilidade de um representante do centro de formacéo fazer visitas periodicas
a cada geréncia, bem como acompanhar in loco as escolas que tiverem dificuldades na execugéo

das acdes.

Aborda que, no encerramento do periodo das atividades do programa, cada escola devera
apresentar os resultados obtidos das atividades realizadas, em um seminario realizado por cada
geréncia, no dia e horario estipulado pelo formador regional juntamente com o formador
institucional, quando os mesmos deverdo acompanhar e fazer os registros das atividades
coletivas realizadas no seminario (SECRETARIA DO ESTADO DE EDUCACAO DO PIAUI,
2018).

De acordo com o documento orientador do Programa “Chéo da Escola” referente a 2017as
tematicas escolhidas para o desenvolvimento e execucdo das atividades propostas pelo
programa no primeiro semestre daquele ano foram avaliacdo e planejamento, e as tematicas
abordadas no segundo semestre foram curriculo, acesso, permanéncia e aprendizagem com
sucesso e formacdo continuada. Aborda também que a tematica escolhida inicialmente como
sendo a avaliagdo foi em virtude dos resultados encontrados nas avaliagdes externas. Dessa
forma, a tematica teve como objetivo alcancar melhores indices nas disciplinas de matematica
e lingua portuguesa, disciplinas estas avaliadas na avaliacdo externa do Sistema de Avaliacédo
Educacional do Piaui (SAEPI) (SECRETARIA DO ESTADO DE EDUCACAO DO PIAUI,
2017).

No documento orientador do Programa “Chao da Escola” do ano de 2018, aparece como
de responsabilidade do coordenador estadual do programa elaborar, fazer o acompanhamento
pedagdgico, monitorar, avaliar e replanejar as diversas acGes da formacdo juntamente com
outras instituicGes parceiras. Ainda, as tematicas escolhidas para os estudos da formacédo do
programa no ano de 2018 foram pensadas em atender as reais necessidades das unidades de
ensino, e que foram elaborados baseados nos relatdrios referentes do ano de 2016 e 2017
(SECRETARIA DO ESTADO DE EDUCACAO DO PIAUI, 2018).

Para uma melhor compreensao dos temas trabalhados na formacao no primeiro e segundo
semestres segue abaixo um quadro demonstrativo, com o Quadro 4 apresentando as tematicas

trabalhadas pelo Programa “Chao da Escola” no ano de 2018:



Quadro 3 — Tematicas trabalhadas pelo Programa “Chao da Escola” no ano de 2018
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PRIMEIRO SEMESTRE

TEMATICAS

Fevereiro

A identidade que se constrdi no “chao “da escola

Marco Acesso e Fluxo

Abril Clima Escolar

Maio Avaliacdo e Curriculo

SEGUNDO SEMESTRE

Agosto A democratizacéo das relagdes escolares

Setembro N&o houve formacao

Outubro N&o houve formacao

Novembro Seminario de avaliacdo e socializagdo das experiéncias

Fonte: Da autora (2018).

Dessa forma, o Programa mantém um cronograma fixo e pré-estabelecido durante o ano,

para gque, assim, todos os envolvidos possam conhecer e participar ativamente dos respectivos

encontros todas as quartas-feiras nas escolas. Percebe-se que no ano de 2018 as formacdes nao

aconteceram nos meses de setembro e outubro, mas foi destinado o més de novembro para

avaliacdo do Programa e socializacdo das acdes e atividades elaboradas e executadas durante o

ano letivo nas escolas.
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DELINEAMENTO METODOLOGICO

O delineamento metodoldgico permite que se possa compreender as etapas e 0S
procedimentos realizados na pesquisa, ou seja, mostra de que forma a pesquisa foi executada
em seu contexto geral. Desse modo, este capitulo apresentara os procedimentos metodoldgicos

realizados, uma vez que nele sdo pontuadas todas as fases da pesquisa.

5.1 Procedimentos metodoldgicos

A realizacdo de uma pesquisa necessita de um percurso metodolégico de forma
sistematica, momento em que o pesquisador precisa fazer algumas escolhas de procedimentos,

quanto ao tipo de pesquisa e instrumentais técnicos, para melhor obter resultados.

Dessa forma, quanto ao modo de abordagem, a opcéo foi pela pesquisa qualitativa;quanto
a investigacdo do objeto, pesquisas descritiva e exploratoria; quanto aos procedimentos
técnicos,pesquisa bibliografica,documental e estudo de caso, como se explicam alguns aspectos

na sequéncia:
a) tipo de pesquisa quanto ao modo de abordagem: qualitativa
A pesquisa qualitativa, segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2007), possibilita trabalhar

significados, desejos, interesses e que estes aspectos ndo podem ser traduzidos em dados

quantitativos e matematicos.



52

De acordo com Creswell (2010),esse tipo de pesquisa é uma busca interpretativa, em que
os estudiosos fazem uma analise do que observam, escutam e compreendem, cujas

interpretacdes ndo podem estar desvinculadas de suas origens, trajetorias e situacfes anteriores.

Ja para Gibbs (2009), a pesquisa qualitativa assume um papel importante para 0s
pesquisadores, sejam eles na condic¢do de pesquisadores, sejam estes como sujeitos dotados de
experiéncias e reflexdes adquiridas como sujeitos conhecedores do local pesquisado, pois ela
se baseia em textos e escrita, notas de campo e transcri¢des, além de interpretacGes quanto a

compreensdo dos resultados e da pesquisa em sua totalidade.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa permite fazer uma interpretacdo por meio de textos,
tracando os dados colhidos de forma natural, podendo, assim, expor, por intermédio da escrita,
experiéncias vividas, permitindo sentir a esséncia da situacéo, haja vista que o pesquisador se

faz presente no contexto pesquisado.

b) tipos de pesquisa quanto a investigacdo do objeto: exploratoria e descritiva

Como o foco da investigacdo estava ligado em analisar como esta sendo estabelecida a
pratica do curriculo integrado no eixo tecnoldgico de gestdo e negdcios e quais 0s desafios
encontrados pelos professores e gestores quanto a efetivacdo da integracédo curricular no Centro
Estadual de Educacéo profissional Calisto Lobo, foram escolhidas as pesquisas exploratoria e

descritiva.

Segundo Prodanov (2013), a pesquisa exploratoria tem como proposta possibilitar
informacdes a respeito do que se pretende pesquisar, viabilizando sua explicacdo e a sua
delimitacdo, isto €, facilitando a definicdo da tematica pesquisada; orientando quanto a
consolidacdo dos objetivos, a caracterizacdo das hipoOteses ou a revelacdo de uma nova

abordagem para o assunto.

Para Koche (1997), essa caracterizagcdo da pesquisa como exploratéria tem como
finalidade provocar uma investigacdo que possa identificar algum fato, apontando as

particularidades principais das variantes que se pretende abordar.

Ja a pesquisa descritiva, conforme Gil (2008), tem como objetivo principal descrever as
particularidades de determinados individuos ou algum acontecimento estipulando a relagdo

entre as variantes. Por sua vez, Prodanov (2013) explica que na abordagem descritiva as
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situacdes sdo observadas, analisadas, registradas e interpretadas pelo pesquisador, que € o que
foi realizado na investigacdo feita no Centro Estadual de Educacéo profissional Calisto Lobo,

da cidade de Floriano, Estado do Piaui.

¢) procedimentos técnicos: pesquisa bibliografica, documental e estudo de caso

Os procedimentos técnicos adotados para a coleta e andlise de dados da pesquisa
dissertativa envolveram as pesquisas bibliografica e documental e estudo de caso sobre a
integracdo curricular no Centro Estadual de Educacdo Profissional Calisto Lobo, conforme

melhor se explica a seguir.

Segundo Vergara (2005, p. 48), “[...] pesquisa bibliografica ¢ o estudo sistematizado
desenvolvido com base em material publicado em livros, revistas, jornais, redes eletronicas,
isto ¢, material acessivel ao publico em geral”. Dessa forma, diversas fontes bibliogréficas,
como livros fisicos e digitais, artigos de periédicos, anais de encontros técnicos e cientificos,

além de outros materiais foram utilizados na investigag&o.

Por sua vez, a pesquisa documental € entendida por Severino (2007, p. 122) tendo como:

[...] fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos,
mas, sobretudo, de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes,
gravagBes, documentos legais. Nestes casos, os conteddos dos textos, ainda ndo
tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o
pesquisador vai desenvolver sua investigacao e anélise.

Assim, na investigagdo, foram utilizadas vérias leis federais e estaduais, decretos
educacionais, documentos como o Documento orientador do Programa “Chao da Escola”, os

Planos de cursos do eixo tecnoldgico de gestdo e negdcios, dentre outros.

Ja o estudo de caso, segundo André (2005), possibilita uma visdo profunda de um
determinado fenbmeno de forma ampla e integrada e com multiplas variaveis. Nesse sentido,
pesquisar sobre a integracdo curricular no Centro Estadual de Educacdo Profissional Calisto
Lobo permitiu um aprofundamento desse fenémeno, compreendendo os mais diversos desafios

que a escola encontra para a efetivagdo de um curriculo integrado.



54

Ponte (2006) argumenta que o estudo de caso tem como intuito conhecer um ser
profundamente, seja um individuo, seja uma instituicdo, um determinado curso, uma
determinada disciplina, um sistema de ensino, uma politica ou qualquer elemento social. O
estudo de caso visa a entender os determinados porqués existentes, a fim de afirmar sua

identidade e caracteristicas nos mais diversos aspectos que interessam ao pesquisador.

Acrescente-se que ¢ bom destacar que “uma das principais limitacées do estudo de caso
refere-se a ndo-possibilidade de generalizacGes de seus resultados, pois as conclusdes de um
estudo especifico valem geralmente sé para o objeto em particular” (CHEMIN, 2015, p. 64).
Desse modo, a pesquisa tem por objeto de estudo a instituicdo de ensino citada, cujo estudo de
caso por meio de questionario deseja contribuir no que tange a compreensao de diversos
guestionamentos e reflexGes pautados no processo de integracdo dos curriculos nesse espaco

escolar.

5.2 Local da pesquisa, participantes da pesquisa e coleta de dados

A pesquisa foi realizada em uma escola de ensino médio de nivel técnico da rede pablica
estadual, identificada como Centro Estadual de Educacdo Profissional Calisto Lobo, no

municipio de Floriano, Estado do Piaui.

Os participantes da pesquisa foram quatro professores da base comum, sendo que cada
um representou as quatro areas do conhecimento (Linguagens e Codigos e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Matematica e
suas Tecnologias); dois professores da base especifica representando os cursos do eixo
tecnoldgico de gestdo e negdcios (técnico de administracdo e técnico em servigos juridicos);
um coordenador pedagdgico; um coordenador do eixo tecnolégico de gestdo e negdcios do
Centro Estadual de Educacéo Profissional Calisto Lobo.

Esses participantes foram escolhidos mediante critérios baseados em observagéo
assistematica e participante da propria pesquisadora, como: empenho e comprometimento que
0S Mmesmos apresentam na escola, sujeitos acessiveis e abertos ao dialogo e inovagdes, de modo

a atender os objetivos propostos pela pesquisa.
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Os participantes da pesquisa foram nomeados como: para os professores (P1 até P6) e

para 0s Coordenadores (C1 e C2). Os objetivos tracados na pesquisa, participantes e coleta de

dados estéo especificados no Quadro 4.

Quadro 4 — Demonstrativo dos objetivos, participantes da pesquisa e coleta de dados

OBJETIVOS

PARTICIPANTES

COLETA DE DADOS

Interpretar os elementos que
comprometem a aplicabilidade do
curriculo integrado por parte dos
professores e gestores do eixo
tecnoldgico do curso de gestdo e
negocios.

01 professor de Linguagens
e Cddigos e suas
Tecnologias

01 professor de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias
01 professor de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias
01 professor de Matematica
e suas Tecnologias

Questionarios aos
professores das areas de
conhecimento (Apéndice
E).

Descrever os elementos que
comprometem a aplicabilidade do
curriculo integrado por parte dos
professores e gestores do eixo
tecnolégico do curso de gestdo e
negaocios.

Dois professores das bases
especificas dos cursos do
eixo de gestdo e negdcios.

Questionarios aos
professores do eixo de
gestdo e negocios
(Apéndice F).

Compreender de que maneira se da a
formagé&o continuada promovida pelo
Programa “Chéao da Escola”.

Um Coordenador
Pedagdgico.

Questionério ao
coordenador pedagdgico
(Apéndice G).

Identificar os elementos que
comprometem a aplicabilidade do
curriculo integrado por parte dos
professores e gestores do eixo
tecnolégico do curso de gestdo e
negocios.

Um coordenador do eixo de
gestdo e negocios.

Questionério ao
coordenador do eixo de
gestdo e negocios
(Apéndice H).

Fonte:Da autora(2018).

O instrumento escolhido para a coleta de dados foi o questionario de Malhotra et al.

(2005, p.229), cujo processo de elaboracdo € descrito em 10 etapas, sendo que na préatica o

formato € interativo, em vez de sequencial, conforme apresentado na Figura 3 seguinte:
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Figura 3 — Esquema de questionario proposto por Malhotra et al.

«Especificar as informacg6es necessarias

«Especificar o tipo de método da entrevista.

«Determinar o contetdo de cada pergunta.

-elaborar perguntas para superar a falta de capacidade e disposi¢do dos entrevistadosem
4 | responder. )

«decidir sobre a estrutura das perguntas

«determinar o texto das perguntas

«colocar as perguntas na ordem apropriada

«identificar o aspecto visual

sreproduzir o questionario

10 «fazer um pré-teste.

Fonte: Malhotraet al. (2005, p.229).

O questionario aplicado foi semiestruturado e composto de perguntas abertas usando-se
itens curtos. Segundo Rampazzo (2005), o questionario é uma forma de coletar dados, dispostas
por varias perguntas, sendo que estas devem ser respondidas sem a participacdo do
entrevistador. O autor ainda menciona que esse tipo de instrumento de coleta de dados possui
alguns pontos positivos como: possibilidade de obtencdo de respostas com mais precisdo, tem
menos distor¢do nos resultados, como também o entrevistado tem mais tempo para responder,
podendo responder em qualquer horario e com condicdes favoraveis, proporcionado, assim,

mais liberdade para o entrevistado.

Conforme Lakatos e Marconi (2003), perguntas abertas do questionario possibilitam que
0 entrevistado responda de modo mais livre, utilizando-se de expressdes proprias e opinativas,
garantindo, assim, uma investigacdo mais intensa e objetiva. De acordo com Babbie (2003), a
utilizacdo de itens curtos permite que o respondente leia o item rapidamente, entenda a sua

intencionalidade e responda perguntas sem dificuldade.

O questionario foi elaborado no Formularios Google, ferramenta disponivel no programa

Google Drive, cuja escolha do aplicativo google docs para a coleta de dados ocorreu em virtude



S7

da sua facilidade e agilidade quanto a tabulacdo dos dados, haja vista que 0 mesmo permite
organizar os resultados e disponibiliza-los em planilhas, facilitando, assim, a disposi¢do dos
resultados, como também os participantes da pesquisa puderam acessar o formulario para
responder as questdes em qualquer dia e horério, proporcionando comodidade aos informantes
e sigilo para os respondentes. Malhotra et al. (2005, p.144) comentam a respeito dos métodos
eletronicos:
O levantamento de campo eletrénico pode ser conduzido via correio eletrénico (e-
mail) se forem conhecidos os enderecos dos entrevistados ao postar o levantamento
de campo em um site. [....] Este método eletrbnico compartilha vantagens como:
nenhum problema com a equipe de campo, nenhuma tendenciosidade do

entrevistador, baixa preméncia social e baixo custo; além disso, os dados podem ser
coletados e analisados em velocidade muito alta por causa do uso do computador.

Todos os participantes da pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (Apéndices A B, C e D).

Foi realizada também uma analise documental dos Planos de cursos do eixo tecnoldgico
de gestdo e negocios ofertados pelo Centro Estadual de Educacéo Profissional Calisto Lobo,
para que se pudesse entender como esté sendo efetivado o curriculo integrado na referida escola,
como também uma analise nos documentos orientadores da formagdo continuada “Chao da
Escola” para compreender de que forma se da a formacao dos professores na referida instituicdo

de ensino.

Segundo Lidke e André (2013), a analise documental pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por

outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.

5.3 Técnica de analise dos dados

Para a andlise dos dados da pesquisa foi escolhida a andlise textual discursiva (ATD)
proposta por Moraes e Galiazzi (2007), que explicam que esse tipo de analise faz com que o
pesquisador trilhe seu préprio caminho diante de seu entendimento, ndo tendo ponto Unico de
inicio ou finalizagdo, pois este trajeto € realizado individualmente e de forma criativa, fazendo
com gue o percurso seja construido de acordo com o processo pelo proprio sujeito, criando,

assim, diversas possibilidades de expresséo.
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Para esses autores, a analise textual discursiva permite interpretar textos, produzindo
novos conhecimentos e saberes a respeito do que se quer pesquisar, para que assim possa
reconstruir novos conhecimentos e novas compreensdes acerca do tema pesquisado. Esta
abordagem traz uma alusdo a “uma tempestade de luz”, pois tudo discorre em torno de novos
entendimentos, construindo novas formas de compreensdes, obtendo nova estruturacdo em

meio a confusdo e obscuridade.

Os processos de construcdo da analise, no entendimento de Moraes e Galiazzi (2007),

perpassam por trés momentos: o da unitarizagdo, categorizacdo e metatexto:

a) unitarizacdo: consiste na fase em que as partes dos textos sdo descontruidas,
desintegrando o texto em unidades que constituirdo o elemento a ser estudado, sendo
que cada unidade devera ter o mesmo significado, nomeando as unidades ou titulos

assim que estas forem sendo produzidas;

b) categorizagdo: consiste na fase de organizar as relagdes de unidade, criando, assim,
novas categorias de analise para que possa explicar a relacdo entre as unidades e as

subcategorias , permitindo a organizacdo do metatexto;

C) metatexto: consiste na compreensdo do texto a partir da sua desconstrucdo, ou seja,
é a construcdo de novos conhecimentos e de diversos entendimentos compreendidos

de acordo com os elementos estabelecidos anteriormente.

Diante disso, procura-se representar o ciclo da analise textual discursiva, para a ilustracdo

das informac6es acerca da unitarizacdo, categorizacao e metatextos, na Figura 4:

Figura 4 — Ciclo da analise textual discursiva

UNITARIZACAO

CATEGORIZACAO METATEXTO

Como visto na Figura 4, o ciclo da andlise textual discursiva esta representado

inicialmente pela unitarizagéo, que é o processo de desconstrucédo e fragmentacao do texto,
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passando a elaboracdo da categorizacdo das unidades de analises expressas anteriormente,
buscando semelhancas entre elas, para que em um novo processo aconteca pelo metatexto, em

que as interpretacdes se estabelecem, dando formas a novos conhecimentos e significacdes.
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APRESENTACAO DOS RESULTADOS

A apresentacdo dos resultados permite mostrar de maneira mais detalhada e aprofundada
os dados obtidos na pesquisa pratica. Dessa forma, este capitulo descreverd os resultados
coletados, interpretados de acordo com a analise textual discursiva (ATD), para que, assim, se
possa ter acesso ao que foi perguntado, respondido e seus significados, obtendo-se uma viséo

geral do estudo.

O primeiro momento a ser trabalhado no ciclo da andlise textual discursiva, de acordo
com Moraes e Galiazzi (2007), é a unitarizacdo, em cujo periodo ocorre a desconstrucdo do
texto e a unitarizagdo do “corpus”. Salienta-se que o “corpus” do texto se caracteriza por
agrupamentos de registros que reproduzem os dados da pesquisa. Diante disso, para uma melhor
organizacdo quanto as andlises dos dados, as respostas dos participantes da pesquisa foram
desconstruidas e fragmentadas, em que se promoveu uma quebra quanto a organizacdo dos
sentidos expressos, para que, a partir deste momento, se pudesse reorganiza-los por meio de

subcategorias no decorrer do processo das analises.

Para esses estudiosos, as unidades de analises sdo estabelecidas com os propdsitos
pertinentes da pesquisa, como também sdo formuladas a partir dos conhecimentos do

pesquisador em consonancia com os objetivos tracados no trabalho.

Diante das constantes leituras descontruidas e fragmentadas a partir do “corpus” do texto,
foram encontradas as seguintes unidades de analises (Quadro 5) quanto a analise dos dados dos

professores e coordenadores do Centro Estadual de Educacgéo Profissional Calisto Lobo:
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Quadro 5 — Unidades de Analises, a partir da anélise textual discursiva

Unidades de Analises

Subcategorias das Analises

1. SituacBes Docentes

Trabalho, aulas, significagéo, inquietagdo, mudancas, relacionar,
disciplinas, carga horéria, organizagao, curriculos.

2. Planejamento

Individualidade, participativo, conteudos, separacédo, integracao.

3. Ac0es Integradoras

Auséncia, disciplinar, contextualizacdo, projeto interdisciplinar,
palestras, tematicas.

4. Formacdo Continuada
dos Professores

Ensino Médio Regular, participacdo, atualizagdo profissional, trocas
de ideias, ensino-aprendizagem, mudancas de praticas.

Fonte: Da autora (2018).

6.1 Categorizacgéo das

O segundo passo

unidades de analises

para a analise dos dados foi o desenvolvimento da categorizagéo,

quando Moraes e Galiazzi (2007) comentam como sendo 0 processo em que as unidades de

andlises sdo constantemente comparadas com as subcategorias das analises, buscando sempre

elementos de semelhanca entre elas. Diante disso, foram elaboradas categorias a partir da

relacdo das unidades de

sentido, observando-se a relacdo de semelhanca entre elas. A utilizacao

da categorizacdo foi pelo método indutivo, em que as categorias surgiram com base nas

informacgdes no “corpus” da pesquisa, nesse caso nas respostas dos professores e coordenadores

do Centro Estadual de Educacéo Profissional Calisto Lobo. As categorizacdes das unidades de

analises estdo apresentadas na Figura 5:

Figura 5 — Categorizacdes das unidades de analises, a partir da analise textual discursiva

1
Organizacéo
e curriculos

2
Planejamento
e integracdo

4
Formacéo
continuada e

Categorizacédo
atualizacdo de significados

profissional

3
Ac0es integradoras e
interdisciplinaridade

Fonte: Da autora (2018).
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Dando sequéncia ao ciclo da anélise textual discursiva, foi elaborado o metatexto logo
depois da construgéo da unitarizacdo e da categorizacao das unidades de sentidos. O metatexto
é considerado como sendo o resultado final da andlise textual discursiva (ATD), o qual teve
como proposta fazer a interpretagéo dos significados desenvolvidos a partir do “corpus” da
pesquisa, dando-se novos significados e sentidos ao trabalho.

No entendimento de Moraes e Galliazzi (2007), a elaboracdo do metatexto € um processo
que se desenha de varias formas e de diferentes olhares, sendo que cada uma delas pode ser
submetida a aperfeicoamentos. Os autores enfatizam que na analise textual discursiva 0s
metatextos se caracterizam por apresentarem novos sentidos, construidos a partir das diversas
leituras do “corpus” da pesquisa, pois a intengdo ndo € recorrer aos textos, mas poder construir
novos textos baseados nas leituras iniciais. Nesse sentido, a partir das reconstrucdes do

“corpus”, ficaram estabelecidas os seguintes metatextos:

1. Organizacdo curricular e as possiveis mudancas para uma significacdo de conteudos;
2. A importancia do planejamento participativo e integrado;

3. Ac0es integradoras e interdisciplinares como forma de contextualizar as disciplinas;
4. Formacao continuada dos professores e atualizacéo profissional para a melhoria do

processo ensino-aprendizagem.

Dando sequéncia ao ciclo da analise textual discursiva, serdo enfatizados os resultados
oriundos dos metatextos, haja vista que representa a etapa final da ATD. Salienta-se também
gue nossos participantes da pesquisa no decorrer do texto foram nomeados como: para 0s
professores (P1 até P6) e para os Coordenadores (C1 e C2), além de se esclarecer que para
diferenciar o que séo citagcdes de autores e 0 que sao respostas dos questionarios, estas serdo

transcritas em letra italica.

6.1.1 Organizacdo curricular e possiveis mudancas para significacao de contetdos

Nesse metatexto, serd abordada a importancia da organizagdo curricular para a escola,
com vistas a consolidacdo da sua identidade, bem como na contribui¢do de significacdo dos

conteudos integrados para uma melhoria da formacéo dos estudantes.
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Os conhecimentos adquiridos de forma integrada contribuem para o desenvolvimento dos
estudantes de forma positiva e satisfatoria, pois vém atender aos interesses e as necessidades

dos alunos.

Embora se saiba que a integracdo vem garantir um melhor desempenho a todos os alunos,
ainda nas escolas os curriculos apresentam problemas quanto ao trabalho integrado,
acreditando-se que o0s possiveis transtornos sao ocasionados por dificuldades administrativas.

Santomé (1998) argumenta que uma organizacao curricular de forma integrada pode gerar
algumas preocupagdes quanto ao reconhecimento das decisdes coletivas pelos docentes, selecéo
dos contetdos culturais, producdes de metodologias que possam dar sentido aos individuos,

bem como nas relagdes entre ensino e aprendizagem.

Para Lopes (2008), é necessario que existam diferentes espacos de aprendizagens para o
desenvolvimento das atividades integradas, tempos diferentes e de forma diferenciada, diversos
encontros de professores para estudos, planejamentos coletivos e debates, como pode ser
observado na fala dos professores:

¢ As aulas praticamente sdo ministradas em salas de aulas de forma expositiva-

dialogada, ficando a critério de algum professor a buscar novas formas de
integracao e inovacao em sua propria disciplina (P2).

¢ Ndo temos tempo de elaborar muitas atividades diferenciadas, pois temos que

cumprir o calendério escolar e ministrar os contetidos com o tempo reduzido (P5).

Nesse sentido, percebe-se que a forma como as aulas sdo ministradas dentro da
organizacdo curricular da escola ndo vém a contribuir na integracdo dos contetdos, pois cada
professor ministra suas aulas, em grande parte de forma expositiva dialogada, ficando a
elaboracdo e execucdo de atividades diferenciadas a critério dos professores, e ndo como uma

forma organizada no ambiente escolar.

As concepcoes curriculares integradas devem ser organizadas por:

[...] competéncias, a integracdo se desenvolve no contexto de aplicacdo de um saber-
fazer. Na organizacdo curricular com base nas disciplinas de referéncia, o principio
integrador € identificado no proprio campo cientifico: conceitos e principios da
ciéncia que integram diferentes disciplinas. Na organizacao curricular com base nas
disciplinas escolares, os principios integradores sdo buscados nas finalidades
educacionais que se tém em pauta (LOPES, 2008, p.64).

Dessa forma, para que seja realizada a integracdo dos curriculos, é necessario que diante

das organizacGes curriculares sejam desenvolvidas as diversas habilidades nos alunos, a fim
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deque possam adquirir conhecimentos, aplicando-0s no seu dia a dia. A integracdo também
deve ser apresentada como diversos saberes que se integram com base nas disciplinas para
atender os objetivos educacionais salientado na fala de alguns professores:

e Infelizmente ndo ha uma integracdo entre as disciplinas da base comum e as

especificas, esta faltando uma articulacdo integral entre os conhecimentos de
ambas as disciplinas (P1).

¢ Praticamente ndo ha integracao, pois as disciplinas sdo compartimentadas (P2).
Diante do exposto, observa-se que a organizagdo curricular na escola é de suma
importancia, para que essas integracfes das diversas disciplinas e conteudos ministrados em
sala de aula venham a efetivar realmente a integracdo, contribuindo para o desenvolvimento
das habilidades dos estudantes, contemplando os objetivos educacionais, fazendo com que 0s

alunos possam construir seus conhecimentos ndo de forma solta e fragmentada.

Lopes (2008) considera que as formas de integracdo dos curriculos na pratica ndo sdo
realizadas efetivamente em virtude de os mesmos serem sujeitos a matriz disciplinar. Segundo
Macedo e Lopes (2002), a matriz disciplinar exerce uma organizacao dos curriculos de forma
controladora, pois neste processo de organizacdo sdo estipulados os horarios de aulas, 0s
conteudos a serem ministrados, como também atividades dos professores e alunos realizadas

em determinado espaco e tempo estabelecidos pela escola.

Os conhecimentos da base comum s&o importantes para o desenvolvimento do aluno e
para a sua formacao profissional, ndo podendo ser vistos apenas como um conhecimento isolado
e sem significacdo, como relatado pelo professor do Centro Estadual de Educacéo Profissional
Calisto Lobo:

¢ As disciplinas da base comum deveriam ser olhadas como uma ponte para a

continuidade dos estudos de nossos alunos, sei que este ap6s o término do curso é

para ser inserido no mercado de trabalho como imediato, mas a maioria de nossos

alunos almeja a continuidade dos estudos como uma graduacgéo, mestrado etc. (P5).

De acordo com Berger Filho (1999), os conhecimentos gerais possibilitam que os alunos
busquem informagdes, para que possam aplica-los em sua realidade, favorecendo, assim,0s
exercicios de cidadania e exercicios produtivos, como também o desenvolvimento social,

afetivo e cognitivo dos individuos.

Tanto as bases gerais como as bases especificas sdo de suma importancia para o
desenvolvimento do aluno, pois possuem uma relagdo de integracdo entre elas, contribuindo

para o desenvolvimento pleno do estudante, mas no Centro Estadual de Educacéo Profissional
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Calisto Lobo os professores observam que as bases gerais ndo séo vistas como conhecimentos

importantes tanto quanto os conhecimentos especificos, como relatado:

e Percebo que os coordenadores de eixo ndo se preocupam com o ensino médio,
sempre ddo mais énfase para o ensino profissionalizante. Em algumas situagdes
chegam a demonstrar que as disciplinas especificas sdo mais importantes para o
desenvolvimento dos alunos na aprendizagem (P1).

Berger Filho (1999) comenta que a educacdo geral viabiliza elementos necessarios para
que os alunos possam continuar aprendendo ao longo da vida, que esses conhecimentos gerais
contribuem para o desenvolvimento de aptiddes para que os sujeitos possam enfrentar diversas

situac@es, aplicando a teoria e a préatica, dando significado a realidade em que estdo inseridos.

Dessa forma, os conhecimentos gerais devem ser vistos como saberes importantes no que
tange ao desenvolvimento pleno do educando, servindo como elemento de relacdo junto aos
conhecimentos especificos, propiciando que os alunos adquiram competéncias e aptiddes

necessarias para o seu pleno desenvolvimento.

Em um curriculo integrado é importante que os conhecimentos sejam realizados de forma
integrada com os demais conhecimentos, e ndo de maneira isolada e fragmentada; eles devem
ser realizados com o envolvimento e integracdo entre os mais diversos conhecimentos, como
relatado pelo professor do Centro Estadual de Educacéo Profissional Calisto Lobo. “Ndo vejo
esse envolvimento da base técnica com a base comum, cada um trabalha em sua area e ndo ha

0 devido envolvimento que deveria ter ’(P4).

De acordo com Prado (2005),a educacdo deve propiciar um processo de construcao e
reconstrucdo do conhecimento para que os alunos possam compreender a realidade onde estédo
inseridos, ndo podendo ter divisdes de conhecimento entre si, nem ao menos valorizar um

determinado conhecimento em prejuizo de outro.

E muito significativo que os curriculos integrados devam ser organizados de forma a que
venham superar a centralizagéo das disciplinas, bem como na reducgédo do controle do poder no
que tange a selecdo dos conhecimentos escolares, citado pelos professores e coordenadores:

e A carga horaria das disciplinas da base comum € muito reduzida, principalmente
no dltimo ano do curso. Percebo que a grade curricular d4 uma maior importancia
para as disciplinas especificas, ficando dificil para o professor desenvolver uma
aula com mais estratégias, para que o aluno tenha uma melhor aprendizagem (P1).

¢ Diante da gama de contelidos a serem ministrados, parte desses contetidos néo séo
contemplados devido & minima carga horéria (C2).
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Nota-se, entdo, que as disposi¢des quanto as cargas horarias dos cursos e das disciplinas
tém ocasionado inquietacdes por parte de alguns professores, que em seus relatos deixam
subentendidas angustias perante a forma com que os curriculos sdo organizados na escola. Estes
ainda comentam que a quantidade insuficiente de horas nas disciplinas tem prejudicado na
melhoria da aprendizagem dos estudantes.

De acordo com Hernandez e Ventura (1998), a organizagéo curricular sempre segue um
modelo rigido, hierarquizado, tendo o tempo imposto pela administracdo e também pelo

curriculo limitado e restringido.

Nesse sentido, presencia-se que na organizacdo curricular no Centro Estadual de
Educacdo Profissional Calisto Lobo encontram-se dificuldades quanto a flexibilizacdo do
curriculo, quanto ao tempo e aos conteudos trabalhados na escola, segundo os relatos de

professores:

e Como se trata de um ensino médio integrado, as disciplinas especificas do curso
tém uma carga horaria ampliada e a minha que faz parte da base comum é reduzida.
Vejo que o aumento da carga horaria da area especifica e a reducédo da carga
horaria da base comum comprometem em parte o prosseguimento dos alunos para
novas etapas de ensino (P5).

o Carga horaria muito baixa, poucas aulas para ministrar muitos contetdos (P2).

No Centro Estadual de Educacéo Profissional Calisto Lobo, no sentido de minimizar as
dificuldades presentes no que tangem ao tempo e a quantidade de cargas horarias das
disciplinas, ha o desenvolvimento de atividades extracurriculares, como apresenta o relato do
professor: “N&o d& para ministrar todos os contetdos, € necessario realizar atividades

extraclasses” (P6).

Segundo Fior (2003), a flexibilidade do curriculo propicia a criagdo de diversas condicdes
para experiéncias de atividades ndo estabelecidas, fazendo com que os alunos possam apropriar-

se dos conhecimentos de acordo com suas necessidades e interesses.

Nesse sentido, as atividades extracurriculares contribuem na formacéo dos alunos, sendo
um forte aliado na superacdo das dificuldades existentes nas escolas quanto ao tempo e
quantidades insuficientes, pois assim contribuem para uma efetivacdo de conhecimentos mais

flexiveis e diversificados, favorecendo um conhecimento mais dindmico e interativo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacédo Basica (BRASIL, 2013) citam

que as organizacOes dos tempos curriculares devem ser realizadas de acordo com as reais
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necessidades dos alunos, observando o meio social onde estdo inseridos, ndo apenas se

limitando as aulas das diversas disciplinas.

Assim, entende-se que da maneira como as organizac6es curriculares sao desenvolvidas
nas escolas, apenas centradas nas aulas das disciplinas, como forma de cumprir um determinado
tempo estipulado para o ensino dos contetdos, dificulta a integracdo das disciplinas, pois 0s
estudantes terdo apenas um determinado espaco de tempo, limitado, para absorver o0s

conhecimentos, de forma fragmentada e isolada das demais disciplinas.

Essa forma de organizacdo curricular contribui para a separacdo dos conteldos,
prejudicando a integracdo das diversas disciplinas, dos conhecimentos e variados saberes que
poderiam adquirir no decorrer do tempo das aulas, apropriando-se dos conteddos de modo
contextualizado e ndo de forma fragmentada e desagregada das demais matérias escolares como

se observa no relato de professor respondente ao questionario.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (BRASIL, 2013) trazem
também que as organizacdes curriculares ndo devem apenas se restringir aos espacos de salas
de aula, mas também levar em conta os espacos fisicos da escola, seus entornos e demais

espacos de aprendizagem.

Nesse sentido, defende-se a ideia de que as organizacdes curriculares ndo podem se
limitar apenas a forma da estruturacdo das disciplinas, mas também se preocuparem como estas
sdo elaboradas e desenvolvidas nas escolas, e de que modo esses curriculos estdo sendo
executados, para que os alunos possam se desenvolver em sua totalidade, como meio a
potencializar suas competéncias e habilidades. Para isso se faz necessario que os curriculos
possam se estender a todos 0s espacos escolares, e que consigam fazer parte da realidade dos
alunos, de suas vivéncias, suas historias, do contexto social em que estdo inseridos, integrando-
se nos curriculos atividades diferenciadas, bem como proporcionando diversos espacos de

aprendizagem.

6.1.2 A importancia do planejamento participativo e integrado

Nesse metatexto sera abordada a importancia do planejamento participativo e integrado
na melhoria da aprendizagem dos alunos, como também para a efetivacdo da coletividade e

objetivos tragados pela instituicdo.
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Para Padilha (2001), o planejamento tem como objetivo elaborar respostas a um
determinado problema, estabelecidos por intermédio de meios e finalidades, a fim de atingir
um determinado objetivo previamente determinado, e para que isso aconteca € necessario
considerar as circunstancias e a realidade vivida, como também as experiéncias passadas,
levando em conta todos 0s contextos, sejam eles sociopoliticos, sejam culturais do individuo

que planeja ou com quem se planeja.

Ja para Molina e Rodriguez (2001),0 planejamento estabelece uma aproximacao de uma
realidade existente com uma realidade pretendida, sendo que ele deve ser uma ferramenta que
possa atender as necessidades dos sujeitos, tendo o poder de transformar um determinado

acontecimento para atingir um determinado objetivo.

Assim, com base na leitura desses estudiosos, entende-se que o planejamento tem como
proposta servir como um mecanismo de transformacdo da realidade em que se vive,
estabelecendo os meios possiveis para atingir o objetivo pretendido. Dessa forma, para que o
planejamento seja efetivado de maneira satisfatoria para todos, € necessario observar o contexto
social, politico e cultural dos sujeitos envolvidos, como também os diversos acontecimentos ou

fendmenos existentes no espacgo escolar.

Na perspectiva de Libaneo (2004), o planejamento nunca deve ser realizado de forma
individual, pois € uma atividade coletiva quanto aos planos, quanto as discussdes na definicdo
dos objetivos, das atitudes, dos valores, dos contetdos, bem como na atuacdo do docente na

escola, visando a melhores atividades na melhoria dos processos ensino e aprendizagem.

Dessa forma, o planejamento participativo assume uma funcdo de promover um ensino
de qualidade e satisfatério para todos, pois estimula o trabalho coletivo, bem como trabalha no
sentido de descentralizar as a¢des, eliminando, assim, a fragmentacéo e a¢Oes desarticuladas e
sem significados. Diante disso, Matus (1993) comenta que o planejamento deve ser um
procedimento constante no cotidiano e que deve servir diariamente como um norte para o
trabalho, pois serve como um elo entre a acdo e o conhecimento, visto que nesse processo de
interacdo pode compreender 0s outros e a si mesmo quando estes planejam tendo em vista

objetivos em comum.

Para que os objetivos tracados pela escola possam ser alcancados, € necessario que 0s
planejamentos sejam feitos de forma coletiva e integrada, com a participacdo de todos 0s

envolvidos, imbuidos em um Unico proposito, o de efetivar um ensino de qualidade que melhore
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a aprendizagem dos alunos. Os professores do Centro Estadual de Educacdo Profissional

Calisto Lobo enfatizaram que o planejamento realizado na escola é feito de forma
individualizada, como se observam nas respostas seguintes:

¢ O planejamento ¢ feito individualmente, cada professor realiza seu planejamento

de forma individualizada, mesmo quando o professor ministra a mesma disciplina

dos demais professores, nao fazemos o planejamento junto para que o conteldo seja
igualmente ministrado por todos (P4).

¢ O planejamento é realizado por cada docente individualmente (P2).

Sabe-se que a escola contribui de forma positiva na formacdo humana, pois € por meio
das experiéncias que o0s sujeitos possuem fora da escola e juntamente com as experiéncias
adquiridas nos espacos escolares que eles se formam como individuos possuidores de
autonomia, criticidade e conscientes de suas agdes, atuando de forma participativa na realidade
onde estdo inseridos. Nesse sentido, Aradjo (2002) ressalta que a escola deve propiciar praticas
pedagdgicas que promovam a participacdo de todos no que se relaciona as deliberacdes do

trabalho, nos contetidos, bem como no convivio coletivo.

Deduz-se que quando a escola trabalha de forma coletiva e participativa, envolvendo toda
a comunidade escolar em todas as atividades, os alunos tém possibilidade de exercer a sua
autonomia, como também contribui para a efetivacdo de suas vivéncias para que possam
adquirir conhecimentos de forma a dar sentido a sua vida, aliando teoria e préatica, contribuindo

para o desenvolvimento dos aprendentes de maneira plena e significativa para todos.

E de significativa conta que o planejamento realizado na instituicio pesquisada possa ser
efetivado de forma participativa e integrada por toda a comunidade escolar, para que, assim, 0s
alunos possam adquirir conhecimentos de forma satisfatéria e de qualidade, bem como

promover um convivio coletivo entre todos.

Para Vasconcellos (2000), o docente precisa desejar realizar o planejamento, pois a
motivacdo vem como forma de fazer do planejamento um ato de mudanca da realidade, é
preciso saber que esta mudanca nao acontecera de forma espontanea, uma vez que transforma
sdo acOes, e ndo apenas a boa vontade de realizar. Portanto, € de suma importancia que o
docente possa se sentir parte do processo de planejar e que contribua na melhoria da

aprendizagem dos estudantes.

Nessa linha de pensamento, é necessario reforcar que o planejamento seja realizado de

forma coletiva, participativa e motivadora, e ndo apenas como um ato motivador e idealizado
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unicamente por um professor, mas que seja um desejo de todos, para que possa contribuir no
desenvolvimento do aluno, promovendo a constru¢do do conhecimento de forma satisfatoria

para todos, atendendo as suas reais necessidades.

No Centro Estadual de Educacao Profissional Calisto Lobo encontram-se professores
preocupados quanto a forma como sdo realizados os planejamentos na escola, o que fica
evidenciado na fala do respondente ao questionario: “Esta faltando um planejamento integrado

entre os professores, pois cada docente elabora seu planejamento”(P1).

Na perspectiva de Casagrande e Begnini (2014), uma instituicdo forma-se quando existe
a unido de empenhos individuais com a finalidade de atingir objetivos coletivos, pois € por meio
de uma instituicio que é possivel alcancar resultados que antes individualmente eram

impossiveis de serem atingidos.

Por esse ponto de vista, é importante a realizacdo de um planejamento que aconteca com
a participagdo de toda a comunidade escolar, estimulando a integracdo dos contetidos, com 0
intuito de alcancar melhorias de aprendizagens, a fim de que possam atingir 0s objetivos

propostos pela instituicdo de ensino.

No Centro Estadual de Educacdo Profissional Calisto Lobo ainda se encontram
professores estimulados a realizar um planejamento participativo e integrado, mas em suas mais
diversas situacdes no dia a dia da escola a concretizacdo desse planejamento participativo ndo
é executada, como se observa no relato do professor: “Até tentamos planejar em grupos, mas

na maioria das vezes ocorre de forma individual, seguindo o plano de curso ”(P3).

De acordo com Ganzeli (2001), a participacdo dos sujeitos no planejamento deve ser
entendida como um processo de aprendizagem que necessita de espacos, tempos e esforcos para
a sua efetivacdo, para que as ideias sejam discutidas e analisadas e que todos possam estar
envolvidos com a formacao integral do aluno, como também para uma concretizacao de espacos

democréticos.

Nesse sentido, para a realizagdo de um planejamento participativo, sdo necessarios
esforgos tanto por parte dos envolvidos, como também pela instituicdo escolar, pois demanda
tempo, espaco e empenho para o seu cumprimento. Observa-se que quando esse planejamento
é realizado de forma participativa e integrada contribui de modo positivo no desenvolvimento

do aluno e efetivagdo de uma escola genuinamente democrética.
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Em uma escola de ensino médio integrado é de suma importancia que o planejamento
seja elaborado, aliando os contetidos tedricos juntamente com 0s conhecimentos praticos, a fim
de superar as dualidades existentes entre 0s conhecimentos gerais e especificos. Nesse sentido,
apresenta-se o relato do coordenador: “O planejamento das aulas é feito de acordo com a

realidade da turma, sempre aliando teoria com a pratica” (C2).

Segundo Garcia (2009), para que a escola fortaleca a sua identidade, é relevante que os
conhecimentos sejam elaborados em sua pratica, como forma de superar as dualidades
presentes, em que ora esses conhecimentos perpassam a preparacdo do vestibular, ora
perpassam a preparacdo para as atividades produtivas. A respeito dessa superacdo, o autor
comenta que suplantar essas dualidades existentes ndo € tornar uma escola Unica para todos 0s

sujeitos, mas fazer com que essas diferencas colaborem para um ser integrativo.

Nesse sentido, um planejamento quando realizado de forma que venha aliar a teoria e a
pratica contribui para o fortalecimento e identidade da escola, bem como favorece a superacdo
das separacdes dos conhecimentos, ajudando na concretizagdo da integragéo.

6.1.3 Ac0es integradoras e interdisciplinares como forma de contextualizar as disciplinas

As acdes integradoras e as préaticas interdisciplinares vém cada vez mais sendo
introduzidas nas escolas, como forma de dinamizar as aulas, bem como servir de estratégias
para uma possivel integracdo e conversas com outras disciplinas, demais cursos e com as

diversas areas do conhecimento.

As ac0es integradoras sdo nomeadas dessa forma por possibilitarem a integragéo entre os
demais sujeitos, os diversos conhecimentos e saberes da escola, podendo essas a¢cdes ocorrerem
em diversos niveis e modalidades de ensino, envolvendo varios aspectos, como maneira de
propiciar a superacdo na fragmentagdo das disciplinas, favorecendo, assim, o didlogo e as

aproximacdes com as demais disciplinas.

Nesse sentido, Henrigue e Nascimento (2015) comentam que as praticas integradoras sdo
acOes que propiciam a integracdo entre os individuos e institui¢bes, concretizando essas acées
diariamente e nas relagdes entre os diversos conhecimentos e saberes que se articulam em sua

totalidade, contribuindo para uma formagao integral dos sujeitos.
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Diante disso, as agOes integradoras realizadas pelo Centro Estadual de Educacéo
Profissional Calisto Lobo, que se pode caracterizar como sendo indicios integradores, segundo
professores sdo 0s projetos interdisciplinares como relatam (P2 e P4): “Projetos

interdisciplinares”.

Dessa forma, observa-se que o Centro Estadual de Educacdo Profissional Calisto Lobo
trabalha os projetos interdisciplinares como forma de fazer a integracdo dos contedos e das
disciplinas. Salienta-se, também, que a abordagem interdisciplinar trabalhada na escola é
realizada na perspectiva de projetos, isto faz com que essas acles integradoras entre as
disciplinas ou cursos venham fortalecer a ideia de um curriculo integrado contribuindo para a

formacédo dos estudantes.

De acordo com Nogueira (2009), as atividades de projetos interdisciplinares contribuem
para a interacéo entre todos os envolvidos da escola, os diversos conhecimentos e saberes, como

também proporcionam uma melhor formag&o para o aluno.

Para a elaboracdo desses projetos, é essencial que os objetivos sejam claros e que tenha
tempo determinado para a sua elaboracgéo e execu¢do em um prazo estabelecido. Nesse sentido,
os projetos interdisciplinares desenvolvidos na referida escola, mediante as falas do professor
e do coordenador apresentam distor¢des: “A escola desenvolve um projeto interdisciplinar

’

todos os anos”(P1); “os diversos projetos interdisciplinares existentes no decorrer do ano’
(C2).

Moura e Barbosa (2013) enfatizam que o projeto educativo deve ter uma duracéo restrita,
com objetivos determinados e estabelecidos, a fim de solucionar problemas, atender as
necessidades e interesses de um sistema educacional, bem como de educadores que planejam,
coordenam e executam acgdes para a melhoria da aprendizagem e da formacéo humana, em seus

mais diferentes niveis e modalidades.

Dessa forma, é imprescindivel que os projetos sejam elaborados e desenvolvidos com
objetivos e prazos acordados e fixados para que, desse modo, a escola possa atender de forma
satisfatoria as reais necessidades dos alunos e contribuir para a melhoria dos processos

educacionais, como também na formagé&o dos sujeitos.

Diante disso, observa-se que o Centro Estadual de Educagéo Profissional Calisto Lobo
trabalha os projetos interdisciplinares como forma de fazer a integragdo dos contetdos e das

disciplinas. Salienta-se também que a abordagem interdisciplinar trabalhada na escola é
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realizada na perspectiva de projetos, isto faz com que essas agOes integradoras entre as
disciplinas ou cursos venham fortalecer a ideia de um curriculo integrado contribuindo para a

formacédo dos estudantes.

Avista-se que a escola tem buscado trabalhar a integracdo entre as diversas disciplinas,
baseada em uma perspectiva interdisciplinar; isso se mostra nos relatos dos professores e
coordenadores quando enfatizam que a instituicdo promove projetos interdisciplinares como

forma de efetivar as ac¢Oes integradoras na instituicdo de ensino.

De acordo com Fazenda (2013), existem muitos professores nas escolas que de maneira
individual e intuitiva buscam trabalhar a interdisciplinaridade, mas devido a grande distancia
entre a teoria e academia, acabam realizando projetos multidisciplinares pensando que estdo

desenvolvendo projetos interdisciplinares.

Ainda no entendimento de Fazenda (2005), os projetos interdisciplinares ndo podem ser
ensinados e tampouco serem aprendidos; eles se constituem como uma responsabilidade
individual marcada pelo envolvimento no que tange ao projeto, as demais pessoas e a instituicao

na qual se trabalha.

No Centro Estadual de Educacao Profissional Calisto Lobo, alguns professores possuem
caracteristicas interdisciplinares, e que em suas praticas cotidianas aparece esse desejo de
mudancas, de levar algo diferente e motivador aos alunos, como observado nos relatos
seguintes:

e Ndo h& integracdo, somente em alguns casos onde alguns professores tém o
interesse em sair do ementério e fazer essa integracéo in loco (P3).

e Ndo percebo a integracdo entre as diversas disciplinas, pois cada professor
trabalha em suas aulas com suas disciplinas, algumas vezes o professor procura
sair de sua zona de conforto levando novos conhecimentos aos alunos, mas néo é
uma pratica cotidiana (P5).

As respostas anteriores mostram que tanto a escola como alguns professores sentem a
necessidade de uma efetiva integracdo das disciplinas, sejam elas da base comum, sejam das
especificas, pois as realizacbes de acOes integradoras ndo sdo apenas oriundas de uma
concepcdo escolar, mas partem, também, de atitudes e a¢Ges vindas de alguns professores, com
a finalidade de levar conhecimentos aos alunos de uma forma dinamizada, integrada e com

significados para todos.
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Segundo Libaneo (2011), é bastante significativo o professor assumir uma atitude
interdisciplinar, a fim de superar a fragmentacéo e separacdo dos conhecimentos; para isso é
necessario que haja uma mudanca de pensamento, como também em suas praticas docentes,
pois 0s alunos ndo conseguirdo entender uma prética interdisciplinar se o docente oferecer um

conhecimento fragmentado e distante da realidade dos estudantes.

Por sua vez, Fazenda (2002) enfatiza algumas competéncias de professores
interdisciplinares, salientando que existe a competéncia intuitiva que acontece quando ha um
envolvimento com a qualidade, em que utilizam a pesquisa como forma de levar seus alunos a
indagacdo e reflexdo. Relata também acerca da competéncia intelectiva como sendo uma
capacidade inerente ao proprio docente, que institivamente leva esse habito aos alunos. A autora
comenta ainda sobre a competéncia pratica, na qual a inovacdo e o poder de criacdo estdo
presentes em todos 0s momentos e que o docente utiliza de todos os espacos e tempos para
atingir um resultado positivo em suas atividades. Completa a estudiosa, explicando sobre a
competéncia emocional, em que o trabalho dos individuos se volta para os sentimentos e

emoc0es, expondo 0s seus pensamentos como forma de aproximacao entre os sujeitos.

Dessa forma, observa-se que na instituicdo pesquisada encontram-se esses tipos de
professores interdisciplinares e que de certa forma efetivam essas competéncias no seu
cotidiano, conduzindo-as em suas atividades em salas de aula e nos espacos escolares, de forma
a atender as reais necessidades dos alunos, levando a eles a criticidade, o conhecimento, a

inovacao, sentimentos e afetividade.

De acordo com Barreto et al. (2007), os projetos integradores nao se constituem parte do
componente curricular, mas sdo um método salutar que permite fazer uma conexao entre 0s
diversos conhecimentos e saberes das disciplinas que compdem cada semestre na concepcao da

interdisciplinaridade.

Para Luck (2001), a interdisciplinaridade tem correspondéncia com a integracdo dos
professores, no que tange ao trabalho coletivo, com a interacdo das diversas disciplinas dos
curriculos com o contexto da realidade onde os docentes e estudantes estdo inseridos, como

forma de desfazer as divisdes no ensino.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade surge como uma oportunidade de concretizagéo das

integracOes e interacdes das diversas disciplinas, no sentido de aproxima-las, diminuindo ou
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eliminando os conhecimentos fragmentados, e consequentemente contribuindo de forma

satisfatoria na melhoria da aprendizagem dos alunos, bem como na sua formacéo integral.

Para Paviani (2005), a interdisciplinaridade vem como forma de superar as separacfes
existentes nos conteddos, bem como contribuir no elo entre a teoria e a pratica, desfazendo o

distanciamento existente entre os diversos conhecimentos e a realidade.

Desse modo, a interdisciplinaridade assume papel importante no que diz respeito a
aproximagdo dos contetdos, como forma de eles “conversarem entre si”, evitando o
distanciamento e as separacdes, fazendo com que 0s conhecimentos possam interagir entre eles

de forma dinamizada e interativa.

Corroborando com essas ideias, Bedin e Del Pino (2016) comentam que a
interdisciplinaridade contribui na interacédo entre professor e aluno, pois envolve a participacao
colaborativa e o dialogo, permitindo, assim, um espaco de integracdo entre 0s Varios
conhecimentos e saberes, de diversas linguagens, simbolos e codigos, favorecendo a
participacao e interacdo nos processos de ensino e aprendizagem.

Nessa linha de pensamento, a interdisciplinaridade tem como proposta conversar com 0s
demais conhecimentos e demais disciplinas numa relacdo de trocas, no processo de

reciprocidade, rompendo as barreiras dos diversos conhecimentos e de um ensino uniformizado.

Segundo Rocha Filho, Basso e Borges (2007), o trabalho interdisciplinar se torna uma
necessidade quando o intuito € promover a aprendizagem. Os autores comentam que 0S
conteudos trabalhados na escola s6 podem ter significado e capacidade de motivar os alunos
quando estes sdo integrados aos novos saberes e competéncias. Por sua vez, Aradjo (2003)
enfatiza que mesmo que os projetos interdisciplinares trabalnem com diversos temas nas
diversas disciplinas, sendo estes temas oriundos a partir de um tema especifico de uma
determinada disciplina, fazem com que ainda essas tematicas ndo apresentem elementos de

conversacao e ligacédo entre elas.

Portanto, é relevante rever a aplicabilidade dos projetos interdisciplinares! como forma
de integrar as diversas disciplinas, pois s6 trardo beneficios aos alunos e comunidade escolar se

0s sujeitos tiverem uma melhoria de aprendizagem, como também puderem adquirir

Enfatiza-se que os projetos interdisciplinares ndo foi o campo de estudo presente nos questionarios desta
dissertacdo. Dessa forma, eles aparecem no texto como uma resposta dos participantes da pesquisa.
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conhecimentos de forma motivada e com saberes que de em sentido a sua vida. Também é
necessario observar se os projetos interdisciplinares trabalhados a partir de teméticas vém para
contribuir na efetivacdo de contetdos integrados, ou se ainda se constituem como elementos

isolados e fragmentados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica (BRASIL, 2013)
apontam como organizacdo e gestdo do curriculo as aproximacgdes disciplinares,
pluridisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares e que estas devem requerer um olhar
diferenciado por parte das instituicGes escolares, pois estas organizacoes disciplinares revelam
as praticas pedagdgicas dos professores e a organizacao do trabalho do aluno. Estabelecem
também que essas abordagens devem perpassar todos 0s ambitos organizacionais escolares,
desde o planejamento pedagdgico e administrativo, bem como todas as atividades que se

desenvolvem na escola em seus diferentes segmentos.

Para que se possam entender as abordagens interdisciplinares, é necessario compreender
0s aspectos que as envolvem, pois quando se pensa em termos interdisciplinares aparentemente
da a sensacao de todos os termos remeterem ao sentido de igualdade, mas em suas atividades
praticas diferem quanto a suas abordagens e contextos. De acordo com Fazenda (2011), a
interdisciplinaridade possui varios significados, e por esse motivo pode causar diversas
interpretacdes quanto ao seu entendimento e sua aplicacdo. Para a autora, a interdisciplinaridade
pode ser considerada como sendo uma mudanca de atitude frente a um determinado problema,
ou como sendo uma forma de substituicdo de conhecimentos fragmentarios por conhecimentos

Unicos e indivisiveis.

Para Domingues (2005), a multidisciplinaridade tem a funcgéo de aproximar as diversas
disciplinas em prol de solucionar alguns problemas especificos de uma determinada disciplina,
fazendo com que estas trabalnem com metodologias especificas para atingir o objetivo pré-
estabelecido. O autor explica que mesmo que as disciplinas consigam trabalhar no sentido de
aproximacao e cooperacao, estas continuam realizando atividades de forma fragmentada e sem

interacéo entre elas.

Dessa forma, a multidisciplinaridade trabalha com o objetivo de que as demais disciplinas
possam cooperar com diversos saberes no que tange a solucionar ou aprofundar conhecimentos

acerca de uma determinada disciplina. Compreende-se que mesmo a multidisciplinaridade
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trabalhando no sentido de colaboracdo ainda em sua préatica ndo realizam trabalhos interativos,

ja que ainda sdo encontrados elementos soltos ou separados entre si.

A pluridisciplinaridade, segundo Nicolescu (2003), esta relacionada a um estudo
profundo de um elemento de uma determinada disciplina por outras disciplinas, com o objetivo
de fazer um aprofundamento desse elemento, mas com o intuito apenas de aprofundar o estudo
especificamente da disciplina correspondente. Nesse sentido, a pluridisciplinaridade contribui
para 0 aperfeicoamento de um determinado objeto de uma disciplina, fazendo com que as

demais matérias venham contribuir para a efetivagdo desse aprofundamento.

Desse modo, a multidisciplinaridade e a pluridisciplinaridade diferem-se entre si, haja
vista que a multidisciplinaridade exerce uma relacdo de interacdo e colaboracdo com as mais
diversas disciplinas, diferentemente da pluridisciplinaridade, que apenas contribui para o
aprofundamento de uma determinada disciplina, fazendo com que os diversos saberes venham

aprofundar o conhecimento de uma disciplina correspondente.

Por sua vez, Brand&o (2008) comenta que a transdisciplinaridade tem como intuito fazer
uma interacdo dos diversos saberes para que possam transformar, criando e recriando diversos
saberes, e que estes estdo além da ciéncia ou dos diversos saberes adquiridos por meio de um
campo ndo caracterizado como um conhecimento cientifico. Nessa linha, trabalhar a
transdisciplinaridade contribui para a formacdo do individuo em seu sentido pleno, de forma
libertadora, fazendo com que este possa ser inserido na sociedade com conhecimentos,

habilidades e competéncias, sendo um sujeito transformador da sociedade.

E relevante também comentar a respeito da transversalidade, que, segundo Aradjo
(2003), ainda gira em torno das disciplinas trabalhadas na escola, sendo que os temas
transversais apenas passam pelos contetdos das respectivas disciplinas. Dessa forma, as
disciplinas tradicionais da escola ainda continuam sendo as disciplinas fundamentais no que
tangem aos contetidos curriculares e que, de certo modo, ndo efetivam na pratica a integracdo

curricular.

Diante de varias abordagens acerca dos elementos que envolvem a interdisciplinaridade
percebe-se que a escola procura trabalhar as diversas aproximagdes interdisciplinares e
elementos da transversalidade como forma de superar as separacdes existentes nas disciplinas,
levando os conhecimentos aos alunos de forma motivadora e integrada, bem como proporcionar

a interatividade da comunidade escolar promovendo o trabalho coletivo, como observado no
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relato do professor P5: ““/...] trabalhamos oS projetos interdisciplinares abordando algumas

tematicas da realidade e os temas vinculados ao contexto atual duas vezes ao ano .

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013)
enfatizam que, para a efetivagdo da interdisciplinaridade, a organizagéo curricular deve ser
apresentada por areas do conhecimento, como ja visto: linguagens cddigos e suas tecnologias,
ciéncias humanas e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e matematica e
suas tecnologias, como também em sua matriz curricular devem ser organizadas por intermédio

dos eixos tematicos definidos por cada unidade de ensino ou pelo sistema de ensino.

Entende-se que trabalhar com os eixos tematicos permite a efetivacdo do trabalho
coletivo, contribui para a integracao dos diversos conhecimentos superando o individualismo e
a separacdo das disciplinas e dos contetidos determinados. Dessa forma, trabalhar com eixos
tematicos permite mais abertura dos contetdos, haja vista que os alunos juntamente com 0s
professores podem escolher temas a serem trabalhados em sala de aula, contextualizando-0s em

diferentes situacdes.

Nesse sentido, o Centro Estadual de Educacéo Profissional Calisto Lobo apresenta na sua
organizacdo curricular os curriculos divididos por areas do conhecimento, sendo elas:
linguagens, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e matematica e suas tecnologias. Porém,
nota-se que a matriz curricular ndo apresenta 0s eixos tematicos; todavia, apresenta areas
técnicas profissionais especificas de cada curso, como podem ser observadas nas matrizes

curriculares dos cursos do eixo tecnol6gico de gestdo e negdcios nos Quadros 6 e 7.

Assim, na pagina seguinte, o Quadro 6, com a Matriz Curricular do Curso Técnico de

Nivel Médio em Administracéo:



79

Quadro 6— Matriz Curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdo

AREAS DO Carga Horaria por série C/H
CONHECIMENTO E COMPONENTES CURRICULARES 12 22 3 Total VTO
AREA PROFISSIONAL Série Série Série TCO
Lingua Portuguesa 105 70 105 280 -
Artes - - 35 35 )
. - Informatica 70 - - 70 -
Linguagens, Cadigos e Ed %0 Fioi
suas Tecnologias ucagao Fisica - 70 - 70 )
Lingua Inglesa 70 - - 70 B
Lingua Espanhola i} 70 } 70 -
Geografia 70 70 35 175 -
Historia 70 70 35 175 -
Ciéncias Humanas e Filosofia 35 35 35 105 -
suas Tecnologias Socioloai
3 ociologia 35 35 35 105 -
% Ensino Religioso 35 - - 35 -
= Matematica 70 70 70 210 -
2 | Ciéncias da Natureza, | Fisica 70 70 35 175 -
& | Matematica e suas mi
w Quimica N
& | Tecnologias 70 70 35 175
5 Biologia 70 70 35 175 -
o SUBTOTAL 770 700 455 1.925 -
§ Fundamentos da Administracdo 70 70 - 140 -
o Contabilidade Geral 70 - - 70 -
o ~ Y 7 oc
% Introducdo a Estatistica } 70 } 70
& Direito - 70 70 | 140 | -
Y Gestdo da Produgdo e Materiais - - 105 105 -
Educacéo Profissional | Gestdo Financeira e Orgamentaria - 70 - 70 )
Técnica Gestdo de Organizagdo, Sistemas e -
Métodos ) ) 105 105
Economia e Mercado 70 } } 70 -
Matemaética Financeira 70 } } 70 -
Marketing e Vendas - - 105 105 -
Empreendedorismo - - 105 105 -
Gestéo de Pessoas - 70 105 175 -
SUB-TOTAL 280 350 595 1.225 -
Carga Horaria Anual 1.050 | 1.050 | 1050 | 3.150 | -
Visita Técnica Orientada-VTO ou Trabalho de Campo ) ) ) 30 -
Orientado-TCO
Carga Horaria Total 1.050 | 1.050 | 1.050 | 3.180 30

Fonte: Plano de Curso do eixo de gestdo e negdcios (2017).

Ja na pagina seguinte, o Quadro 7, com a Matriz Curricular do Curso Técnico de Nivel

Médio em Servicos Juridicos:
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Quadro 7 - Matriz Curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Servicos Juridicos

P VTO
CONQEI(EZ?I\S/IB(\?TO £ Carga Horaria por série C/H
AREA COMPONENTES CURRICULARES Total TCO
B 2a 3 ota N
PROFISSIONAL Série Série Série
Lingua Portuguesa 102 68 102 272 -
Artes - - 34 34 -
Linguagens, C4digos Informatica 68 - - 68 )
e suas Tecnologias Educacéo Fisica - 68 - 68 -

Lingua Inglesa 68 - - 68 -

Lingua Espanhola - 68 - 68 -

Geografia 68 68 34 170 -

o Historia 68 68 34 170 -
Ciéncias Humanas e Filosofia 34 34 34 102 B
suas Tecnologias _ _

Sociologia 34 34 34 102 -
< Ensino Religioso 34 - - 34 -
(<} ]
§ Matematica 68 68 68 204 -
w | Ciéncias da Natureza, | Fisica 68 68 34 170 -
f Matemaética e suas Quimica "
< | Tecnologias i i 68 68 34 170
E Biologia 68 68 34 170 | -
W SUBTOTAL 748 680 442 1.870 -
E Introducéo ao Direito 68 . . 63 -
g Teoria Geral do Processo - 102 - 102 -
a Redacéo Técnica 68 - - 68 -
3 Informatica aplicada para a Area Juridica. 68 - - 68 -
<
® Técnicas de recep¢do, Atendimento e -
i Cobranga. 68 i i 68
Y Nogdes de Direito Constitucional -

- - 68 68
Educagéio Profissional Nogdes de Direito do Trabalho - - 68 68 -
Tecnica NocGes de Direito Empresarial - - 68 68 -

Nogcdes de Direito Civil - 68 68 136 -

Nogdes de Direito Penal - 68 68 136 -

Nocdes de Direito Administrativo - 68 - 68

Processos e procedimentos administrativos - - 102 102 -

Sistema Tributario Nacional - - 68 68 -

Prética Organizacional de Processo Juridico - - 68 68 -

Etica e Cidadania Organizacional - 34 - 34 -

SUBTOTAL 272 340 578 1.190 -
Carga Horaria Anual 1.020 1.020 | 1.020 | 3.060 -
Visita Técnica Orientada - VTO ou Trabalho de Campo - 30 -
Carga Horaria Total ‘ 1.020 ‘ 1.020 ‘ 1.020 ‘ 3.090 | 30

Fonte: Plano de curso do eixo de gestéo e neg6cios (2017)

A matriz curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdo e a matriz
curricular do Curso de Servicos Juridicos apresentam as quatro areas do conhecimento. Porém,

mesmo apresentando as disciplinas por areas de conhecimento, ha a auséncia dos eixos
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temaéticos, levando a se acreditar que na auséncia dos eixos tematicos isto venha a dificultar ou
ndo acontecer um trabalho interdisciplinar de forma satisfatoria para todos os alunos. Observa-
se também que, diante da organizacdo curricular apresentada no Curso Técnico de
Administracdo, as disciplinas sdo organizadas por meio de disciplinas especificas do curso, e
em nenhum momento apresentam de forma explicita os eixos teméticos a serem trabalhados na

escola.

Dessa maneira, a auséncia dos eixos tematicos vem dificultar a integracdo das disciplinas
sejam elas da base comum, sejam das disciplinas especificas, apontando, assim, contetdos
fragmentados e separados, ndo apresentando claramente ligagdes e conexdes entre as
disciplinas mostradas na matriz curricular. Aradjo (2003) comenta que a educagdo ainda tem
como objetivo o ensino das diversas matérias, porém cria possibilidades na escola em trabalhar
outras tematicas que atendam as necessidades dos sujeitos onde 0s mesmos estdo inseridos.
Nesse sentido, a transversalidade oportuniza o ensino de novos conhecimentos aos alunos de
uma outra forma, de diferentes situacdes, ndo apenas estes ficando presos a um contetdo de
uma disciplina, pois 0s sujeitos apropriam-se de novos saberes de maneira motivada,

despertando neles a curiosidade e a participacdo na construcdo dos conhecimentos.

Conforme Moura (2012), a organizacao curricular integrada s6 pode acontecer quando ha
uma ruptura no que se relaciona as falsas contradi¢des existentes ao logo dos tempos. O autor
enfatiza que o ensino médio integrado ao técnico deve ter uma estreita relacdo entre os
conhecimentos da base comum e das bases especificas e que estas devem ser concebidas ao
longo da formacdo dos alunos, de acordo com os eixos do trabalho, da ciéncia, tecnologia e
cultura, e ndo apenas ser elaboradas vinculadas com as disciplinas de conhecimentos gerais e

conhecimentos especificos.

Ainda, 0 mesmo estudioso propde que a organizacdo curricular que venha atender de
maneira satisfatoria o ensino médio integrado seja elaborada definindo os conteddos das
disciplinas juntamente com as atividades integradoras sob o eixo do trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura. Nesse sentido, sugere que as atividades integradoras sejam elaboradas e
desenvolvidas a cada periodo letivo desta forma:

Atividades integradoras (aulas de campo, elaboragdo de projetos, construgdo de
protétipos, iniciacdo cientifica etc.) sejam desenvolvidas a partir de vérias
estratégias/tematicas que incluam a problematica do trabalho de forma relacional da

seguinte forma: Trabalho/Natureza; Trabalho/Sociedade; Trabalho/Ciéncia e
Tecnologia; Trabalho/Cultura (MOURA, 2012, p.14).
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Desse modo, em a escola trabalhando com as diversas atividades integradoras, 0s
professores terdo a oportunidade de planejar e elaborar atividades diferenciadas de forma
participativa, desenvolvendo estratégias e varias tematicas, relacionando-as com os diversos
conteudos, aproximando-os do contexto sociopolitico e cultural dos alunos, contribuindo,

assim, para a sua melhoria da aprendizagem.

6.1.4 Formacéao continuada dos professores e atualizacéo profissional para a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem

Neste metatexto, sera abordada a importancia da formacao continuada para os docentes
como forma de aperfeicoar suas praticas pedagogicas, para que possam desenvolver suas
atividades com mais propriedade e seguranca, contribuindo, assim, de forma positiva e

satisfatoria na melhoria da aprendizagem dos alunos.

Atualmente, a formacdo continuada dos professores tem sido apresentada como questao
primordial no &mbito da pesquisa, por se entender que € por meio dela que se pode reconhecer
e compreender de que forma o ensino tem sido desenvolvido nos espacgos educacionais, bem
como no favorecimento de atualizagdo profissional e o seu reflexo nos processos de ensino-

aprendizagem dos estudantes.

Segundo Veiga (2001), é de importancia impar a formacdo inicial e continuada dos
professores, pois elas e constitui como um dos meios mais singulares no processo de construgdo
da identidade profissional, sendo que tanto a formacéo inicial como a formagéo continuada se

complementam como elementos primordiais nesse processo construtivo.

Nesse sentido, sabendo da importancia da formacéo inicial e continuada dos professores
no desenvolvimento da melhoria do ensino e aprendizagem dos alunos, foi que a Secretaria de
Educacdo e Cultura do Estado do Piaui (SEDUC-PI) implantou um programa de formacéo
continuada intitulado Programa “Chao da Escola”, como forma de responder de maneira
satisfatoria @ meta 07 do Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL,2014, p.60), que dispde
sobre: “Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais
para o IDEB”. Esta formacao foi intitulada com o nome “chdo da escola” em virtude de as
reunides serem executadas no interior das escolas nos turnos manha e tarde todas as quartas-

feiras.
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De acordo com Imbernén (2004), quando a formacao continuada esta centrada no espago
escolar, esta contribui no desenvolvimento colaborativo de todos os professores, pois 0s
docentes tém a oportunidade de ponderar sobre o processo da acéo-reflexdo-acao, no processo

de reconstrucédo de saberes e novos valores.

Dessa forma, entende-se que a formagé&o continuada desenvolvida na escola proporciona
aos docentes trabalho em equipe, em regime de colaboracgéo e troca de saberes e experiéncias,
favorecendo a criticidade e a reflexdo constante de atividades e praticas, contribuindo, assim,
para a construgdo de novos conhecimentos, bem como a melhoria de sua vida pessoal e

profissional.

A SEDUC-PI acredita que oportunizar uma melhor formacéo para os docentes da rede
publica de ensino estadual possa vir a contribuir no desenvolvimento de atividades e acGes dos
docentes de maneira satisfatoria e positiva e consequentemente colaborar na melhoria da
aprendizagem dos estudantes, como também na valorizagdo e reconhecimento dos
profissionais, e isso pode ser observado na resposta de professores e coordenadores ao
questionario da pesquisa:

e O programa “chdo da escola” contribui para uma analise em conjunto da realidade
da escola na tentativa de melhorar a préatica docente (C1).

¢ O programa “ chao da escola” mostra e debate metodologias que contribuem para
uma melhor relagéo aluno e professor e nas possiveis melhorias no processo de
aprendizagem dos alunos (P6).
Logo, nota-se que, diante das respostas dos professores e coordenadores da escola, eles

reconhecem a importancia do Programa “Chao da Escola” para a atualizagao profissional, para

o0 aperfeicoamento de suas praticas e na melhoria da aprendizagem dos alunos.

De acordo com Pimenta (2002), o professor sempre sera uma peca fundamental no
processo de aprendizagem dos alunos e no desenvolvimento da sociedade, e que para a
efetivacdo de suas acdes sejam de qualidade se faz necessario que o docente seja bem

qualificado e que esteja constantemente em formacao.

No entendimento de Wengzynski e Tozetto (2012), a formacéo continuada contribui para
o desenvolvimento profissional do docente, pois facilita na capacidade reflexiva constante de
sua pratica e nas agdes coletivas, aproximando nos processos de mudangas que pretendem

executar no contexto escolar.



84

E significativo que a formagdo continuada possa proporcionar estudos com temas
relevantes e situacOes cotidianas e que atendam de forma satisfatdria as reais necessidades dos
sujeitos, como relata a fala do coordenador: “O programa “Chdo da escola” trabalha temas

relevantes para a complementagdo docente em sala de aula” (C2).

De acordo com Contreras (2002), é essencial resgatar a reflexdo sobre as diversas
atualizacdes profissionais, como forma de entender as variadas situacGes existentes nas praticas,
pois assim o docente tera condi¢des para entender o contexto social que envolve 0 processo
ensino-aprendizagem, bem como compreender de maneira critica a realidade onde os estudantes

estdo inseridos.

A formacdo continuada do Projeto Ch&o da Escola contribui para a construcdo de
conhecimentos e saberes de forma integrada, fortalecendo o trabalho docente, como
apresentado no relato deste professor: “Dar um novo olhar a prética pedagdgica e

desenvolvimento profissional articulando novos saberes na construgdo da docéncia” (P5).

Para Kishimoto (1999), a formacéo profissional do professor deve ser construida de forma
integrada, como acontece com a formacdo da crianca; assim, 0s conhecimentos passam por
processos diferenciados, facilitando a compreensdo no processo da construcdo do

conhecimento.

A formacdo continuada também propicia a interacdo entre os sujeitos, as diversas trocas
de experiéncias e vivéncias, como também oportuniza a atualizacdo profissional, como relata

este docente: “Favorece troca de ideias, técnicas e atualizagdo profissional” (P2).

Segundo Imbernén (2010), a formacdo continuada contribui para o desenvolvimento
profissional e pessoal dos docentes, pois oportuniza uma elevacdo em seu trabalho, bem como
possibilita uma transformacéo significativa em sua pratica. Dessa forma, é importante que 0s
professores possam participar e reconhecer 0s pontos positivos presentes em uma formagéo
continuada, pois trazem transformacdes em sua vida nos aspectos pessoais e profissionais, como

também mudancas em suas praticas, contribuindo para uma melhoria da qualidade do ensino.

Embora os professores sabendo da importancia da formacdo continuada para o
aperfeicoamento de suas préaticas e a contribuicdo desta na melhoria da aprendizagem dos
alunos, encontram-sedocentesdo Centro Estadual de Educacdo Profissional Calisto Lobo
insatisfeitos com alguns aspectos do Programa “Chao da Escola” que estd sendo elaborado e

desenvolvido na escola, como pode ser observado na fala de P1: “Eu n&o tive oportunidade de
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participar deste programa, pois so € oferecido em um dia da semana, e devido

incompatibilidade com meus horarios ndao pude ainda participar do programa’.

De acordo com Delors (2003), os professores tém a necessidade de se aperfeicoarem e
atualizarem seus conhecimentos, mas estes devem se organizar de modo a participar de uma
atualizacdo profissional ndo como uma imposicdo de melhorar suas praticas, mas também de
privilegiar diversas experiéncias e vivéncias em todos o0s setores, sejam eles sociais, sejam

econémicos, politicos e culturais.

Nesse sentido, é de suma importancia a participacdo dos professores na formacao
continuada, para que eles possam aprimorar suas praticas docentes, tornando as atividades ndo
como fardos, mas como atividades prazerosas e enriquecedoras na melhoria do processo de
ensino-aprendizagem. A formacao continuada proporciona na escola diversas possibilidades de
mudancas, rompendo com os velhos paradigmas, levando aos professores novos conhecimentos
para o aperfeicoamento de suas praticas, contribuindo na reflexdo e discussdo dos problemas
vivenciados, como forma de encontrar solucdes para a melhoria do ensino e aprendizagem dos

alunos.

E fundamental que o professor se sinta parte da escola, que ele possa vivenciar e participar
ativamente da formacdo continuada, pois assim terd a oportunidade de sentir novas
experiéncias, novas formas de ver o mundo, com um olhar diferenciado da escola na qual atua,
fortalecendo sua identidade docente e o seu poder de criticidade e reflexdo. Porém, no Centro
Estadual de Educacdo Profissional Calisto Lobo encontra-se professor questionando a respeito
da contribuicdo da formacéo continuada, fazendo com que 0 mesmo néo consiga se firmar como
um sujeito autbnomo e critico diante do contexto onde esta inserido, como pode ser observado
na fala do professor P3: “A contribui¢do do Programa “chdo da escola” se faz em parte, pois

0 mesmo é muito focado no ensino médio tradicional ”.

Trabalhar a formacéo continuada em uma escola de ensino médio integrado leva a superar
alguns desafios, pois esta formacao tem de atender as necessidades da escola, como também
aperfeicoar o desenvolvimento profissional de todos os professores, sejam eles da base comum,
sejam da base técnica, pois todos devem fazer parte desse processo, ja que 0s conhecimentos
devem ser levados aos alunos de forma integrada e contextualizada, ndo havendo separagédo

entre as bases curriculares.



86

Nessa linha de argumentacéo, a formagéo continuada do Programa “Chao da Escola” tem
deixado lacunas e sentimentos de separacdes no que respeita ao aperfeicoamento e atualizagédo
profissional dos docentes das areas técnicas, como respondido pelo professor P4: “Os
professores da base técnica ndo participavam desse programa, s agora neste ano de 2018 é

que os professores da area técnica irdo participar”.

De acordo com Oliveira (2006), o professor da area técnica ndo € visto como um
profissional docente, mas apenas como um profissional de outra area que também ministra
aulas. Porém, atualmente para o seu reconhecimento, o professor ndo necessita apenas de
competéncias necessarias e dominio de contetdo, é também necessario que tenha titulacbes

adequadas para o exercicio docente.

Assim, é de grande valia que os professores participem de formacGes para o
aperfeicoamento de suas praticas, de atualizacbes profissionais e aquisices de novos
conhecimentos, sendo sujeitos modificadores e transformadores da realidade onde estdo
inseridos, pois sdo pecas fundamentais no processo de mudanca na escola, visto que conhecem
a realidade da instituicdo, podendo, assim, colaborar de maneira efetiva na execucéo de acoes
e atividades que venham a melhorar a qualidade do ensino e no processo ensino-aprendizagem
dos alunos. Nesse sentido, percebe-se que o coordenador também vé a formacdo continuada
para os professores das areas técnicas como algo positivo e necessario para um melhor
desenvolvimento tanto do professor como do aluno:

« E de suma importancia que os profissionais bacharéis venham a participar da
formacao continuada do programa ch&@o da escola, pois o espago de didlogos e
trocas de experiéncias promovida na formacéo vém ajudé-los principalmente na

parte didatica uma vez que ndo sdo trabalhadas essas tematicas em sua formacao
(C1).

Nesse sentido, acredita-se que a participagdo de todos os professores na formacéo
continuada contribui na melhoria do ensino-aprendizagem dos alunos, pois assim o0s docentes
tém a oportunidade de rever suas praticas, trocar experiéncias e vivéncias uns com 0s outros,
encontrando solucbes para os problemas existentes na escola, como também favorece o
fortalecimento de um trabalho coletivo, a fim de que juntos possam obter resultados

satisfatorios para todos os envolvidos.

Dessa forma, é imprescindivel que os professores da escola participem da elaboragéo e
desenvolvimento das propostas de formacdo continuada, evitando, assim, uma formagéo

centralizada e que ndo venha a atender as reais necessidades da escola, bem como deixa de ter
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um olhar sensivel quanto as préaticas e vivéncias dos docentes, seus conhecimentos e saberes,
suas percepcOes e suas diferentes formas de ensinar. De acordo com a resposta de um
coordenador (C1): “As temdticas trabalhadas na formagdo continuada do programa chdo da
escola séo sugeridas pela SEDUC/PI juntamente com os profissionais do Instituto Antonino

Freire”.

Segundo Fullan e Hargreaves (2000), toda mudanga na educacdo deve envolver a
participacdo dos professores, pois quando ndo sdo incluidos nesse processo a mudanca pode
surtir efeitos contrarios, ja que o docente que assume um papel de lideranca deve compreender

todo o processo no que tange a identificagdo e promogdo nas melhorias educacionais.

De acordo com Garcia (1999), para que qualquer proposta de formacéo continuada tenha
sucesso, € necessario ver o que os professores pensam e 0 que fazem em suas praticas, pois a
formacdo continuada esta intimamente ligada ao papel do professor e as possiveis mudancas

em suas atividades docentes.

Para Imberndm (2010), a formac&o continuada centrada no espaco escolar deve envolver
estratégias elaboradas pelos formadores e professores, sendo estes os dirigentes da formacéo,
porque assim tém a oportunidade de responder de maneira satisfatoria as reais necessidades da
escola, elevando a qualidade do ensino e a melhoria do ensino e aprendizagem na escola. Dessa
maneira, quando as propostas dos cursos de formacéo séo estabelecidas e elaboradas por outras
pessoas, estas nem sempre estdo considerando as praticas e as acdes dos professores da escola,
de suas vivéncias e de seus olhares diante da realidade onde os docentes e alunos estdo inseridos,
fazendo com que o docente ndo se sinta como um sujeito social de suas a¢des e praticas, apenas

Vistos como meros receptores e transmissores de conhecimentos.

Assim, compreende-se que, para que haja uma melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem, se faz necesséria a participacdo dos professores juntamente com os formadores
da formacdo continuada, pois os docentes conhecem a realidade e o contexto social onde estéo
inseridos, podendo contribuir de forma efetiva nas discussdes e trocas de experiéncias,
aperfeicoando ainda mais sua pratica docente, como também sua percepcao critica e autonomia
de suas acdes. Portanto, é fundamental que o professor perceba que ele deve ser um constante
aprendiz, sendo um agente propositivo e transformador. Dessa forma, € essencial que ele busque

uma formacéo profissional continua, para que assim possa refletir sobre suas praticas, bem



88

como apropriar-se de novos conhecimentos, contribuindo na melhoria do processo de ensino-

aprendizagem dos alunos.

De acordo com Perrenoud (2000), nem sempre os profissionais que possuem
conhecimentos ou capacidades irdo desenvolver atividades de forma adequada e aplicadas em
momentos apropriados. Nesse sentido, percebe-se pelo relato de um coordenador que mesmo
alguns professores participando da formagao continuada do Programa “Chao da Escola” ainda
ndo conseguem mudar suas praticas em sala de aula: “A/guns professores, mesmo participando
das discussdes na formacao continuada, estes ainda permanecem com as mesmas atitudes em
sala de aula” (C1).

Freire (2006) destaca que o professor que ndo trata com seriedade a sua formacéo, aquele
gue ndo procura estudar para exercer suas atividades com seguranca, este nao tem dominio para
coordenar atividades em sala de aula. Desse modo, é imprescindivel que haja a participacdo de
todos os professores na formagdo continuada, pois quando apenas uma minoria participa da
formacdo subentende-se que uma pequena parte dos profissionais estdo habilitados para

exercerem suas atividades de forma adequada e satisfatdria para todos os alunos.

Segundo a resposta de um dos coordenadores, as expectativas iniciais quanto a proposta
da formacdo continuada do Programa “Chao da Escola” ndo foram alcancadas em sua
totalidade: “Ainda falta muito para conseguirmos atingir nossas expectativas, pois a

participagdo dos professores na forma¢ao continuada precisa ser maior”’(C1).

Em vista disso, € indispensavel a participacdo de todos os professores em formacdes
continuadas, em que os docentes devem ter compromisso, esforco e empenho em suas agoes
individuais e coletivas, devem sentir a necessidade de buscar novos conhecimentos, refletir
sobre suas préticas, se reinventar constantemente sempre em prol de levar melhorias para seus

alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O conceito de curriculo é amplo, como visto no decorrer deste trabalho dissertativo, uma
vez que envolve varias dimensdes, dependendo do espaco, tempo e contexto onde ele esta
inserido, havendo fatores variados, como o0s conhecimentos a serem ensinados e aprendidos, as
vivéncias e conhecimentos dos alunos na sua formacao, os planos pedagdgicos, os objetivos a
serem alcancados, como também o processo de avaliagdo que a escola apresenta em seus

diversos niveis de escolaridade, as propostas de integracdo curricular, dentre outros aspectos.

Como o objetivo geral da dissertacdo foi analisar a implementacdo de uma proposta de
integrac&o curricular do eixo tecnoldgico do Curso de Gestdo e Negdcios, do Centro Estadual
de Educacéo Profissional Calisto Lobo, destacam-se algumas considerac@es sobre 0s elementos
que comprometem a aplicabilidade do curriculo integrado na escola, além de explanar como se
da a formacgao continuada do Programa “Chao da Escola” nesta referida instituicdo de ensino.
Sabe-se que ndo é possivel discorrer um estudo em sua completude, porém tenta-se responder
as questdes norteadoras que presidiram este trabalho: como € estabelecida a pratica do curriculo
integrado no eixo tecnoldgico de Gestdo e Negocios? Quais sdo os desafios encontrados pelos
professores e gestores quanto a efetivacdo da integracdo curricular no Centro Estadual de
Educacéo Profissional Calisto Lobo?

Reconhece-se que a integragdo curricular garante um melhor desempenho aos alunos,
mas ainda sdo encontradas nas escolas, inclusive no Centro Estadual de Educacdo Profissional
Calisto Lobo, algumas dificuldades a esse respeito, possivelmente em virtude de alguns
transtornos ocasionados por obstaculos administrativas como: as aulas muitas vezes séo

ministradas dentro de uma organizagéo curricular que ndo contribui para a integracéo dos
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contetidos, em que cada professor ministra suas aulas de forma expositiva-dialogada, ficando a
elaboracdo e execucdo de atividades diferenciadas a critério dos docentes, e ndo como uma

forma padronizada e organizacional no ambiente escolar.

Salienta-se também que, quanto a organizacdo curricular disposta na instituicdo de
ensino, a quantidade insuficiente de horas nas disciplinas tem prejudicado e dificultado a
integracdo curricular, como observado nas respostas ao questionario por parte de professores.
Quanto as organizacges curriculares sdo desenvolvidas nas escolas apenas centradas nas aulas
das disciplinas, como forma de cumprir um determinado tempo estipulado para o ensino dos
contetdos, dificulta a integragdo das disciplinas, pois os estudantes terdo apenas um espaco de
tempo limitado para absorver os conhecimentos, tornando esses conhecimentos fragmentados

e isolados das demais disciplinas.

Essa forma de organizacdo curricular contribui para a separagdo dos conteudos,
prejudicando a integragéo das diversas disciplinas, dos conhecimentos e diversos saberes que
poderiam adquirir no decorrer do tempo das aulas, apropriando-se dos contedos de forma
contextualizada, e ndo de forma fragmentada e desagregada das demais matérias escolares. Para
uma melhor organizacao curricular, faz-se necessario que os curriculos possam se estender a
todos o0s espacgos escolares e que consigam fazer parte da realidade dos alunos, de suas
vivéncias, suas histdrias, do contexto social em que estdo inseridos, integrando nos curriculos

atividades diferenciadas, bem como proporcionando diversos espacos de aprendizagens.

Ressalta-se também que as atividades extracurriculares contribuem na formacdo dos
alunos, sendo um forte aliado na superacéo das dificuldades existentes nas escolas quanto ao
tempo e quantidades insuficientes presentes nos curriculos, pois assim contribuem para uma
efetivacdo de conhecimentos mais flexiveis e diversificados, favorecendo um conhecimento

mais dindmico e interativo.

Viu-se também que o planejamento realizado na escola ndo acontece de forma
participativa e integrada, o que pode contribuir como um elemento que dificulta o trabalho de
um curriculo integrado. O planejamento participativo assume uma fungdo de promover um
ensino de qualidade e satisfatorio para todos, pois estimula o trabalho coletivo, bem como
trabalha no sentido de descentralizar as acgdes, eliminando, assim, a fragmentacdo e agdes

desarticuladas e sem significados.
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Nesse sentido, é importante a realizacdo de um planejamento que aconteca com a
participacdo de toda a comunidade escolar, estimulando a participacdo e integracdo dos
conteudos com o intuito de alcancar melhorias de aprendizagens, como também proporcionar
o trabalho coletivo com a finalidade de atingir os objetivos de forma que venha atender a todos,
e ndo apenas alguns grupos individualizados ou que acontega um planejamento de forma

fragmentada e desvinculada da realidade dos estudantes.

Destaca-se tambeém, que um planejamento quando realizado de forma que venha aliar a
teoria e a pratica contribui para o fortalecimento e identidade da escola, bem como favorece a
superacédo das separacfes dos conhecimentos, ajudando na concretizagao da integracao.

O Centro Estadual de Educacdo Profissional Calisto Lobo trabalha os projetos
interdisciplinares como forma de fazer a integracdo dos conteudos e das disciplinas. Esta
abordagem interdisciplinar é realizada na perspectiva de projetos, fazendo com que essas acoes
integradoras entre as disciplinas ou cursos venham a fortalecer a ideia de um curriculo integrado

contribuindo na formacéo dos estudantes.

Os projetos interdisciplinares trabalhados na escola surgem como uma oportunidade de
concretizacdo das integraces e interacGes das diversas disciplinas, no sentido de aproxima-las,
diminuindo ou eliminando os conhecimentos fragmentados, e consequentemente contribuir de
forma satisfatoria na melhoria da aprendizagem dos alunos, bem como na sua formacéo
integral. Mesmo assim, percebe-se que alguns professores sentem a necessidade de uma efetiva
integracao das disciplinas, sejam elas da base comum, sejam das especificas, pois as realizacGes
de a¢des integradoras ndo sdo apenas oriundas de uma concepcéo escolar, mas partem também
de atitudes e acdes vindas de alguns professores com a finalidade de levar conhecimentos aos

alunos de uma forma dinamizada, integrada e com significados para mais envolvidos.

Diante de varias abordagens acerca dos elementos que envolvem a interdisciplinaridade,
foi possivel notar que a escola procura trabalhar as diversas aproximacdes interdisciplinares e
elementos da transversalidade como forma de superar as separagcfes existentes nas diversas
disciplinas, levando os conhecimentos aos alunos de forma motivadora e integrada, bem como

proporcionar a interatividade da comunidade escolar promovendo o trabalho coletivo.

Os projetos interdisciplinares realizados no Centro Estadual de Educacdo Profissional
Calisto Lobo s&o desenvolvidos a partir de eixos tematicos, buscando a efetivacdo do trabalho
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coletivo, contribuindo para a integragéo dos diversos conhecimentos, superando o

individualismo e a separacéo das disciplinas e dos contetdos determinados.

Salienta-se ainda que € de suma importancia rever a aplicabilidade dos projetos
interdisciplinares como forma de integrar as diversas disciplinas, pois so trardo beneficios aos
alunos e comunidade escolar se os sujeitos tiverem uma melhoria de aprendizagem, como
também adquirir conhecimentos de forma motivada e com saberes que deem sentido a vida dos
estudantes. E imprescindivel também que os projetos sejam elaborados e desenvolvidos com
objetivos e prazos acordados e fixados para que, desse modo, a escola possa atender de forma
satisfatoria as reais necessidades dos alunos e contribuir para a melhoria dos processos

educacionais, como também na formacéo dos sujeitos.

E necesséario também observar se os projetos interdisciplinares trabalhados a partir de
tematicas contribuem para a efetivacao de conteidos integrados, ou ainda se constituem como

elementos isolados e fragmentados.

Atualmente, a formacdo continuada dos professores tem sido destacada como questdo
primordial no &mbito da pesquisa, por se entender que € por meio dela que se pode reconhecer
e compreender de que forma o ensino tem sido desenvolvido nos espacos educacionais, bem
como no favorecimento de atualizacao profissional e o seu reflexo no ensino-aprendizagem dos

estudantes.

Sabendo da importancia da formacdo inicial e continuada dos professores no
desenvolvimento da melhoria do ensino e aprendizagem dos alunos, foi que a Secretaria de
Educacdo e Cultura do Estado do Piaui (SEDUC-PI) implantou um programa de formacao
continuada chamado de Programa “Chao da Escola”, cuja denominacao se d4 em virtude de as
reunides serem realizadas no interior da escola, nos turnos manha e tarde, todas as quartas-

feiras.

A SEDUC-PI acredita que oportunizar uma melhor formagéo para os docentes da rede
publica de ensino estadual possa contribuir para o desenvolvimento de atividades e a¢cdes dos
docentes de maneira satisfatdria e positiva, colaborando na melhoria da aprendizagem dos

estudantes, como também na valorizacéo e reconhecimento dos profissionais de educag&o.

Trabalhar a formag&o continuada em uma escola de ensino médio integrado leva a superar

alguns desafios, pois a formagdo tem de atender as necessidades da escola, como também
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aperfeicoar o desenvolvimento profissional de todos os professores, da base comum ou da base
técnica, todos devem fazer parte desse processo, ja que os conhecimentos devem ser levados
aos alunos de forma integrada e contextualizada, ndo devendo haver separacao entre as bases

curriculares.

A formagédo continuada desenvolvida na escola pelo Programa “Chao da Escola”
proporciona aos docentes trabalho em equipe, em regime de colaboracao e troca de saberes e
experiéncias, contribuindo, assim, para a construcdo de novos conhecimentos, bem como para

a melhoria da vida pessoal e profissional dos professores.

Embora saibam da importancia da formacao continuada para o aperfeicoamento de suas
praticas e a contribuicdo desta na melhoria da aprendizagem dos alunos, encontram-se
professores na escola insatisfeitos como esse Programa da forma como ele esta sendo elaborado
e desenvolvido, pois relatam que apenas disponibilizar um dia exclusivo na semana dificulta a
compatibilidade de horarios dos docentes para que possam assistir a formacao. Além disso,
outro motivo de discordancia é a ndo participacdo dos docentes em geral no que tange a
elaboragéo de temas e na organizagéo direta do Programa “Chao da Escola, o que contribui para

a resisténcia e dificuldade dos professores em néo participarem da formacao continuada.

Nesse sentido, é fundamental que o professor se sinta parte da escola, que possa vivenciar
e participar ativamente da formacdo continuada, pois assim tera a oportunidade de vivenciar
novas experiéncias, novas formas de ver o mundo, com um olhar diferenciado na escola na qual

atua, fortalecendo sua identidade docente e o seu poder de criticidade e reflex&o.

E imprescindivel que os professores da escola participem da elaboracdo e
desenvolvimento das propostas de formacdo continuada, evitando uma formacéo centralizada
e que ndo venha a atender as reais necessidades da instituicdo de ensino, pois uma formacao
que ndo tem um olhar sensivel quanto as praticas e vivéncias dos docentes, quando ndo levaem
conta 0os conhecimentos e saberes, as percepcOes e as diferentes formas de ensinar dos

educandos, trabalha no rumo de uma formagéo sistematica, padronizada e centralizadora.

Para que haja uma melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, se faz necessaria
a participacdo dos professores junto com os formadores da formagdo continuada, pois 0s
docentes conhecem a realidade e o contexto social onde eles proprios e os alunos estdo

inseridos, podendo contribuir de forma efetiva nas discussoes e trocas de experiéncias,
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aperfeicoando ainda mais sua pratica docente, como também sua percepc¢éo critica e autonomia

de suas acdes.

Portanto, espera-se que as discussdes apresentadas nesta dissertacdo sejam convidativas
e estimulantes para reflexdes acerca dos diversos elementos que comprometem a aplicabilidade
de um curriculo integrado, bem como a compreensdo de funcionamento da formagéo
continuada promovida pelo Programa “Chao da Escola” para a melhoria da aprendizagem dos
alunos e na qualidade do ensino, ndo apenas para firmar a identidade de uma unica escola, mas
para poder entender aspectos que envolvem as dificuldades das escolas de ensino medio
integrado quanto & integracdo dos seus curriculos.
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APENDICE A - Carta de Anuéncia para o Diretor do Centro Estadual de Educaco

Profissional Calisto Lobo

CARTA DE ANUENCIA DO DIRETOR

Autorizo que a pesquisadora Glauce Barros Santos, mestranda matriculada no
Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu, Mestrado em Ensino, pertencente a Universidade
do Vale do Taquari-UNIVATES, desenvolva sua pesquisa intitulada “A integralizagdo
curricular do Centro Estadual de Educacdo Profissional Calisto Lobo/Floriano-PI”, sob a
orientacdo da Profé. Dra. Eniz Conceic¢do Oliveira, professora vinculada a Universidade do Vale
do Taquari- UNIVATES (PPG Ensino), Lajeado/RS.

Permito também a publicacdo da analise dos documentos referentes ao Centro Estadual
de Educacéo Profissional Calisto Lobo, como também dos resultados da pesquisa gerados na
instituicdo para fins de divulgagdes cientificas e para atividades formativas de educadores.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, autorizo,
ainda, a utilizacdo do nome, imagem e dados da instituicdo, uma vez que a pesquisadora é
docente da Rede Estadual de Ensino. Também concordo em fornecer todos os subsidios para
seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que segue abaixo:

1) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

2) Nao havera nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente da
participacao nesta pesquisa;

3) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia
a qualquer momento da pesquisa sem penalizacdo alguma.

A referida pesquisa serd realizada no Centro Estadual de Educacéo Profissional Calisto
Lobo/Floriano-PlI

Floriano/Pl, de de 2018.

Assinatura do responsavel pela Instituicdo
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos professores do Centro

Estadual de Educacéo Profissional Calisto Lobo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PARA OS PROFESSORES

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa “A
integralizacao Curricular do Centro Estadual de Educacao Profissional Calisto Lobo”, cujo
objetivo € analisar as dificuldades na Integralizacdo dos Curriculos do eixo de gestdo do ensino
médio integrado ao técnico do Centro Estadual de Educacéo Profissional.

Para participar deste estudo, o(a) Sr.(a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. O(A) Sr.(a) sera esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estard livre para participar ou se recusar a participar. Podera retirar seu consentimento
ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer modificacdo na forma em que é atendido pelo
pesquisador.

Esclarecemos que a pesquisa sera em forma de questionario e serd utilizado o google
docs enviado ao e-mail de cada participante.

O pesquisador tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao.

O(A) Sr.(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias: uma cépia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra lhe sera fornecida.

Eu, , portador(a) do
Documento de Identidade aceito participar desta pesquisa.

Fui informado(a) de que a pesquisadora podera fazer uso do material coletado como a
analise documental relativa a integracéo curricular do Centro Estadual de Educacéo Profissional
Calisto Lobo e os resultados dos questionarios aplicados e analisados para fins de divulgacdes
e trabalhos cientificos.

Declaro que concordo em participar deste estudo. Recebi uma cépia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

Floriano-PlI, de de 2018.

Nome do participante:
Assinatura do participante:

Nome e Assinatura da pesquisadora
Profa. Glauce Barros Santos

Floriano-PlI, de de 2018.
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao coordenador de eixo

gestdo e negdcios do Centro Estadual de Educacgéo Profissional Calisto Lobo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PARA O COORDENADOR DE EIXO GESTAO E NEGOCIOS

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “A
integralizacao Curricular do Centro Estadual de Educacdo Profissional Calisto Lobo”, cujo
objetivo € analisar as dificuldades na Integralizacdo dos Curriculos do eixo de gestdo do ensino
médio integrado ao técnico do Centro Estadual de Educacéo Profissional.

Para participar deste estudo, o(a) Sr.(a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. O(A) Sr.(a) sera esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estard livre para participar ou se recusar a participar. Podera retirar seu consentimento
ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer modificacdo na forma em que é atendido pelo
pesquisador.

Esclarecemos que a pesquisa sera em forma de questionério e sera utilizado o google
docs enviado ao e-mail de cada participante.

O pesquisador tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a sua permissao.

O(A) Sr.(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias: uma copia seré
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra lhe sera fornecida.

Eu, , portador(a) do
Documento de Identidade aceito participar desta pesquisa.

Fui informado(a) de que a pesquisadora podera fazer uso do material coletado como a
analise documental relativa a integracéo curricular do Centro Estadual de Educacéo Profissional
Calisto Lobo e os resultados dos questionarios aplicados e analisados para fins de divulgacGes
e trabalhos cientificos.

Declaro que concordo em participar deste estudo. Recebi uma copia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

Floriano-PlI, de de 2018.

Nome do participante:
Assinatura do participante:

Nome e Assinatura da pesquisadora:
Profa.Glauce Barros Santos

Floriano-PlI, de de 2018.
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao coordenador

pedagdgico do Centro Estadual de Educacao Profissional Calisto Lobo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PARA O COORDENADOR PEDAGOGICO

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa “A
integralizacdo Curricular do Centro Estadual de Educacao Profissional Calisto Lobo”, cujo
objetivo € analisar as dificuldades na Integralizacdo dos Curriculos do eixo de gestdo do ensino
médio integrado ao técnico do Centro Estadual de Educacéo Profissional.

Para participar deste estudo, o(a) Sr.(a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. O(A) Sr.(a) sera esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estard livre para participar ou se recusar a participar. Podera retirar seu consentimento
ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer modificacdo na forma em que é atendido pelo
pesquisador.

Esclarecemos que a pesquisa sera em forma de questionario e serd utilizado o google
docs enviado ao e-mail de cada participante.

O pesquisador tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a sua permissao.

O(A) Sr.(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias: uma copia seré
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra Ihe sera fornecida.

Eu, , portador(a) do
Documento de Identidade aceito participar desta pesquisa.

Fui informado(a) de que a pesquisadora podera fazer uso do material coletado como a
analise documental relativa a integracéo curricular do Centro Estadual de Educacéo Profissional
Calisto Lobo e os resultados dos questionarios aplicados e analisados para fins de divulgacGes
e trabalhos cientificos.

Declaro que concordo em participar deste estudo. Recebi uma cdpia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

Floriano-PlI, de de 2018.

Nome do participante:
Assinatura do participante:

Nome e Assinatura da pesquisadora:
Profa. Glauce Barros Santos

Floriano-PlI, de de 2018.
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APENDICE E - Roteiro do questionario para os professores

ROTEIRO DO QUESTIONARIOAOS PROFESSORES

Caro Professor, a sua contribuicdo serd de grande importancia ao estudo pretendido.

O sigilo é garantido por parte do grupo de pesquisa. Apenas 0s pesquisadores terdo acesso a
sua identidade, e a mesma ndo sera divulgada por qualquer meio ou motivo.

Neste momento, sua opini&o é muito importante para a pesquisa. E de grande relevancia que
vocé responda com suas palavras, de acordo com o que VOCé pensa.

I. CARACTERIZACAO DO PERFIL DO PROFESSOR

Nome:

E-mail:

Género: [ ] Feminino [ 1 Masculino
Vocé leciona: [ ] Néo []Sim

Hé& quanto tempo? anos

Em que nivel de ensino?

[ ] Fundamental [ ] Médio Integrado [ ] Superior [] Cursinho [ ] Outro — Qual?
Quantas aulas semanais?

Qual o curso da sua graduacdo (formacao inicial):

IES:

Turno da graduacdo: []Diurno [ ] Noturno [ ] Misto [ JEAD
Ano de ingresso: Ano de formatura:

Fez outra graduacdo? [ ] Néo []1Sim — Qual? IES:

Fez P6s-Graduacgdo: [ ] Néo [1Sim — Qual? IES:

Qual a unidade curricular que vocé trabalha?
[ ] Linguagens [ ] Ciéncias humanas [ ] Ciéncias da Natureza
[ ] Matemética e suas tecnologias

Para os itens Il e 111, respondé-los com base no trabalho realizado no Centro Estadual de
Educacao Profissional Calisto Lobo:
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I1. DISCIPLINAS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

1. Houve discussdo sobre os critérios para a selecéo de conteudos para oensino médio integrado
ao técnico?

[ 1Sim [ ] Nao [ 1 Em parte

Em caso afirmativo, que critérios foram discutidos?

2. Vocé conhece o plano de curso do eixo gestdo e negocios?
[ 1Sim [ ] Néo [ 1 Em parte

3. Os contetdos da base comum presentes nos planos de curso do eixo gestdo e negdcios
atendem a proposta do ensino médio integrado ao técnico?

[ 1Sim [ ] Nao [ 1 Em parte
Justifique sua resposta.

4. A carga horaria destinada as disciplinas da base comum s&o suficientes para desenvolver a
proposta do ensino médio integrado ao técnico?

[ 1Sim [ ] Nao [ 1 Em parte
Justifique sua resposta

I11. PLANEJAMENTO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO

1. O que mudou em seu trabalho docente, a partir da oferta do ensino médio integrado ao
técnico?

2. Como se da a integracdo entre as disciplinas da base comum e as disciplinas especificas dos
cursos do eixo gestdo e negocios?

3. Quais as ac¢des realizadas na escola que podem caracterizar a integracdo dos contetdos da
base comum e base especifica?

4. De que forma a formacao continuada dos professores, através do Programa “Chao da Escola”,
contribui no trabalho docente na modalidade ensino médio integrado ao técnico?

5. Vocé considera que exista separacdo da base comum e base especifica na escola?
[ 1Sim [ 1 Néo [ 1 Em parte
Justifique sua resposta.
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6. Como é realizado o planejamento das aulas?

7. Com que frequéncia este planejamento é realizado?
[ 1 Semanalmente [ ] Quinzenalmente [ ] Mensalmente [ ] Outro — Qual?

8. Quais as dificuldades encontradas quanto a integralizag&o dos curriculos da base comum com
a base especifica?
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APENDICE F - Roteiro do questionario para o coordenador de eixo gestao e neg6cios

ROTEIRO DO QUESTIONARIO AO COORDENADOR

Caro Coordenador, a sua contribuicdo sera de grande importancia ao estudo pretendido.

O sigilo é garantido por parte do grupo de pesquisa. Apenas 0s pesquisadores terdo acesso a
sua identidade, e a mesma ndo sera divulgada por qualquer meio ou motivo.

Neste momento, sua opini&o é muito importante para a pesquisa. E de grande relevancia que
vocé responda com suas palavras, de acordo com 0 que VOCé pensa.

I. CARACTERIZACAO DO PERFIL DO COORDENADOR

Nome:

E-mail:

Género: [ ] Feminino [ 1 Masculino

Qual o curso da sua graduacgéo (formacao inicial):

IES:

Turno da graduacédo: []Diurno [ ] Noturno [ ] Misto [ JEAD
Ano de ingresso: Ano de formatura:

Fez outra graduacdo? [ ] Néo []1Sim — Qual? IES:

Fez Pds-Graduacdo: [ ] Néo [1Sim - Qual? IES:

Quanto tempo voceé atua no Ensino Médio Integrado?

Para os itens Il e 111, respondé-los com base no trabalho realizado no Centro Estadual de
Educacao Profissional Calisto Lobo:

I1. DISCIPLINAS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

1. Houve discussdo sobre os critérios para a selecdo de contetidos para o ensino médio integrado
ao técnico?

[ 1Sim [ 1 Néo [ 1 Em parte

Em caso afirmativo, que critérios foram discutidos?

2. Vocé conhece o plano de curso do eixo gestdo e negocios?
[ 1Sim [ 1 Néo [ 1 Em parte
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3. Os contetdos da base comum presentes nos planos de curso do eixo gestdo e negdcios
atendem a proposta do ensino médio integrado ao técnico?

[ 1Sim [ ] Nao [ 1 Em parte
Justifique sua resposta.

4. A carga horaria destinada as disciplinas da base comum s&o suficientes para desenvolver a
proposta do ensino médio integrado ao técnico?

[ 1Sim [ ] Néo [ 1 Em parte
Justifique sua resposta

I11. PLANEJAMENTO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO

1. O que mudou em seu trabalho docente, a partir oferta do ensino médio integrado ao técnico?

2. Como se da a integracao entre as disciplinas da base comum e as disciplinas especificas dos
cursos do eixo gestdo e negocios?

3. Quais as ac¢des realizadas na escola que podem caracterizar a integragdo dos contetdos da
base comum e base especifica?

4. De que forma a formacao continuada dos professores, através do Programa “Chao da Escola”,
contribui no trabalho docente na modalidade ensino médio integrado ao técnico?

5. Vocé considera que exista separacdo da base comum e base especifica na escola?
[ 1Sim [ 1 Néo [ 1 Em parte
Justifique sua resposta.

6. Como é realizado o planejamento das aulas?

7. Com que frequéncia este planejamento é realizado?
[ ] Semanalmente [ ] Quinzenalmente [ ] Mensalmente [ ] Outro — Qual?

8. Quiais as dificuldades encontradas quanto a integralizacdo dos curriculos da base comum com
a base especifica?
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APENDICE G - Roteiro do questionario para o coordenador pedagdgico

ROTEIRO DE QUESTIONARIO AO COORDENADOR PEDAGOGICO

Caro Coordenador, a sua contribuicédo sera de grande importancia ao estudo pretendido.

O sigilo é garantido por parte do grupo de pesquisa. Apenas 0s pesquisadores terdo acesso a
sua identidade, e a mesma ndo sera divulgada por qualquer meio ou motivo.

Neste momento, sua opini&o é muito importante para a pesquisa. E de grande relevancia que
vocé responda com suas palavras, de acordo com o que VOCé pensa.

. CARACTERIZAQAO DO PERFIL DO COORDENADOR PEDAGOGICO
Nome:

E-mail:

Género: [ ] Feminino [ 1 Masculino

Qual o curso da sua graduacgéo (formacao inicial):

IES:

Turno da graduacdo: [ ] Diurno [ ] Noturno [ ] Misto [ ] EAD
Ano de ingresso: Ano de formatura:

Fez outra graduacdo? [ ] Nédo [ ]1Sim - Qual? IES:

Fez Pds-Graduacao: [ ] Néo [ ]1Sim - Qual? IES:

Quanto tempo vocé atua no Ensino Médio Integrado?

Para o item Il respondé-lo com base no trabalho realizado no Centro Estadual de
Educacao Profissional Calisto Lobo:

Il. PROGRAMA “CHAO DA ESCOLA”

1. Qual a importancia do Programa “Chéao da Escola” no ensino médio integrado ao técnico?

2. VVocé observa diferencas no grupo de professores entre os que participam e 0s que ndo
participam do Programa “Chao da Escola?

[ ]Sim [ 1 Néo [ ] Em parte
Justifique sua resposta.

3. Quais seriam os pontos positivos com relagéo a participacao dos professores das disciplinas
especificas no Programa “Chao da Escola”?

4. Quais seriam 0s pontos negativos com relacdo a participacao dos professores das disciplinas
especificas no Programa “Chao da Escola”?

5.As expectativas iniciais quanto a proposta da formacao continuada no Programa “Chao na
Escola” foram alcangadas? Por qué?



