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RESUMO

Percebe-se que as politicas publicas de alfabetizagdo, bem como os conceitos de “alfabetiza¢ao”
e de “letramento”, vém sofrendo alteragdes ao longo dos anos, gerando novas pesquisas,
diferentes formas de conceituacdo e novas metodologias para suprir a demanda de um “novo”
alfabetizar. Assim, esta monografia tem como objetivo analisar os impactos que as mudangas
nas politicas publicas brasileiras de alfabetizacdo promoveram nas praticas escolares de
professores alfabetizadores. Metodologicamente, para realizar o desenvolvimento deste estudo,
fez-se necessario, inicialmente, realizar uma pesquisa bibliografica para compreender o
significado dos termos relacionados ao processo de alfabetizacdo e letramento, além de
investigar e compreender quais foram as politicas publicas desenvolvidas, a nivel nacional, no
recorte historico de 2005 a 2018 que remetiam as préticas de alfabetizacdo e de letramento. Para
embasar tais conceito fez-se uso de ideias e estudos de Soares (2003, 2004, 2010, 2012, 2018),
Barbosa (1994), Carvalho (2015), Frade (2005), Kleiman (1995), Mortatti (2004) e Picolli,
Camini (2012). No que compete as politicas publicas alfabetizadoras, contemplou-se um estudo
e anéalise referente ao Programa Pro-Letramento e ao Programa Nacional de Alfabetizacéo pela
Idade Certa (PNAIC); além de enfatizar as normativas: Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, e o Plano Nacional de Educacéo. Além disso,
posteriormente, realizou-se uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa, com o objetivo de
compreender como eles avaliaram as formagdes das quais participaram, como aplicaram o
aprendizado dessas formacdes em sala de aula e entender, através dos relatos dos professores,
se essas formacdes impactaram nas suas praticas pedagdgicas alfabetizadoras. Como processo
de geracdo de dados, utilizou-se um questionario com todas as professoras do ciclo de
alfabetizacéo (1°, 2° e 3° ano) de um municipio do Vale do Taquari/RS. O municipio estudado
tem trés escolas que atendem o ciclo de alfabetizacdo, todos os professores atuantes deste ciclo
foram convidados a participar dessa pesquisa. Dos nove professores contatados, houve retorno
de 6 e é sobre estes questionarios que as analises deste estudo se desenvolveram. Como
resultados desta pesquisa, pode-se perceber o quanto os termos alfabetizacéo e letramento se
alteram ao longo da formulacdo, da composicdo escolar e do tempo em que passam a ser
analisados. Além disso, a implementacdo e homologacdo das politicas publicas relacionadas a
alfabetizacdo, as quais sdo descritas nesta pesquisa, possibilitaram perceber que séo criadas para
que haja a melhora na qualidade da aprendizagem dos alunos, bem como, proporcionar aos
profissionais estratégias para abordar a alfabetizac&o e o letramento em suas praticas de sala de
aula.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Politicas Publicas. Formacao.
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1 O INICIO DE UM TRAJETO: PARTES DE UM CAMINHAR

Minhas escolhas ao longo de toda a minha vida escolar me fizeram perceber que ser
professora vai muito além do ensinar, para mim, mostraram o quanto somos pessoas influentes,
ainda mais quando gostamos do que fazemos e temos a certeza de que é esta a profissdo que

queremos.

Ougo relatos de familiares que sempre demonstrei interesse em saber 0 que meus primos
mais velhos estavam aprendendo na escola, e sempre sonhava em ir para a “escola dos grandes”.
Quando chegou o meu momento de iniciar na escola, na primeira série, houve muita
empolgacdo. Compra dos materiais, conhecer a escola nova, colegas que eu nunca havia visto
ou tido contato, em um municipio diferente. E esta era e foi a maior dificuldade para mim. Eu
estava vindo de Porto Alegre, com uma pequena passagem pela cidade de Lajeado, mas sem

ingressar em escola.

Primeira série, uma professora superpresente, atenciosa e dedicada, tentando dar o
melhor de si para nos acolher e ensinar. Passaram-se alguns meses e a professora nos explicou
que sairia da escola durante algumas semanas para fazer uma viagem para Roraima, em outra
escola, na intengdo de aprender um pouco mais e trazer coisas diferentes para n6s. A promessa
era que, quando retornasse, nos traria muitas novidades. Outra professora assumiu seu posto
em nossa sala de aula, os dias pareciam ser eternos. E quando ela retornou, muitas experiéncias
compartilhadas, muitos assuntos diferentes a serem abordados e muitos relatos. Entre eles um
que me marcou: “Vocés t€ém uma vida boa aqui, vocés vém para a escola por serem “obrigados”
... |4 as criancas sdo muito pobres e vdo para escola na intencdo de estudar e dar um futuro

melhor para seus pais. Elas caminham muitos quilémetros, as vezes andam de barco, tudo isso
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para ir & escola. Respeitam e valorizam as professoras”. Esse discurso me marcou de um jeito
e me fez pensar em todas as vezes que eu, ou meus colegas, fizemos bagunca ou entéo,

odiavamos as aulas.

Mais tarde, ja na sétima série, a paixdo por matematica teve inicio, e ao final do ensino
médio a divida tomou conta de mim. Sabia que queria fazer a diferenca na escolaridade dos
meus futuros alunos, mas ainda néo tinha certeza se queria fazer isso com criancas pequenas,
na fase da alfabetizacdo, ou entdo, ser a professora de uma disciplina que praticamente nenhum

aluno gosta.

No terceiro ano de Ensino Médio, 2012, a divida ainda tomava conta de mim, mas
minha matricula para o vestibular foi: primeira opcdo, matematica licenciatura e a segunda
opcao, pedagogia. Quando o dia do vestibular se aproximou, a faculdade me ligou comunicando
que ndo haveria naquele ano prova para o curso de matematica licenciatura, pois nao havia
alunos o suficiente para se efetivar o vestibular, perguntaram, entéo, se gostaria de seguir com
a inscricdo para a segunda opc¢do de curso, no momento disse que ndo e gque pensaria na
possibilidade. No final de 2012, me formei no Ensino Médio, optei por ndo fazer vestibular,

visto que estava com minha méae bem doente e precisava de mim naquele momento.

No ano seguinte me inscrevi no Programa Universidade Para Todos (PROUNI), para
cursar matematica licenciatura em uma Universidade Federal, em Santa Maria. Fui aprovada,
mas quando coloquei na “ponta do lapis” os valores que gastaria com alimentagdo, hospedagem,
transporte e a hipétese de ficar longe da minha familia, decidi que ndo iria. Mas a0 mesmo
tempo sabia que ndo podia ficar parada, vendo o tempo passar, e pensando que minha mae

precisava da minha ajuda.

Conversei muito com meus pais sobre minhas escolhas e opgdes, expus minhas
angustias e eles me apoiaram em minhas decisfes. Sabiamos que n&o seria facil, e que eu
precisava conseguir de imediato o Financiamento Estudantil (FIES), pois ndo teriamos

condigdes de bancar os custos de uma universidade particular.

Fiz o vestibular para o curso de Pedagogia, e estava decidida quanto ao curso. Passei. E
no primeiro dia de matriculas, 1a estava eu com meu pai, prontos para iniciar mais um ciclo da

minha vida. Nos meses seguintes, estava cheia de certeza de que aquele era de fato o meu lugar.
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Ao longo do curso muitas duvidas e inquietacdes me acompanharam, principalmente
referente ao processo de alfabetizagdo dos alunos. Assim, o tema que eu designei para me
acompanhar durante meus estudos da disciplina de trabalho de conclusdo de curso foi as
“politicas publicas brasileiras em alfabetizagao”. Visto que, ao longo de observacdes de aulas,
entrevistas com professores e acompanhamento da alfabetizacdo de minha irmé& e meus primos,
percebia 0 quanto os professores possuiam discursos sobre a importancia da educagdo na vida
dos alunos, o quanto a educacao precisava ser mudada e valorizada, e que, muitas vezes, eu ndo

conseguia perceber essa mudanca nas praticas das professoras com quem eu tinha contato.

Dessa maneira, optei por aprofundar meus conhecimentos sobre as politicas publicas
em alfabetizacdo e percebi que, dentro deste tema, havia uma problematica que me deixava
angustiada e com imensa vontade de entender e tracar possiveis apontamentos e/ou solucdes.
Com isso, cheguei ao problema do meu trabalho de curso: Quais sdo os impactos que as
mudancas nas politicas publicas brasileiras de alfabetizacdo promoveram nas préticas

escolares no periodo de 2005 a 2018 em um municipio do Vale do Taquari/RS?

Isto posto, me debruco em entender de que maneira as politicas pablicas influenciam as
praticas pedagogicas dos professores. E, para que a pesquisa possa ser efetivada, defini o meu
objetivo geral: Analisar os impactos que as mudancas nas politicas publicas brasileiras de
alfabetizacdo promoveram nas praticas escolares no periodo de 2005 a 2018 em um

municipio do Vale do Taquari/RS.
E, a partir dele surgiu a necessidade de destacar meus objetivos especificos:
1- Compreender o significado dos termos alfabetizacdo e letramento;

2- Investigar e analisar quais sdo as politicas publicas brasileiras de alfabetizacdo no
periodo de 2005 a 2018;

3- Analisar os impactos que as politicas publicas de alfabetizacdo promovidas no
periodo de 2005 a 2018 desencadearam nas praticas alfabetizadoras de professores de um

municipio do Vale do Taquari/RS, ao longo do ciclo de alfabetizacé&o.

A presente pesquisa esta organizada da seguinte maneira: no segundo capitulo, exploro
a aproximacéo do estado da arte, ou seja, uma relagao aos estudos bibliograficos e documentais

sobre o conceito de alfabetizacdo e ao letramento através do uso social deste conhecimento,
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bem como a defini¢do dos métodos analiticos e globais. Além disso, abordo as contribuigdes
da Psicogénese da Lingua escrita de Ferreiro e Teberosky para compreender sobre o processo
de aquisicdo da escrita no periodo de alfabetizacdo. Para compreender tais conceitos, inspirei-
me em: Soares (2003, 2004, 2010, 2012, 2018), Barbosa (1994), Carvalho (2015), Frade (2005),
Kleiman (1995), Mortatti (2004), Picolli, Camini (2012), Ferreiro (1985) e Bublitz (2010).

No terceiro capitulo exploro uma pesquisa mais documental, debrucando-me sobre as
leis, normativas e politicas publicas que, ao longo do recorte histérico de 2005 a 2018, foram
criadas e aprimoradas em prol da educagdo. Faco um estudo sobre: o Pro-Letramento, a
Ampliagéo do Ensino Fundamental de Nove Anos, o Pacto Nacional de Alfabetizagéo na Idade
Certa (PNAIC), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Ap0s esta parte inicial, em que trato dos referenciais bibliograficos e a importancia
destes para o corrente trabalho, ha o capitulo quatro em que me coloquei a descrever 0s
procedimento metodologicos deste estudo, faco nele uma aproximacao as ideias dos seguintes
autores para embasar o estudo: Ferreira (2002), Chemin (2015), Gil (2010), Mezzaroba e
Monteiro (2009) e Lakatos e Marconi (2003). Posterior ao procedimento metodoldgico
encontra-se a descricdo e a analise de dados, as quais compdem o capitulo cinco. E, por fim, no

capitulo seis, ha o fechamento deste trabalho.
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2 CONCEITUACAO: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Para compreender um pouco mais o tema desta pesquisa, se fez necessaria a
conceituacdo dos termos alfabetizacdo e letramento, assim como um estudo documental das
politicas publicas brasileiras que foram criadas e entraram em vigor no periodo histérico de
2005 até o ano de 2018. Desta forma, no primeiro momento faco um estudo sobre o conceito
de alfabetizacédo, valendo-me dos referenciais: Barbosa (1994), Soares (2010), Picolli, Camini
(2012), Carvalho (2015) e Frade (2005).

Junto ao termo alfabetizacdo, fez-se necessaria a descri¢cdo dos métodos, pois entende-
se que o processo de alfabetizar pode ocorrer quando o professor se apoia neles para poder
compreender e adapta-los, fazendo o uso deles para poder mediar, tanto o processo de
alfabetizar quanto o processo de letrar seus alunos. Assim, para entender a respeito dos
métodos, faco uso dos referenciais: Soares (2018), Mortatti (2004), Barbosa (1994), Carvalho
(2015), Frade (2005) e Bublitz (2010).

Explora-se também o conceito de letramento, o qual vem sendo usado como um conceito
de uso social e proximo ao termo alfabetizacdo. O que pode ser observado conforme os
referenciais: Picolli, Camini (2012), Soares (1999, 2004, 2012), Kleiman (1995) e Mortatti
(2004). Além disso, complementa-se o estudo com as contribui¢des de Piccoli e Camini (2012)

e Ferreiro (1985) sobre processo de aquisi¢do da escrita no periodo de alfabetizacéo.
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2.1 O que é alfabetizacdo?

A questdo da aprendizagem da leitura é a discussdo dos meios através dos quais 0
individuo pode construir seu préprio conhecimento pois, sabendo ler, ele se torna
capaz de atuar sobre o acervo de conhecimento acumulado pela humanidade através
da escrita e, desse modo, produzir, ele também um conhecimento (BARBOSA, 1994,
p. 28).

Como afirma Barbosa (1994), o conhecimento se altera com o acimulo de leituras de
materiais escritos pela humanidade ao longo dos anos. Esta alteracdo também pode ser
percebida no conceito de alfabetizacdo que vem sofrendo mudanca desde a sua conceituacao,
gerando novas pesquisas, diferentes formas de conceituacdo e novas metodologias para suprir

a demanda de um “novo” alfabetizar.

A maioria das pessoas que atuam no campo educacional sabem que a alfabetizacdo
ocorre em diferentes tempos para cada um dos sujeitos, somando a isso 0 conjunto de
especificidades culturais, sociais e historicas que os alunos carregam consigo ao longo do
processo de alfabetizacao. De acordo com Barbosa (1994, p.23), muitas das “na¢des do mundo
moderno [conseguiram] concretizar 0 projeto da alfabetizacdo generalizada, superando os
limites das sociedades de tradi¢do oral”. Cabe ressaltar que no campo educacional ha diferentes

conceituac@es do que significa a palavra alfabetizacdo, como pode ser observado a seguir.

Para Barbosa (1994), o processo de alfabetizacdo € considerado o periodo em que ha a
instrumentalizacdo, ou seja, em que se evidencia a busca do principio fundamental do sistema
alfabético. Em que se coloca no individuo a obrigatoriedade sobre o ato de ler, para

posteriormente se apossar do sistema de escrita.

Ja Soares (2010, p. 15-16) menciona que o ato de alfabetizar toma-se como um
“processo de aquisi¢ao do cddigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”, sinalizando
ainda, que a alfabetizacdo ¢ um “[...] processo de representacdo de fonemas em grafemas
(escrever) e de grafemas em fonemas (ler)”. Acrescenta que, para, além disso, ¢ também um

processo em que ha a compreensao ou a expressao de significados atraves dos codigos escritos.

Ainda no entendimento desta autora, a alfabetizagéo:
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[...] devera basear-se em um conceito desse processo suficientemente abrangente para
incluir a abordagem “mecénica” do ler/ escrever, o enfoque da lingua escrita como
um meio de expressdo/compreensdo, com especificidade e autonomia, em relacéo a
lingua oral, €, ainda os determinantes sociais das fun¢des e fins da aprendizagem da
lingua escrita (SOARES, 2010, p. 18).

Piccoli e Camini (2012, p. 13) destacam que o processo de alfabetizacéo é impossivel
de ser concebido em uma prética que tenha inicio e fim em um mesmo ano letivo. Para essas
autoras, a alfabetizacdo engloba “uma longa série de competéncias”, as quais levam os
professores a um novo apelo devido aos avancos de teorias que se debrucaram a acompanhar
as realidades sociais. Isso é perceptivel, por exemplo, em termos legais, com a mudanca do
Ensino Fundamental para nove anos, Lei 11.274/06; com o estabelecimento do ciclo de
alfabetizacdo dos trés primeiros Anos do Ensino Fundamental, Lei 13.005/14 e, atualmente,
com a alteracdo deste ciclo para, apenas, os dois primeiros anos do Ensino Fundamental, de

acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 20172

Essas crescentes alteracGes nas normativas e politicas publicas foram modificando o
conceito de alfabetizacdo desde o seu surgimento. Cabe destacar que, apesar deste conceito se
alterar ao longo dos anos, as préaticas escolares usadas para efetivar o processo de alfabetizar
continuam as mesmas em algumas escolas. E este foi um dos pontos, ao longo da graduacéo,
que me inquietava e deixava-me com vontade de descobrir o porqué de as préaticas pedagdgicas
ndo se alterarem mesmo com o surgimento de novas teorias, metodologias e politicas publicas

apontando a necessidade de rever e repensar um “novo” alfabetizar.

Para expressar a ideia dos avangos nas teorias e metodologias referentes ao processo de

alfabetizar, dialogo com Picolli e Camini quando estas afirmam que:

[...] a escola continua apostando no quadro-negro atrds do professor e em um tempo
enorme despendido na cépia de atividades, tempo que poderia ser mais bem
aproveitado para raciocinar sobre o que de fato é objeto de aprendizagem da crianga
em uma classe em que a expectativa ¢ a alfabetizacdo (PICCOLI; CAMINI, 2012, p.
14).
Percebe-se com Piccoli e Camini (2012) o quanto hoje, por parte dos professores, ha
cada vez menos a preocupacao em aproveitar o tempo disponivel em sala de aula para elaborar
objetivos que venham para somar ao processo de alfabetizar e letrar. Pois assim como as

politicas publicas e normativas se alteram, o professor deixa de perceber e se debrucar em novos

1 O estudo de tais politicas pablicas sera detalhado no subcapitulo seguinte.
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objetivos necessarios a sua turma, ou seja, ndo ha um objetivo por tras do ato de, simplesmente,
encher o quadro de escritas a serem copiadas pelos alunos. Neste tempo, o professor poderia

utilizar-se de novos instrumentos em sua préatica de alfabetizar.

Visto que estamos em um periodo em que as midias estdo presentes em praticamente
todos 0os momentos e 0 surgimento de novas normativas e politicas publicas alteram
frequentemente o ciclo de alfabetizacdo nas escolas, evidencia-se a importancia dos professores
se posicionarem e argumentarem quanto a sua pratica e métodos utilizados para alfabetizar, ja
que muitos destes profissionais partem do pressuposto de que “criar, inventar o seu proprio
método, a partir de fragmentos do cotidiano docente, seria mais confiavel” (PICCOLI;

CAMINI, 2012, p. 14).

Carvalho aponta para diferentes teorias de aprendizagem para explicar que as praticas
de alguns professores de valorizar “esta ou aquela” metodologia, se deve a formacdo que
tiveram, bem como esta relacionada ao momento histérico em que receberam suas formacoes

enguanto profissionais. De acordo com Carvalho:

Diferentes teorias de aprendizagem se propdem a explicar como a crianga aprende —
por associacdo (estimulo-resposta), pela acdo do sujeito sobre o objeto de
conhecimento (construtivismo), pela interacdo do aprendiz com o objeto do
conhecimento intermediado por outros sujeitos (sociointeracionismo). Essas teorias,
que assumiram a dianteira na formacdo de professores em diferentes momentos
histdricos, embasam (ou condenam) certos métodos e técnicas de alfabetizacdo. Mas
nem sempre explicam por que alguns alunos aprendem rapidamente e outros néo
(CARVALHO, 2015, p.15).

Como é possivel perceber em Carvalho (2015), os métodos e as técnicas que foram
surgindo ao longo dos anos séo influentes no processo de alfabetizacdo dos alunos. O que nos
faz perceber o quanto as mudancas, tanto por parte das teorias adotadas, quanto dos métodos
utilizados compdem a complexificacdo das realidades alfabetizadoras a que os alunos estdo
expostos. Cabe aos professores a parte mais dificil, pois deles “exige-se um ensino quase sob
medida, personalizado para os postulados estilos de aprendizagem de cada crianga” (PICCOLI,
CAMINI; 2012, p. 13), visto que cada aluno chega na fase de alfabetizagdo com um nivel de
leitura e escrita diferentes, assim como interesses e vivéncias diferenciada dos demais colegas

de classe.

Percebe-se que em uma mesma turma, os niveis de leitura e de escrita podem ser

variados. O contato dos alunos com materiais e instrumentos que potencializam a sua fase de
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alfabetizacdo podem ter-se dado em diferentes momentos em casa, ou apenas quando ingressam
no ambiente escolar. Um dos fatores que pode dificultar o trabalho do alfabetizador € a
diferenca na bagagem de conhecimento que cada aluno traz consigo ao ingressar nos anos

iniciais.

Por consequéncia, o professor busca compor sua trajetéria educativa para alfabetizar
seus alunos fazendo a escolha de diferentes métodos que possam lhe auxiliar ao longo do
processo de alfabetizar e letrar turmas. Como pode ser percebido nos apontamentos de Frade:

[...] o professor alfabetizador precisa sim dominar os métodos classicos de
alfabetizagdo, mas também uma série de outros procedimentos relacionados a
organizacdo do tempo e espaco na sala de aula, a escolha dos melhores materiais e
situacdes de ensino, a definicdo de conteldos e do ambiente de uso da cultura escrita
na sala de aula. Ele precisa também pesquisar o desenvolvimento dos alunos e o
conhecimento que estes e suas familias tém sobre as praticas de escrita. Além disso,
precisa observar como os alunos estdo compreendendo os contelidos ensinados, para

avaliar as alteracfes que deve fazer em seu trabalho e no trabalho de alfabetizagéo da
escola (FRADE, 2005, p. 18-19).

Frade (2005) enfatiza o quanto o professor precisa de estudos permanentes sobre 0s
alunos e o quanto o olhar atento sobre eles, em todos os momentos, facilita seu trabalho como
alfabetizador. Os métodos escolhidos pelo professor podem variar, ou seja, o professor devera
escolher aquele que julgar ser mais proximo ao que ele defende ser o ideal para alfabetizar e
letrar seus alunos, assim como, escolhé-los pensando no melhor método para auxiliar seus
alunos na leitura e na escrita. No que se refere aos métodos de alfabetizacdo, os quais sdo
mencionados pela autora e devem ser “dominados” pelo alfabetizador, temos eles agrupados
em dois grandes grupos: 0os méetodos sintéticos (método alfabético, 0 método fonico, o método
silabico) e os métodos analiticos (métodos global de contos, o de sentenciacdo e o de
palavracdo). Mas, afinal, o que s&o os métodos de alfabetiza¢do?

2.2 O que sdo metodos de alfabetiza¢io?

Os métodos de alfabetizagdo, os quais sdo usados no processo de alfabetizar e letrar os
alunos, nada mais sao do que “[...] um conjunto de procedimentos que, fundamentados em
teorias e principios, orientam a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que € o que
comumente se denomina alfabetizacdo” (SOARES, 2018, p. 16, grifos do autor). Os métodos

de alfabetizacéo, ao longo dos anos, passaram por varias divergéncias e desacordos perante a
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escolha de qual seria o mais ideal para se efetivar o processo de alfabetizacdo dos alunos.
Disputas e alternancia ainda hoje sdo percebidas quanto aos métodos a serem usados.

Estes impasses na escolha de um método para alfabetizar tiveram inicio desde as décadas
finais do século XIX, momento em que comecou a se consolidar a escolariza¢do do sistema
publico de ensino, implementando um processo que proporcionasse as crian¢as o dominio da
leitura e da escrita (SOARES, 2018). Com isso, pode-se perceber que 0 aspecto da
universalizagdo da educagdo gerou no Brasil diversas tentativas de solugdo, como afirma
Mortatti:

Seja por meio de politica pdblicas em @mbito federal, estadual ou municipal ou de
iniciativas mais localizadas e mesmo ndo governamentais, essas tentativas de solugdo
vém focalizando ora métodos de ensino da leitura e da escrita, ora a formacdo do
professor, ora processos cognitivos do aluno, ora a estrutura e funcionamento do
sistema de ensino, ora, ainda, alternativas nao escolares (MORTATTI, 2004, p. 28).

Evidencia-se o quanto este “problema’” acompanha a historia da educacdo brasileira por
mais de um século desde a sua implementacdo no modelo republicano de escola pablica, até os
dias atuais. Porém, na atualidade percebe-se gque as disputas estdo entre quais sdo 0s corretos e
mais viaveis métodos para fazer uso ao longo do processo de alfabetizagcdo dos sujeitos. Com
base nisso, cabe apresentar os métodos de alfabetizacdo que compdem os métodos sintéticos e

0s métodos analiticos.

2.2.1 Métodos sintéticos

O caminho sintético é o mais antigo de todos, tem mais de 2000 anos [...]. Em seus
primérdios, o chamado método sintético seguia 0s seguintes procedimentos: o
aprendiz deveria dominar o alfabeto, nomeando cada uma das letras, independente de
seu valor fonético e de sua grafia. O aprendiz aprendia repetindo em coro, soletrando.
Apos esse periodo, era apresentada a grafia das letras do alfabeto e, numa primeira
sintese, apresentavam-se as silabas, sistematicamente e em ordem. Em seguida, eram
introduzidas as palavras mais simples (monossilabas) e depois, as mais longas,
consideradas de prontncia mais dificil (BARBOSA, 1994, p. 46-47).

Percebe-se que os metodos sintéticos correspondem ao método que vai das partes para
o todo, ou seja, “[...] partem da letra, da relagdo letra-som, ou da silaba, para chegar a palavra”
(CARVALHO, 2015, p. 18). Este procedimento pode ser observado no método alfabético ou
da soletracdo, no método fonico e no método silabico ou silabacdo, em que se baseiam no

pressuposto “[...] de que a compreensdo do sistema de escrita se faz sintetizando/juntando
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unidades menores, que séo analisadas para estabelecer a relacdo entre a fala e sua representacao

escrita, ou seja, a analise fonologica” (FRADE, 2005, p. 23).

O método da soletracdo, ou alfabético, pertence ao grupo dos métodos sintéticos e é o
mais antigo entre os métodos. Ele se baseia nos estimulos visuais e auditivos, para fazer o uso
da memorizagdo como um recurso didatico, ndo fazendo a utilizacdo da atencdo para o
significado das palavras ou letras, pois estas poderéo estar fora do contexto. O objetivo maior
deste método “[...] € ensinar a combinatdria entre letras e sons. A leitura propriamente dita fica
para segunda etapa. Partindo de unidades simples, as letras, o professor tenta mostrar que essas
guando se juntam representam sons, as silabas, que por sua vez formam palavras”
(CARVALHO, 2015, p. 22).

No método fénico, o qual também pertence ao grupo dos métodos sintéticos, se tem
como principio o ensino das relagdes entre sons e letras, para que assim seja possivel se
relacionar a palavra falada com a palavra que é escrita, iniciando pela unidade minima que é o
som. Para complementar esta ideia, Carvalho (2015, p. 24) aponta que na aplicacdo do método
fonico o professor centra a atencao “[...] para a dimensao sonora da lingua, isto ¢, para o fato
de que as palavras, além de terem um ou mais significados, sdo formados por sons,
denominados fonemas. Fonemas sdo unidades minimas de sons da fala, representados na escrita

pelas letras do alfabeto”.

Atualmente, 0 método fonico engloba também o processo de consciéncia fonolégica, a
qual é apresentada por Bublitz (2010, p. 33) como “[...] uma habilidade metalinguistica que se
refere a representacdo consciente das propriedades fonoldgicas e das unidades que constituem
a fala, incluindo a capacidade de refletir sobre os sons da fala e sua organizagdo na formacao
das palavras”. Dessa maneira, a autora defende o método fonico no processo de alfabetizagao,
uma vez que o reconhecimento das unidades sonoras que compBem a fala precede o
reconhecimento das letras. A referida autora menciona, ainda, que a habilidade metalinguistica,
processo de reflexdo acerca dos sons da fala, é fundamental para a compreenséo do principio
alfabético. Segundo Bublitz (2010), a consciéncia fonologica pode e deve ser estimulada por

meio de atividades ludicas ja no periodo que antecede o Ensino Fundamental.

Ja no método silabico ou 0 método da silabacédo, a principal unidade a ser analisada
pelos alunos ¢ a silaba. E para desenvolver este método “[...] geralmente € escolhida uma ordem
de apresentacgao, feita segundo principios calcados na ideia ‘do mais facil para o mais dificil’,

ou seja, das silabas ‘simples’ para as ‘complexas’ (FRADE, 2005, p. 27), respeitando a ordem
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consoante-vogal e, posteriormente, o ensino de consoante-consoante-vogal. Para Carvalho
(2015), o método silabico faz a separacdo entre o processo de alfabetizar e letrar os sujeitos,
pois parte-se de que a compreensdo leitora destes sujeitos é posterior a aprendizagem do

processo de decodificar.

2.2.2 Metodos analiticos ou globais

Os métodos analiticos ou globais correspondem aos métodos que partem do todo para
as partes, ou seja, ao longo deste processo 0 sujeito terd o contato, como ponto de partida, com

as “[...] unidades maiores da lingua, como com o conto, a oragdo ou a frase” (CARVALHO,

2015, p. 18).

Este método chegou ao Brasil na década de 1920, através da Escola Nova, tornando-se
para os alfabetizadores uma importante inovacdo, sendo que a fundamentacdo teorica
considerava “[...] a realidade psicologica da crianga, a necessidade de tornar a aprendizagem
significativa e, para isso, partir da compreensdo da palavra escrita, para dela chegar ao valor
sonoro de silabas e grafemas” (SOARES, 2018, p. 18). E a partir desta conceituacao cabe
destacar a existéncia do método global de contos, do método de sentenciacdo e do método de

palavracdo, 0s quais sdo apresentados a seguir.

Método global de contos, ou também conhecido como método de contos, € o método
global mais antigo. Este método consiste em partir do texto, como principio, para poder
alfabetizar. O pressuposto de tal método, segundo Carvalho (2015, p. 33) ¢ “[...] explorar o
grande prazer da crianca em ouvir historias para introduzi-la ao conhecimento da base alfabética

da lingua e ao gosto pela leitura”.

Conforme a referida autora, neste modelo de método, a histdria é apresentada por
completo, mas o texto passa a ser desmembrado em frases ou oragdes e € neste periodo que se
supde que a crianca aprende a reconhecer globalmente e a repetir as frases, em uma especie de
pré-leitura. Apés este passo dado, vem a etapa do reconhecimento das palavras, as quais,
normalmente, aparecem repetidas inimeras vezes, fazendo com que a crianga reconhega-as com

mais facilidade. Somente apds este processo é que a crianca alcanca a etapa de divisdo das



21

palavras, ou seja, a silabacdo, e finalmente ter a capacidade de decompor as palavras e formar

novas palavras com as silabas previamente estudadas.

No método da palavracdo tem-se a énfase na palavra, ou seja, 0 professor apresenta uma
palavra ao aluno, que posteriormente ira decompdé-la em silabas. Como aponta Frade (2005), a
diferenca desse método para o método de silabacdo/ silabico, é que as palavras ndo tém a
obrigatoriedade de serem decompostas no inicio do processo, sdo aprendidas a partir de um
todo (textos ou oragdes) e por reconhecimento, ndo possuem o principio de iniciar do mais
simples para 0 mais complexo. E 0 mais importante é que estas palavras tenham sentido para

os alunos.

O método da sentenciacdo, assim como o método da palavracdo possui a énfase na
palavra, mas ndo, necessariamente, sé sobre ela, como também podendo envolver frases. No
desenvolver deste método os alunos reconhecem e compreendem o sentido da sentenga, a qual

sera decomposta em palavras, e ap6s cada uma destas, em silabas.

Além dos métodos analiticos/ globais apresentados, encontram-se ainda, em materiais
bibliogréaficos, a presenca dos métodos: Método ideovisual de Decroly, Método natural de
Freinet, Método Paulo Freire?, Método natural e Método de imersdo®, os quais podem ser

aprofundados conforme referéncias bibliogréaficas sugeridas.

Como se percebe, existe uma vasta possibilidade de métodos a serem seguidos, ou entéo,
usados como base para construir com os alunos o processo de alfabetizacdo e letramento.

Quanto a isso, Carvalho aponta:

Para a professora, seja qual for o método escolhido, o conhecimento das suas bases
tedricas é condicdo essencial, importantissima, mas ndo suficiente. A boa aplicacdo
técnica de um método exige prética, tempo e atencdo para observar as reacfes das
criangas, registrar os resultados, ver o que acontece no dia a dia e procurar solugdes
para os problemas dos alunos que ndo acompanham (CARVALHO, 2015, p. 46).

Enfatiza-se em Carvalho (2015) que um método por si s6 ndo é milagroso, precisa de
um professor atento a suas praticas e a seus alunos, pois é desta forma que poderéa criar seu

préprio caminho, adaptando um método ja existente, criando recursos e inovando a sua préatica

2 Métodos que podem ser encontrados descritos em: CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar: um dialogo
entre a teoria e a pratica. 12. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2015. p. 35-45.

3 Métodos que podem ser encontrados descritos em: FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Métodos e didaticas
de alfabetizag&o: historia, caracteristicas e modos de fazer de professores. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG,
2005. p. 38-39.
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e seu jeito de alfabetizar. Compreende-se, nesta perspectiva, a alfabetizagdo como um processo
que envolve o saber ler e escrever ao qual o individuo perpassa, sendo um movimento que 0

acompanha durante toda a sua vida.

Defende-se esta ideia, pois ao longo de sua vida, ele estara sujeito a diferentes formas
de leitura e escrita fazendo o uso de conhecimentos prévios para a identificacao e apropriacao
dos simbolos. Mas além do conceito de alfabetizacdo, alguns autores tém se dedicado ao estudo
do conceito de letramento, que faz uma conexao ao processo ja mencionado, fazendo uso social

do conhecimento.

Desta forma o termo alfabetizacdo, ap0s constatacfes em pesquisas de Censos
Demogréaficos datadas até metade do século passado, foi ampliado. Percebe-se que nos dias
atuais ndo basta declarar-se como um sujeito que sabe ler e escrever, mas “[...] saber usar a
leitura e a escrita para exercer uma pratica social em que a escrita ¢ necessaria” (SOARES,
2003, p. 10-11). Consequentemente, surge um novo termo, intitulado letramento que sera

estudado no subcapitulo a seguir.

2.3 O que é letramento?

Piccoli e Camini (2012, p. 17) assinalam que o “[...] letramento, no Brasil, teve sua
origem documentada no campo das ciéncias linguisticas e da educacdo a partir da segunda
metade dos anos de 1980”. O que mostra que durante anos este conceito ficou obscuro e mal
compreendido, visto que muitos autores enfatizam o processo de alfabetizacdo e néo

mencionam o letramento ao longo de suas discussoes.

De acordo com Mortatti (2004) é preciso aprender a ler e a escrever. Todavia, nos dias
atuais, além destes saberes € preciso também ‘“‘saber utilizar a leitura e a escrita” de acordo com
as exigéncias a que somos expostos na sociedade. E este aspecto, este algo a mais, é 0 que esta

sendo conceituado como “letramento”.
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Quanto ao letramento, Soares afirma que:

Antes, nosso problema era apenas o do “estado ou condi¢do de analfabeto” - a enorme
dimensao desse problema ndo nos permitia perceber esta outra realidade, o “estado ou
condigdo de quem sabe ler e escrever”, e, por isso, o termo analfabetismo nos bastava,
0 seu oposto - alfabetismo ou letramento - ndo nos era necessario [...] é preciso
também saber fazer o uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura
e de escrita que a sociedade faz continuamente - dai o recente surgimento do termo
letramento [...](SOARES, 2012, p. 20, grifos da autora).

Se antes, como aponta Soares (2012), os problemas estavam relacionados ao
analfabetismo e suas altas taxas de sujeitos ndo leitores e escritores, hoje tem-se o uso dos
termos alfabetizagéo e letramento que vinculam-se um ao outro e nos convidando a pensar como
ocorrem tais processos. Magda Soares (2004, p. 8) ressalta, ainda, o quanto o letramento no
Brasil surge “[...] sempre [enraizado] no conceito de alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da
diferenciacdo sempre proposta na producdo académica, a uma inadequada e inconveniente
fusdo dos dois processos, com prevaléncia do conceito de letramento”. Percebe-se que quando
se trata de adultos e criancas, o termo letramento extrapola as fronteiras escolares e comeca a
fazer parte da sociedade como um todo, fazendo-se presente nas mais variadas atividades a que

0s sujeitos circulam e participam no dia-a-dia.

As autoras Piccoli e Camini (2012) enfatizam que por muito tempo as escolas brasileiras
deixaram de evidenciar a importancia do real significado que o conceito de letramento gostaria
que fosse destacado, ou seja, “a importancia do alfabetismo em uso”, que nada mais ¢ do que a
significacdo que a leitura e a escrita passam a ter na cultura e diferentes ambientes sociais em
gue os sujeitos se inserem. Percebe-se a complexidade do termo quando a autora Kleiman
(1995) salienta que o termo letramento pode significar uma pratica discursiva oralizada em
determinado grupo social.

Enfatiza-se nesse processo oral, que ocorre tanto com adultos quanto com criancas, que
o letramento vai além do saber ler e escrever, mas se passa a aplica-lo pelo seu uso social. O
gue remete a ideia de que ndo existe apenas uma forma de letrar o sujeito, mas varias maneiras,
pois se este sujeito se integra a mais de um contexto social, por consequéncia tera diferentes

contatos com a leitura e a escrita.
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De acordo com Kleiman:

O fenbmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos
no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se ndo com o letramento, préatica social, mas apenas com um
tipo de prética de letramento [...]. J& outras agéncias do letramento, como a familia, a
igreja, a rua — como lugar de trabalho -, mostram orientacGes de letramento muito
diferentes (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Com estas multiplas agéncias de letramentos, as quais sdo parte responsavel pelas
praticas leitoras, entende-se como letrado aquele sujeito que se apropria tanto da escrita quanto
da fala e passa a usad-las com fluéncia nas diferentes situacBes, tanto sociais quanto

profissionais, a que é exposto.

Nesta concepc¢do, de que existam mais de uma agéncia em que o processo de letramento
ocorra, é que se instaura a cibercultura, que como aponta Mortatti (2004, p. 99) estrutura-se em
“[...] um outro espaco, a tela do computador, para a leitura e a escrita, € que ndo mais exige
tecnologia tipografica, mas digital”. Desta maneira podemos observar, hoje, que apenas se
alteraram os instrumentos para que se efetive o processo de letramento, mas o objetivo do
processo continua 0 mesmo. Assim como o0 mundo tecnoldgico, na contemporaneidade, se
altera com um piscar de olhos, por que as metodologias de alfabetizacéo e letramento abordadas

pelos professores em sala de aula ndo acompanham tal manobra?

E possivel perceber que hoje as préticas de letramento usadas por professores para
desenvolver em seus alunos o ato de escrever no ambiente escolar, se sustentam em um modelo
equivocado de letramento, pois baseia-se em um letramento autdnomo. Este pode ser percebido
nos apontamentos de Kleiman (1995, p.21), em que “[...] essa concepgao pressupde que ha
apenas uma maneira de o letramento ser desenvolvido, sendo que esta forma esta associada
quase que de forma causal com o progresso, a civilizagdo, a mobilidade social”. Maneira
errdnea de se pensar o letramento, pois como ja mencionado as praticas letradas mudam
conforme o contexto a que estes sujeitos estdo inseridos, bem com as condig¢Oes sociais,

culturais e econdmicas.
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2.4 As contribuicBes da Psicogénese da Lingua Escrita de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky

Mesmo com a definicdo de alfabetizacdo, letramento e dos diferentes métodos que
podem ser utilizados para alfabetizar, ainda assim, pode haver dividas quanto ao “como” estes
sujeitos se apropriam da cultura escrita, ou ainda, “de que maneira” este fato ocorre. Assim,
recorri a estudos de Piccoli e Camini (2012) e Ferreiro (1985) para compreender sobre o
processo de aquisicdo da escrita no periodo de alfabetizagéo.

As autoras Piccoli e Camini (2012) apontam que foi através de estudos de Ferreiro e
Teberosky, sobre o que as criangas sabem antes da escolarizacdo, que o campo da educacao
passou a enfatizar olhares mais atentos as intervengdes e aos processos didaticos a serem
utilizados como ferramenta do ato de ensinar. Assim, desconstruindo a ideia de que algo pronto,
um Unico método seria o suficiente para alfabetizar uma turma inteira, por exemplo. Mas a
“psicogénese da lingua escrita” como denominaram as autoras Ferreiro e Teberosky, ndo veio
a tona para substituir as praticas, métodos e metodologias de ensino que as escolas ja possuiam
em vigor, ela veio para mexer as estruturas, por os professores a pensar, a questionar-se sobre
0s contextos escolares a que estes sujeitos estavam inseridos. Neste sentido, cabe destacar que
0S niveis psicogenético, a que as autoras propde um estudo e uma analise, sdo utilizados para

avaliar em qual o grau determinado sujeito possui perante a consciéncia de leitura e escrita.

Piccoli e Camini (2012) apresentam em seu livro, de maneira resumida, a abordagem
desenvolvida por Ferreiro e Teberosky, referente a uma pesquisa aos niveis de escrita dos
alunos, as autoras apresentam os cinco niveis. No primeiro nivel, segundo Ferreiro (1985)
estariam as criancas cuja escrita se da através de tracos tipicos, 0s quais a prépria crianga
reproduz como um forma bésica de escrita. Além disso, destaca que nesta fase “[...] a escrita
ndo pode funcionar como veiculo de transmissdo de informag&o: cada um pode interpretar sua
propria escrita porém nao a dos outro” (FERREIRO, 1985, p. 183), mencionando ainda que a
leitura daquilo que estes sujeitos escrevem se da sempre de maneira global, ou seja, a maioria

parte do pressuposto de que cada letra vale pelo todo de uma palavra ser representada.

Para o nivel dois, Ferreiro (1985, p. 189) aponta que “[...] para poder ler as coisas
diferentes (isto €, atribuir significados diferentes) deve haver uma diferenga objetiva na escrita”,
mostrando o quanto o aluno correspondente a este nivel faz diferenciacbes na escrita,

normalmente fazendo variagdes entre a ordem das letras, ou seja, de uma palavra para outra faz
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uso do mesmo conjunto de letras, porém, ordena-as de modo diferente para outras palavras.

No nivel trés os alunos j& estdo na tentativa de valorizar o som das letras, ou como afirma
Ferreiro (1985, p. 193, grifos da autora) “nesta tentativa, a crianga passa por um periodo da
maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba. E o surgimento do que chamamos
a hipodtese silabica”. Desta maneira o aluno passa por uma produ¢do particular de escrita,
momento em que ainda ndo hé a inferéncia do adulto, uma transmissdo por parte do adulto a

crianca.

Ao quarto nivel elencam-se as criancas em transicao de nivel, ou seja, aquelas que estdo
em uma passagem do nivel silabico para o nivel alfabético. Ou ainda, como afirma Ferreiro
(1985, p. 196-209, grifo da autora) “[...] a crianga abandona a hipotese silabica e descobre a
necessidade de fazer uma analise que va ‘mais além’ da silaba pelo conflito entre a hipdtese
silabica e a exigéncia de quantidade minima de grafias [...] e o conflito entre as formas graficas
que o meio lhe propde e a leitura dessas formas em termos de hipotese silabica [...]”, apontando
que esta transicao é extremamente importante para que a crianga possa identificar os diferentes

fonemas e composicdo que as palavras possuem.

Por fim, tem-se o nivel cinco, que seria 0 marco final da evolucéo escrita, ou seja, uma
escrita alfabética por parte do sujeito. Ao chegar neste nivel, o sujeito ja perpassou por
diferentes formas de compreender cada uma das partes que compde a escrita, seja por meio da
silaba ou da analise dos fonemas. Porém, “isto ndo quer dizer que todas as dificuldades tenham
sido superadas: a partir desse momento a crianca se defrontara com as dificuldades préprias da
ortografia, mas ndo tera problemas de escrita, no sentido estrito” (FERREIRO, 1985, p. 213,

grifo da autora).

Para divulgar métodos e préticas de alfabetizacdo e letramento no meio educacional, as
politicas e normativas publicas vém tentando aprimorar os processos em diferentes momentos
historicos. A seguir destaco algumas Leis, Documentos e Politica Publicas que foram criadas

em prol da educacédo no Brasil.
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3 POLITICAS PUBLICAS E NORMATIVAS EM ALFABETIZACAO:
UM RECORTE HISTORICO

Neste terceiro capitulo, apresento as politicas publicas brasileiras de maneira conceitual
e documental em um recorte de linha histérica, partindo do ano de 2005 até o ano de 2018,
menciono neste estudo: o Programa Pro-Letramento e o Programa Nacional de Alfabetizacdo
na ldade Certa (PNAIC); além das normativas: Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Lei
de Diretrizes e Bases, de 1996, e o Plano Nacional de Educacao.

Inicio este capitulo com um trecho retirado da obra Educacéo e Letramento de Maria do
Rosério Longo Mortatti, que apresenta que “é, [...] dever do Estado proporcionar, por meio da
educacéo, o0 acesso de todos os cidadaos ao direito de aprender a ler e a escrever, como uma das
formas de inclusdo social, cultural e politica e de constru¢do da democracia” (MORTATT]I,
2004, p. 15), enfatizando o quanto “todos” os sujeitos possuem, ou deveriam possuir, este
direito de aprender a ler e a escrever.

Sabe-se que hd uma vasta fundamentacdo legal em relacdo a educagdo no Brasil,
principalmente, no que se refere ao Ensino Fundamental, mais especificamente, o ciclo de
alfabetizacdo, que aqui foi levado em consideracdo. A seguir fez-se uma analise bibliogréfica
dos documentos e leis que foram surgindo para complementar a ideia de uma “educacio para
todos” (CF/88). Ressalto ainda, que tal apresentacdo ocorre no recorte temporal do ano de 2005
a 2018.

As politicas publicas no campo educacional surgiram, com mais veeméncia, no contexto
de transicéo da ditadura militar para o periodo de democracia (MORTATTI, 2004). Percebeu-
se, naquele periodo, a necessidade de leis que amparassem o ensino da leitura e da escrita,

tornando reais as propostas de acédo para a implantacdo da escola democratica.
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Como enfatiza Mortatti (2004), foi ao longo das mudancas de governo — do periodo da
ditadura para o periodo da democracia - que se fez necessaria a efetivacdo de um projeto de
educacdo democratica, a qual firmava-se em teorias e praticas pedagogicas que tinham como
principio a educacdo, a escola, o ensino e a alfabetizacdo dos sujeitos. Este processo deu origem
a discussdes e novas proposicdes frente a gestdo da educacdo. E justamente na transicdo de
governo que foram registradas a Constituicdo Federal de 1988, a Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais, de 1997, para
o Ensino Fundamental. E junto delas “[...] um conjunto de iniciativas estaduais e nacionais
relativas, principalmente, ao ensino e aprendizagem da leitura e escrita, articuladas com o
desenvolvimento de estudos e pesquisas académicos sobre a educacdo e alfabetizagdo”
(MORTATTI, 2004, p. 72).

Com tantas reviravoltas, criacdes de Leis e Documentos que foram sendo estabelecidos
na intencdo de melhorar a situagéo educacional do Brasil houve a necessidade de novos esforgos
para que fosse possivel a universalizacdo do Ensino Fundamental e a erradicacdo do
analfabetismo em nosso pais. Com esta postura estipulada, passou-se a enfatizar, discutir e
analisar propostas a partir da troca de experiéncias com demais paises, possibilitando pensar
que estas alternativas pudessem ser aplicadas em nosso pais. A exemplo, tem-se a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, que ocorreu em Jontiem, Tailandia, no ano de 1990, na qual
0 Brasil participou e neste evento fez a assinatura da Declaragéo de Jontiem.

Tal Declaracdo, assinada ao longo desta Conferéncia deu subsidios para que o pais
avalie, decenalmente, o nivel de educacdo que o pais se encontra. Esta avaliacdo ocorre através
do Plano Decenal, o qual possui metas com a objetividade de avaliar e encaminhar os
resultados, referente as melhorias e/ou as problemaéticas educacionais, ao longo da década, para
a Organizacao das Na¢des Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Esta por
sua vez, possui a funcdo de mostrar e apresentar os significativos avangos e retrocessos de cada
um dos paises participantes da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos.

Ao longo deste contexto, de mudancas na educacéo e diferentes concepgdes sobre a
alfabetizacdo e letramento, tem-se a afirmativa de que para a resolucdo dos problemas
educacionais de alfabetizagdo € preciso, “[...] ora focalizar nos métodos de ensino da leitura e
escrita, ora a formacdo do professor, ora 0s processos cognitivo do aluno, ora a estrutura e
funcionamento do sistema de ensino, ora ainda, alternativas nao escolares” (MORTATTI, 2004,

p. 28), partindo desta perspectiva, surgem algumas tentativas de solucdo, por meio de politicas
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publicas e de normativas. Sao sobre estas que faco a apresentacéo a seguir, no recorte temporal
no periodo de 2005 a 2018.

3.1 Pro-Letramento - Mobilizacéo pela Qualidade da Educagéo

O programa Pro-Letramento - Mobilizacdo pela Qualidade da Educac&o, foi criado no
ano de 2005, com o objetivo principal de ofertar formagao “[...] continuada de professores para
a melhoria da qualidade de aprendizagem de leitura, escrita e matematica nos anos ou series
iniciais do ensino fundamental” (BRASIL, 2012a, p. 1). O programa visava oferecer aos
professores maior suporte a sua agdo pedagdgica, bem como contribuir para que o
conhecimento e a aprendizagem de seus alunos fossem elevados, levando em consideragédo
situacbes que incentivem seus alunos a reflexdo e a construcdo de conhecimentos,

principalmente, ligados a area de lingua portuguesa e matematica.

Para tal contexto, é importante salientar que a formacéao continuada do professor foi uma
exigéncia profissional, a qual visava o aperfeicoamento deste sujeito, bem como uma reflexé@o
e uma investigacdo sobre a sua préatica. Para dar conta de tal demanda, incumbiram-se na
elaboracdo e realizacdo desse Programa o Ministério da Educacdo (MEC), Universidades
Parceiras e adesdo dos estados e municipios, sendo que a cada um destes parceiros atribuiu-se

uma funcéo.

O Ministério da Educacdo (MEC), através da Secretaria de Educacdo Béasica é
denominado como um Coordenador Nacional do Programa, o qual tinha a funcéo de elaborar
Diretrizes e critérios para que os cursos ofertados aos professores da rede tivessem “[...]
recursos financeiros para a elaboracdo e a reproducdo dos materiais, e a formacdo dos
orientadores/tutores” (BRASIL, s/d). Dentro da proposta de formagdo surgem as Universidades,
as quais firmaram uma parceria com o MEC, através de convénios, tornando-se responsaveis
pelo desenvolvimento e produgdo de materiais para 0s cursos que seriam ministrados. Além
disso, as Universidades possuiam ainda a funcdo de formar e orientar o professor
orientador/tutor e também, sendo de sua responsabilidade, coordenar seminéarios e fazer a

certificacdo dos professores cursistas.

Estes servicos de formacdo continuada ao professor que sdo ofertados pelas
Universidades conveniadas, passam a ser buscados pelas Secretarias de Educacéo, as quais séo

responsaveis pelo Sistema Publico de Ensino. As Secretarias, por sua vez, possuem a funcao de
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ir em busca de formagao para seus profissionais da Educagdo Basica, além disso, acompanham
e executam as atividades nas redes que sdo de sua competéncia. O que mostra, 0 quanto ha, por

parte do governo, a influéncia sobre a Educacao.

Porém, o que se percebe é que essa influéncia exercida na educacéo é coordenada pelo
préprio governo, em funcdo de seus anseios de formar os sujeitos em uma determinada
categoria, dando aos governantes maior liberdade de elaborarem politicas publicas na intencao
de suprir as demandas e necessidades em prol da sociedade. Por exemplo, quando no
documento, 0 MEC aponta que a formagao dos professores deva ocorrer para que haja a “[...]
melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais
do ensino fundamental” (BRASIL, s/d), sabe-Se que, no Brasil, as politicas publicas, bem como
0s programas que apoiam alguma area especifica do desenvolvimento, surgem quando ha a

necessidade de melhorias de determinada realidade.

Desta forma, o Programa do Pro-Letramento surgiu no formato de um curso de
aperfeicoamento, destinado aos professores da rede Publica de Ensino. Desenvolveu-se tal
Programa para que os professores fossem capazes de efetivar, ainda nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, a leitura e a escrita, ou seja, 0 ato de letrar os alunos, tanto na area da lingua
portuguesa como na area da matematica. O foco deste programa bem como a influéncia e/ou a
preocupacdo do governo em elabora-lo evidencia uma maneira de afetar o processo de ensino

e aprendizagem dos alunos.

Pode-se observar a preocupacdo do governo ao elaborar tal Programa, quando no Guia
Pro-Letramento da area de alfabetizacdo e linguagem (2008) menciona-se que o trabalho
docente deve estar embasado no ensino da alfabetizacdo e na aprendizagem dos alunos, visto
que € a partir destas préaticas pedagdgicas e do uso da lingua nos mais variados contextos sociais
que ird valorizar o aprendizado dos alunos. Tal perspectiva sO serd possivel que ocorra se a
pratica do professor, em sala de aula, ndo for apenas baseada na transmissdo dos conhecimentos
e/ou dos contetdos. Como afirma o referido Guia, esta construcdo de saberes referentes a area
da alfabetizagdo ndo pode ser “[...] s6 o desenvolvimento de capacidades necessarias as praticas
de leitura e escrita, mas também de fala e escuta compreensiva em situacées publicas (a propria
aula € uma situag@o de uso publico da lingua)” (BRASIL, 2008, p. 9-10).

Percebe-se que tal Programa néo esta preocupado somente em alfabetizar os alunos dos
primeiros anos do Ensino Fundamental, mas ha ainda a preocupacdo com a aquisi¢éo da lingua

e 0s contextos letrados a que estes sujeitos estdo inseridos. Desta forma, enfatiza-se o quanto
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os métodos utilizados pelo professor tornam-se facilitadores no processo da aprendizagem da
lingua escrita e falada.

Através dos materiais de ensino, do guia geral e dos DVDs disponiveis para serem
baixados no site do MEC*, pode-se encontrar elementos para entender que a ideia central do
Programa nao era apenas capacitar os professores da rede publica de ensino para trabalhar as
formas de letrar seus alunos em sala de aula. O programa vai além do letrar, ele sugere a ideia
de alfabetizar letrando. Os professores da rede publica de ensino possuiam o desafio de conciliar
o processo de alfabetizar e o de letrar a seus alunos “[...] de maneira articulada e simultdnea
[...]” (BRASIL, 2008, p. 13), enfatizando o0 quanto os Programas criados pelo governo, mesmo
gue ndo destinado aos alunos, de maneira ou outra acabam por influenciar a forma de aprender

desses sujeitos, seja por mediacdo ou pela exposicao dos contetdos por parte dos professores.

3.2 Ampliacéo do Ensino Fundamental de Nove Anos

O Ensino Fundamental de Nove Anos foi implementado através da Promulgacdo da Lei
Federal de numero 11.274 de fevereiro de 2006 que estabelece a obrigatoriedade da
implantacgdo, em todas as escolas do pais, do Ensino Fundamental com a duracéo de nove anos.
A matricula passa a tornar-se obrigatoria aos alunos a partir dos 6 (seis) anos de idade, tendo

como objetivo principal ampliar a escolarizacdo da populacéo brasileira.

A ampliacdo do Ensino Fundamental para Nove Anos de idade ndo foi apenas
sancionada para aumentar a duracdo deste nivel de ensino, mas para que fosse possivel que
criancas de seis anos tivessem o direito a Educacao sendo efetivado, visto que “[...] uma parcela
significativa da populacéo brasileira que se encontrava, até entéo, privada da educagao escolar
ou sem garantia de vagas nas instituicdes publicas de ensino [...] entram em contato com uma
cultura da qual devem se apropriar” (MACIEL; BAPTISTA; MONTEIRO, 2009, p. 7). Sendo
assim, os alunos que antes frequentavam as pré-escolas com seis anos, passaram a frequentar o

primeiro ano do ensino fundamental, com esta idade.

Com o sancionamento desta Lei houve a previsao de que “[...] ingressando mais cedo
no sistema de ensino, as criancas tenham um tempo mais longo para as aprendizagens da

alfabetizacdo e do letramento” (BRASIL, 2009, p. 5). Tal perspectiva ndo era compreendida

4 Site disponivel pelo link <http://portal. mec.gov.br/pro-letramento>.
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por todos. Havia aqueles que discordavam sobre a incluséo de criangas com seis anos no Ensino
Fundamental, assim como pessoas a favor, como destaca-se em um dos Documentos publicados
pelo portal do MEC:

De um lado, argumenta-se acerca da inadequagdo do trabalho com a lingua escrita
nessa faixa etaria por considera-lo uma antecipacéo indesejavel de um modelo escolar
tipico do Ensino Fundamental [...]. De outro lado, o trabalho com a lingua escrita
desde a educacéo infantil é avaliado positivamente e incentivado como uma medida
“compensatoria” ou propedéutica com vistas a obteng@o de melhores resultados nas
etapas posteriores da educacdo basica (MACIEL; BAPTISTA; MONTEIRO, 2009, p.
13).

Comestes contrapontos referentes a perda ou ganho de possibilidades e resultados da
crianca ao ingressar aos seis anos de idade no Ensino Fundamental, houve, por parte do
governo, a necessidade de criacdo de um Documento. Este, por sua vez, teve a pretensdo de
“[...] demonstrar que o aprendizado da linguagem escrita, desde a mais tenra idade, se constitui
numa ferramenta fundamental para assegurar as criangas, como atores sociais que sdo, sua
inclusdo na sociedade contemporanea” (MACIEL; BAPTISTA; MONTEIRO, 2009, p. 14),
possibilitando aos professores uma maior e melhor compreensao de como se daria a adaptacao,

escolarizacéo e ensino destas criangas no ambiente escolar.

Em especial, pelo fato de que a Lei 11.274/06, estabelecia o prazo de implementacao
do sistema de Ampliacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos, em todas as escolas do pais
até o ano de 2010. Ou seja, as escolas tiveram o prazo de quatro anos para colocar em vigor tal
lei. Porém, ndo bastava apenas colocar em vigor a Lei de Amplia¢do do Ensino Fundamental
de Nove Anos, precisou-se de reestruturacdo tanto organizacional quanto de formacdo dos
profissionais para atender tal demanda. E assim, o governo aponta no Documento® estudos de
Ariés, Piaget, Gouveia, Vygotsky e Leontiev sobre a aprendizagem da crianca, que ao ser
inserida em um contexto social letrado ndo mede esforcos para se tornar um ser pertencente a

este espaco.

Desta maneira, € possivel perceber, em partes, 0 quanto esta proposta de ampliacéo do
Ensino Fundamental para Nove Anos promoveu mudancgas na organizacao e propostas didaticas

dos professores, principalmente relacionadas ao ciclo de alfabetizacdo dos alunos, porque foi

® Documento intitulado “A crianga de 6 anos, a linguagem escrita e o ensino fundamental de nove anos:
orientagdes para o trabalho com a linguagem escrita em turmas de criangas de seis anos de idade” datado em
2009 e disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=4034-
crianca-seis-anos-opt&category_slug=marco-2010-pdf&Itemid=30192>.
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ali que a mudanca comegou. Posteriormente, com a sequéncia da organizagdo das series em
anos é que se pode ter uma melhor concepcdo de como se estruturaria 0 ensino e a
aprendizagem. Como é enfatizada pelo MEC, em um de seus livros publicados, a aprendizagem
das criangas, no que se refere a escrita quanto a sua aprendizagem, se forma através de
elementos que condizem com seu universo infantil, com uma forma de dar significados ao que
é construido por eles, para o que veem e 0 que experimentam ao longo deste percurso. O referido
Documento aponta ainda que “[...] o direito de ter acesso ao mundo da linguagem escrita e dele
se apropriar ndo pode descuidar-se do direito de ser crianca, € ha muitas maneiras de se
respeitarem ambos os direitos” (MACIEL; BAPTISTA; MONTEIRO, 2009, p. 23).

Somente quando estas iniciativas documentais foram colocadas em pratica é que se
tornou perceptivel a dimensédo da necessidade de ordenamentos legais para uma data corte, por
exemplo, a qual j& havia sido estipulada no ano de 2005, pela Lei nimero 11.114, em que
objetivava a matricula obrigatoria de criangas a partir 6 anos no Ensino Fundamental. Neste
sancionamento o Ensino Fundamental ainda estava com sua formulacdo planejada para a
duracdo minima de oito anos. Mas quando essa Lei passou a ser usada para complementar a Lei
de Ampliagdo do Ensino Fundamental foram revistos conceitos estipulados nela.

Neste contexto o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) elaborou um parecer de
numero 4 em 2008, em que apresentou a data corte “matricula obrigatdria para criangas a partir
dos seis anos — completos ou a completar até o inicio do ano letivo — devera ser adotado por
todos os sistemas de ensino, até o ano letivo de 2010” (BRASIL, 2008, p. 2), mostrando o
quanto se faziam necessarios pareceres e novos ordenamentos para que pudessem suprir as

duvidas e demandas dessa nova reformulacéo da educacéo.

No decorrer da implementacdo da Lei de Ampliagdo do Ensino Fundamental para Nove
Anos surgiu também a necessidade do estabelecimento do ciclo de alfabetizacdo para os trés
primeiros Anos do Ensino Fundamental, estipulado pela Lei de nimero 13.005, de junho de
2014, que prevé a aprovacgéo do Plano Nacional de Educagéo (PNE). Neste Plano encontramos
metas e estratégias para que a educagdo possa ser cumprida e assegurada em todos os

municipios e regides de nosso pais.

Enfatiza-se nesta Lei, especificamente na meta de nimero 5, a necessidade de “[...]
alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”
(BRASIL, 2014, texto digital). Desta forma, sem excegdes os alunos deveriam ser alfabetizados

ao longo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. Este ciclo, dos trés primeiros anos do
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Ensino Fundamental, ficou conhecido nos Documentos do MEC (2009) como “ciclo da
infdncia”, em que se ressalta a importancia deste periodo para o ato de alfabetizar e de letrar
estes sujeitos, assegurando o seu desenvolvimento através da mais variadas formas de

expressao, bem como o acesso as areas de conhecimento.

Porém, atualmente, este ciclo que englobava os trés primeiros anos do Ensino
Fundamental vem sendo reestruturado pela BNCC, de 2017, a qual sera contemplada
posteriormente, na medida em que ela reformula o ciclo de alfabetizagéo e letramento para
apenas os dois primeiros anos do Ensino Fundamental. E entdo, como sera que se estrutura a
organizacdo escolar frente a tais mudancas? Quais serdo as novas dificuldades e facilidades

para que se faca tal adequacdo em nosso sistema de ensino?

3.3 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, langado em 2012, foi um
compromisso firmado entre os governos Federal, o Distrito Federal, os Estados e 0s Municipios.
Tal programa teve a intengdo de atender a Meta de nimero cinco do Plano Nacional de
Educacdo, a qual prevé “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro)
ano do ensino fundamental” (BRASIL, 2014, texto digital). Ou seja, neste acordo firmado entre
0S governos ja mencionados, teve-se o objetivo principal de garantir que todas as criancas
fossem alfabetizadas na area de Linguagem e Matematica até o terceiro ano do Ensino

Fundamental.

Para que tal proposta fosse colocada em prética houve a necessidade da formacao dos
professores alfabetizadores (1° ciclo do Ensino Fundamental). Desta forma, no ano de 2013
comegou-se a fazer as formagbes com professores responsaveis pelo ciclo de alfabetizacdo, um
coordenador pedagdgico por escola e, posteriormente, no ano de 2017 os professores da
Educacao Infantil passaram a fazer parte destas formacbes. As formacgdes ocorreram na
intencdo de fazer com que os professores envolvidos pudessem aprofundar suas perspectivas
de alfabetizacdo, objetivando melhorar a aprendizagem dos alunos de todas as escolas
brasileiras em Lingua Portuguesa e Matematica, “[...] bem como a inclusdo da Educagio
Infantil garantindo as perspectivas e as especificidades do trabalho de leitura e escrita com as
criancas” (BRASIL, 2017a, p. 5).
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Porém, no ano de 2016 houve mudangas no desenvolvimento do Pacto, pois ao ser
considerados os dados produzidos pela Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) nos anos
de 2013 e 2014, percebeu-se “[...] o baixo rendimento das criangas em Lingua Portuguesa e
Matematica” (BRASIL, 2017a, p. 4). Por este fato, o PNAIC de 2017 propds novas agdes
pedagdgicas ao longo das formagdes e da atuagdo dos formadores, assim como enfatizou o “[...]
fortalecimento da capacidade institucional local, reforgando a importancia de ter, na estrutura
de formacéo e gestdo, atores locais altamente comprometidos com os processos formativos e

de monitoramento, avaliagdo e intervencao pedagogica” (BRASIL, 2017a, p. 7).

Neste contexto, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa estrutura quatro
eixos em que ha a atuacao das propostas do Pacto, como sdo apresentadas a seguir. O primeiro
diz respeito a Formacdo continuada aos professores Alfabetizadores que previa que aos
professores seja ofertado o “desenvolvimento do curso do Pro-Letramento/PNAIC, elaborado
especialmente para o programa pela UFPES/CEEL’, que [articulou] os materiais e recursos dos
demais eixos do programa: Materiais Didaticos e Literatura e Avaliacdo” (BRASIL, 2012b, p.
7). Além disso, o Pacto propde que durante as formacgdes fossem expostas tecnologias
educacionais, metodologias ativas, técnicas, recursos e suporte didatico- pedagogico para que

os professores possam efetivar os direitos de seus alunos a aprendizagem.

O segundo, refere-se aos materiais didaticos que, até o ano de 2017, eram encaminhados
as escolas. A exemplo dos materiais disponibilizados tém-se “[...] os Cadernos de Formagao e
0s jogos pedagdgicos do PNAIC, [...] as obras do Programa Nacional de Bibliotecas Escolares
(PNBE); os livros do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e videos da TV Escola”
(BRASIL, 2017a, p. 17). Além destes materiais disponibilizados, houve distribuicdo das
famosas ‘“‘caixas amarelas”, as quais foram enviadas as escolas pelo Ministério da Educacdo
(MEC) e enfatizavam a consciéncia fonoldgica, na intencdo de desenvolver diferentes
habilidades no processo de alfabetizacao do alunos através de jogos.

Além dos materiais didaticos destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
Documento Orientador do PNAIC enfatiza que ha ainda materiais didaticos para os professores
e coordenadores da Educacdo Infantil, bem como para a “[...] formagdo de articuladores e

mediadores de aprendizagem do programa Novo Mais Educacdo tem como principal objetivo

SUFPE = Universidade Federal de Pernambuco
"CEEL = Centro de Estudos em Educagéo e Linguagem
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apoia-los na organizacéo e encaminhamento de intervences com os alunos do 5° ao 9° ano do
ensino fundamental [...]” (BRASIL, 2017a, p. 19).

No terceiro eixo enfatiza-se a avaliacdo que é feita por parte do professor, diariamente
em sala de aula, “[...] utilizando instrumentos de avaliagdo e de registro de aprendizagem”
(BRASIL, 2012, p. 15), para que assim possa analisar quais séo as dificuldades e/ou facilidades
em aprender os contetdos ensinados. Os professores que participaram das formagdes também
sdo avaliados por seus orientadores. E é por meio destas avaliacdes que € possivel perceber a
eficécia e os resultados das regides e escolas que participam do PNAIC.

Além destas avaliac@es, sdo aplicadas a Provinha Brasil com os alunos do segundo ano
do ciclo de alfabetizacdo, uma prova é realizada no inicio do ano e outra mais para o final do
ano, na intencdo de avaliar as aprendizagens e conhecimentos dos alunos referente a area de
Lingua Portuguesa e Matematica. No final do terceiro ano do Ensino Fundamental é aplicada
uma avaliacdo externa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), a qual é realizada anualmente e busca analisar dados referente a

alfabetizacdo dos alunos ao final deste ciclo de alfabetizacéo.

O quarto e Gltimo eixo trata-se da gestdo deste Pacto, por ele ser um acordo firmado
entre 0s governos e instituicbes educativas, possui uma gestdo compartilhada. Ou seja, cada
ente federado e/ou entidade possui uma fungéo dentro do esquema de desenvolvimento, sendo
que em conjunto tém a funcdo de que o processo de alfabetizar e letrar seja garantido em todas
as escolas publicas brasileiras, assim como a todas as criangas que fazem parte deste primeiro
ciclo do Ensino Fundamental. Esta gestdo do Pacto se organiza em forma de comité, sendo
formado por: “[...] Coordenador Estadual; Coordenador da Undime; Coordenador de Gestao
(indicado pelo Coordenador Estadual e pelo Coordenador da Undime); e Coordenador de
Formacdo (também indicado pelo Coordenador Estadual e pelo Coordenador da Undime)”
(BRASIL, 2017a, p. 13). Os integrantes deste comité atuam de maneira colaborativa com a
pretensdo de um melhor desenvolvimento dos objetivos e metas deste Pacto em prol de uma

educacéo eficiente nos trés primeiros anos de cada uma das criangas no Ensino Fundamental.

Ao longo dos documentos e estudos feitos para entender o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, percebe-se que o Pacto se assemelha ao Programa do Pro-
Letramento. Principalmente quando ambos destinam suas énfases para envolver o ensino dos

campos e/ou areas da Linguagem e da Matematica, seja por meio da formacao de professores
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do ciclo alfabetizador, ou quando cita-se que os alunos deveriam ser alfabetizados até o terceiro

ano do Ensino Fundamental nas areas mencionadas.

De maneira particular o Pacto envolveu-se com o Centro de Estudos de Educagéo e
Linguagem, este constitui e criou estratégias para que fosse possivel alfabetizar e letrar os
alunos. Além disso, ao fazer distribuir materiais didaticos, jogos e, principalmente, livros de
literatura infantil, passou-se a desenvolver uma perspectiva de letramento literario, o qual
enfatiza a leitura como processo do letramento. Processo pelo qual os alunos sdo expostos a
materiais em que possam perceber o que é um livro, como a linguagem é apresentada na
composicao deste livro, como ele é construido, que possuem autores que sao responsaveis pela
escrita e que ha alguém responsavel pela ilustracdo. E através deste atos, os quais S30

despertados no aluno, se tem a proposicdo de letra-los para literatura.

Assim, percebe-se que no firmamento do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, além de preocupar-se com a alfabetizagdo nas areas de Linguagem e Matematica, houve
uma maior énfase ao ato de letrar, percebendo que enfatizou-se muito mais o ato de letrar neste
Pacto do que o que é estipulado e aplicado ao longo do Programa Pré Letramento, o qual, pelo

préprio nome sugere: Letrar.

3.4 Plano Nacional de Educacéo (PNE)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi aprovado através da Lei Federal numero
13.005, de 25 de junho de 2014. Este plano tem a vigéncia de dez anos a contar de sua data de
publicacdo, no caso, 2014, ou seja, até 2024, as metas estipuladas neste primeiro Plano Nacional
de educacéo deverdo ser alcancadas.

Com base nesta Lei Federal é que se pode perceber o quanto a necessidade e criacdo de
um Plano que tivesse abrangéncia Nacional ja vigorava desde a Constituicdo Federal de 1988,
gue em seu artigo de numero 214 prevé o estabelecimento deste Plano. O qual, naquela data ja
era mencionado para contemplar a articulacdo de um sistema nacional de educacdo que
ocorreria de maneira colaborativa com os demais entes federados, deveriam ser definidas
diretrizes, objetivos, metas e estratégias para a implementacdo deste tal Plano, bem como
abranger o desenvolvimento de todos os niveis de ensino, etapas e modalidades na intencdo de

erradicar o analfabetismo, fazer a universalizacdo do atendimento nas escolas, procurar



38

melhorar a qualidade de ensino. Estas propostas previstas na Constituicdo Federal de 1988
perdurou por mais de duas décadas até ser estabelecido através de Lei 13.005/14.

Com a implementacéo desta Lei, além das diretrizes e objetivos a serem tragados com
o Plano Nacional de Educacéo, houve também a elaboracao de metas que foram elaboradas na
tentativa de melhorar os aspectos educacionais de nosso pais. No total foram estabelecidas vinte
metas, as quais priorizam, principalmente a erradicagao do analfabetismo no Brasil, desde o
ingresso de alunos na Educacdo Bésica até mesmo pessoas que ja passaram por esta fase ndo
podendo, ou ndo conseguindo se alfabetizar.

O Plano ao ser estipulado no ano de 2014 passa a ter uma avaliacdo bienal, ou seja, a
cada dois anos, a qual possui a intencdo de apontar as mudancas e conquistas adquiridas ao
longo deste periodo em prol da educacdo. Destaco aqui, que o objetivo é analisar somente as
mudancas e conquistas relacionadas a alfabetizacdo. Assim, temos o Relatdrio do Primeiro
Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE: Biénio 2014-2016 e o Relatério do Segundo Ciclo
de Monitoramento das Metas do PNE: 2018, documentos em que efetuei leituras e, apenas,
levei em conta a meta de nimero cinco, a qual aponta para a alfabetizacdo de todas as criancas,

até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental.

Com base no Primeiro Relatdrio realizado no ano de 2014, e divulgado no ano de 2016,
a partir da coleta de dados da segunda edicdo da Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA),
foi possivel entender que tal avaliacdo foi realizada com alunos do terceiro ano do Ensino
Fundamental, na intencdo de analisar a aprendizagem e conhecimentos referentes a leitura,
escrita e a matematica. Nesta edicdo da Avaliacdo, pode-se perceber em nivel nacional, que
mesmo apos trés anos no ciclo denominado de “ciclo da alfabetizagdao”, a preocupagao brasileira
passou a ser de proporcionar melhora nos resultados tanto para a area de Linguagem quanto
para a area de Matematica, pois “[...] mais de 22% dos estudantes [...] s6 desenvolveram
habilidades elementares nessa dimensdo absolutamente essencial para continuidade plena das
aprendizagens ao longo da vida” (BRASIL, 2016, p. 136), mostrando o quanto ainda havia

metas a serem alcancadas na passagem de cada uma das fases deste ciclo.

Ja no Segundo Relatdrio, no qual foi realizada a ANA no ano de 2016, e seus resultados
divulgados no ano de 2018, tem-se, em nivel nacional, que em relacdo aos conhecimentos e
aprendizagens resultantes do levantamento de dados, tem-se quase que uma similaridade nos
resultados, o que significa “[...] certa estagnacao no desempenho dos alunos do 3° ano do ensino

fundamental avaliados pela ANA” (BRASIL, 2018, p. 111). E tal analise, passa a ser



39

preocupante, pois se em dois anos, mesmo com formacGes, materiais didaticos sendo
encaminhados as escolas e politicas publicas sendo aprimoradas e criadas em prol da educacéo,
ainda assim se obtém resultados, praticamente, estagnados. Faz-se pensar que ha algo errado
pelo trajeto. Seriam as formacgdes? Os materiais didaticos? Os alunos? Ou entdo, qual outra
problemaética interfere uma melhora nos resultados de aprendizagem dos alunos no ciclo de

alfabetizagédo?

3.5 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular ndo é um documento recente, seu processo teve
inicio no ano de 2014 quando especialistas em educacdo foram convidados para elaborar a
primeira versdo deste documento, a qual, apds ser homologada, foi disposta no site do MEC
para que o publico pudesse opinar sobre sua estrutura. Apés este fato, o qual perdurou até o
inicio do ano de 2016, a BNCC passou por uma reestruturacdo em sua formulacéo, dando
origem a segunda verséao, que foi homologada em trés de maio de 2016. Com as mudancas de
governo, as “novas” concepgOes de crianga e a necessidade de revisdes tedricas sobre os
métodos de alfabetizagdo, bem como a idade “correta” para alfabetizar os alunos, deu-se partida
na reelaboracdo da BNCC. A qual hoje se encontra em sua terceira versao, sendo homologada
em 20 de dezembro de 2017, possuindo o prazo de dois anos para sua efetiva implementacao
em todas as escola do territorio brasileiro.

A Base Nacional Comum Curricular € um documento publico e normativo em que sdo
encontrados conjuntos de aprendizagens, 0s quais Sd0 caracterizados como essenciais para a
aprendizagem e para o conhecimento dos sujeitos ao longo da Educacéo Basica. Sendo o seu
principal objetivo servir de “base” para os estudos e documentos de todas as escolas brasileiras,
independente de serem publicas ou privadas, pois em andlise as versdes anteriores percebeu-se
que centrava-se a educacdo nos direitos das criancas, na busca pela equidade dos sujeitos, o
respeito pelas diferencas culturais de cada regido. Entdo, nesta Gltima versdo priorizou-se um
padréo de aprendizagem de conhecimentos determinados por tal documento, os quais acabam
por influenciar os Planos de Estudos, os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) e a estrutura

curricular nos ambitos escolares.

Os conteudos abordados na recente homologagdo deste documento servem para que

haja uma “tentativa” de universalizacdo do ensino, a qual pode ser percebida quando um dos
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focos, mencionados na BNCC, é a universalizagdo do ciclo de alfabetizag8o, o qual mencionei

anteriormente, e é enfatizado a seguir:

“Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica deve ter como
foco a alfabetizaco, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos.” (BRASIL, 2017, p.57).

Mostrando-nos o quanto este documento, com iniciativa governamental, pode ser uma
forma de normatizar o ensino, promovendo a equidade da educacdo perante 0s sujeitos que
perpassam toda a rede basica de ensino. Assim como, uma tentativa de formar sujeitos dentro
de um molde educacional, mesmo que se tenha a consciéncia de que cada sujeito aprende de

maneira diferente um mesmo conteuddo.

Com a énfase na aprendizagem do sujeito, a BNCC aponta que ao longo dos processos
de aquisi¢do da area de linguagem “[...] o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da agdo
pedagogica” (BRASIL, 2017b, p. 61), pois ao serem expostos a este ato, os alunos irdo aprender
a ler e a escrever, possibilitando a eles constru¢do de novos conhecimentos através de sua
inser¢do em um mundo letrado. E assim poder participar com maior autonomia e protagonismo,
proporcionando que participem de préticas sociais posicionando-se de maneira significativa e

critica nos assuntos gue oS cercam.

O referido documento aponta ainda que, apesar de a crianca estar cercada desde muito
cedo as praticas de letramento, “[...] € nos anos iniciais (1° € 2° anos) do Ensino Fundamental
que se espera que ela se alfabetize” (BRASIL, 2017b, p. 87). Mostra-se entdo, que apesar de a
crianca, muitas vezes, ja estar letrada ao chegar no primeiro ano do Ensino Fundamental, ¢ ali
gue se inicia todo um contexto de a¢bes pedagogicas em que o foco principal seja alfabetizar
esta crianca. Apresentam-se a elas, neste dois primeiros anos, o alfabeto, a leitura e a escrita,
na intencdo de que tornem-se alfabetizados e consigam codificar e decodificar os sons da lingua,

bem como transformar estes sons em escrita.

As diferentes formas de apresentar o alfabeto, a escrita e as praticas de leitura a estes
alunos, recém-chegados da Educacdo Infantil, serdo feitas por meio de diferentes recursos
didaticos disponibilizados pelo professor, o qual ndo deve deixar de lado as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs). Pois como aponta a BNCC:
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N&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola [...], mas de contemplar também os novos
letramentos, essencialmente digitais [...]. Dessa forma, a BNCC procura contemplar a
cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles
basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem
a hipermidia (BRASIL, 2017, p 67-68).

Ressalta-se o fato, que j& havia mencionado anteriormente, de que, muitas vezes, alguns
professores destinam seu tempo apenas para a escrita no quadro negro ou a livros didaticos.
Tempo, este, em que seus alunos aprendem a copiar e a seguir os modelos no quadro que o
professor escreve, ndo os possibilitando momentos de criacdo e/ou fazer o uso das tecnologias
digitais, as quais ja possuem contato e dominam com facilidade. Me questiono “porqué” os
professores ndo fazem - ou raras vezes, 0 uso das TDICs em suas aulas? Serd que €é pela
dificuldade de ofertar aos alunos as tecnologias digitais? Ou seria pelo fato de que os alunos

serdo mais dominantes de tais instrumentos?

Com base nos excertos extraidos da BNCC, bem como um estudo bibliografico de tal
documento, pode-se destacar a énfase que a alfabetizacdo e o letramento recebem desde a
Educacdo Infantil até os primeiros anos do Ensino Fundamental, considerando os
multiletramentos, os quais sdo representados pelo letramento impresso e pelo digital. Assim, o
processo de alfabetizacdo e de letramento sdo evidenciados, principalmente, ao longo do
processo de leitura e escrita, construindo uma fase importante para a aquisi¢do da linguagem
das criangas que estdo inseridas no contexto educacional. Assim, faz-se perceber que a BNCC
preocupa-se em alfabetizar e letrar seus alunos ainda em seus primeiros anos de frequéncia no

ambiente escolar.



42

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresento um delineamento da investigacdo, apontando para o tipo de
pesquisa, 0s sujeitos e amostras envolvidos na mesma. Além desses aspectos, relato sobre como

foi executada a geracdo e a anélise de dados para refletir sobre a problematica de tal estudo.

Inicio descrevendo que, ao longo da pesquisa fiz uma espécie de revisao bibliografica,
na intencdo de compreender como 0s autores dialogam e o que pensam sobre 0s conceitos de
alfabetizacdo e de letramento. Dessa maneira, pude perceber que essa busca pela compreensdo
dos termos/conceitos do meu estudo aproximam-se do “estado da arte”, que segundo Ferreira

é:

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensGes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares [...] Também séo
reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias
e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob
0s quais o fendmeno passa a ser analisado (FERREIRA, 2002, p. 258).

O estudo bibliografico, segundo a referida autora, ndo se restringe apenas a uma area
especifica do conhecimento, mas o quanto este estudo possibilita analisar todos os contextos,
os quais sdo delimitados pela temética e problematica do trabalho que possibilitam o
desenvolvimento da investigacdo. Dessa maneira, 0s termos, alfabetizacdo e letramento, dos
quais fiz uso na presente pesquisa, mostraram-me o0 quanto perpassam diferentes contextos
sociais, historicos e vertentes tedricas, mas nem por esta razdo se tornam menos ou mais

importantes para tal estudo. E foi nesse conjunto de diferengas que me propus a investigar e
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analisar de que forma tais conceitos foram contemplados nas politicas publicas no periodo
historico de 2005 a 2018.

Para entender sobre as politicas publicas, normativas e leis que foram criadas para
contemplar e fortalecer o processo de alfabetizacéo e de letramento dos alunos da Educacao
Basica brasileira, fiz a leitura de documentos e leis governamentais. Para embasar a pesquisa,
me deparei com momentos em que foi necessario explicar tal lei na intencéo de situar o leitor,
para posteriormente fazer observacfes a seu respeito. Quanto a isso, Gil (2010) aponta que as
leis, normalmente, sdo mais descritivas ou explicativas, pois surgem na intencdo de tornar o
problema mais claro, preciso e especifico. E foi o que de fato ocorreu no momento em que

precisei defini-las, descrevé-las e relaciona-las.

A seguir, faco um detalhamento de como ocorreu a pesquisa, possibilitando-me analisar
quais foram os impactos que as politicas publicas brasileiras de alfabetizacdo promoveram nas
praticas alfabetizadoras de professores no periodo de 2005 a 2018.

4.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa se deu em uma abordagem quali-quantitativa, ou seja, realizou-se
questionario com professores, com o objetivo de compreender como eles avaliaram as
formagdes das quais participaram e como aplicaram o aprendizado dessas formacgdes em sala
de aula. A analise das respostas foi ao encontro do que defendem Mezzaroba e Monteiro (2009)
em relacdo ao uso da coleta de dados na intencdo de conferir e testar hipéteses, fazendo o uso
de instrumentos numéricos, ou seja, tais pesquisas podem ser utilizadas quando os resultados
forem interessantes e/ou potentes para as investigacoes. Assim, possibilitou entender um pouco
mais sobre o contexto e descrever os dados fornecidos pelos professores da rede municipal em

gréaficos e destacar aspectos relevantes de algumas das respostas obtidas.

Posterior a descri¢do dos dados, fez-se uma analise qualitativa. Segundo Chemin (2015,
p. 56), essa abordagem “[...] trata da investigacdo de valores, atitudes, percepcbes e motivacdes
[...]” referentes aos sujeitos que participaram da pesquisa, sendo que o objetivo principal esta
relacionado a compreender como os fatos ocorrem. Ou ainda, como apontam Mezzaroba e
Monteiro (2009, p. 110), as pesquisas de cunho qualitativo “[...] ndo [v@o] medir seus dados,

mas, antes, procurar identificar suas naturezas”. Ressalto aqui, que a intencao foi de entender,
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através dos relatos dos professores, se essas formacOGes impactaram nas suas praticas
pedagogicas alfabetizadoras.

4.2 Das escolas envolvidas

Para compreender e analisar quais foram os impactos das politicas publicas nas préaticas
escolares, foi escolhido apenas um municipio da regido do Vale do Taquari/ RS, e neste, foram
feitas as andlises em todas as escolas da rede municipal que compunham em sua formulagao o
ciclo de alfabetizacgéo (1°, 2° e 3° anos). Desta maneira, no primeiro momento houve o contato
com o secretario da educacdo para explicacdo da pesquisa, bem como, a assinatura do termo de
anuéncia (ver apéndice B), possibilitando-me ingressar nas escolas e realizar a pesquisa. O
contato foi bem sucedido.

Posterior a isso, entrei em contato com as escolas via telefone, explicando o porqué
estava ligando e perguntando se teriam um e-mail para que fosse possivel uma maior e melhor
explicacdo da minha pesquisa, assim como, uma possivel oportunidade de ir até a escola e falar
pessoalmente sobre a proposta de investigacdo. As trés escolas do municipio, ao telefone, se
mostraram interessadas na pesquisa e de imediato solicitaram o envio de um e-mail com a

descricdo do estudo. E assim o fiz.

Entre as trés escolas municipais que atendem o ciclo de alfabetizagio, em apenas uma
delas ndo obtive retorno. Esta escola possuindo apenas um professor atuante no ciclo de
alfabetizacdo. Ja para as outras duas escolas, em uma, os dois professores que pertencem ao
ciclo de alfabetizacdo, responderam via Google Forms, e na outra escola, enviei via e-mail os
questionarios, a equipe diretiva imprimiu e entregou a cada um dos professores do ciclos de
alfabetizagcdo, ou seja, a quatro professores. Os quais responderam e me retornaram 0O

questionario preenchido.

4.3 Os sujeitos

Os sujeitos envolvidos ao longo da investigacdo foram definidos atraves da
problematica do trabalho, mas somente ao ir a campo pude perceber o envolvimento dos
professores alfabetizadores para o desenvolvimento da presente pesquisa. Os sujeitos foram

escolhidos por pertencer a um mesmo municipio, o qual segundo dados do Instituto Brasileiro
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de Geografia e Estatistica (IBGE)® para o censo de 2010, é de 5.697 pessoas. O que chamou
atencdo foram os dados encontrados no site do IBGE referente a taxa de escolarizacdo dos
alunos de 6 a 14 anos, sendo que 98,7 % de alunos desta faixa etaria que frequentam escolas da

rede publica de tal municipio.

A escolha por esse municipio ocorreu pelo fato de conhecer a maioria dos professores
que atuam no ciclo de alfabetizagdo, bem como a facilidade da realizagdo da pesquisa quanto
ao acesso as escolas. Cabe enfatizar que este municipio é composto por quatro escolas
municipais, sendo que a escola E1° possui duas turmas de primeiro ano, duas turmas de segundo
ano e duas turmas de terceiro ano. Na escola E2 possui uma turma de primeiro ano e uma turma
de segundo. Ja na escola E3 encontra-se apenas uma turma de terceiro ano. E a escola E4 nédo
possui turmas no ciclo de alfabetizacdo. Porém, dos professores atuantes nestas turmas de
alfabetizacdo, somente seis professores aceitaram participar do questionario, sendo dois
professores da escola E2 e quatro professores da escola E1. O professor da escola E3 optou pela

ndo participacdo do questionario.

Desta maneira, totalizou-se um nimero de seis professores alfabetizadores participantes
do questionéario. Entre eles, dois atuantes do primeiro ano, trés professores do segundo ano e
um deles atuando com turma de terceiro ano do Ensino Fundamental. Destes participantes,

somente um do sexo masculino, as demais do sexo feminino.

4.4. O instrumento: questionario

Chemin (2015, p. 67) aponta que a estrutura do questionario “[...] consiste de uma série
de perguntas [...]”, e que além disso, estas devem ser claras, concretas e precisas, fazendo com
que os participantes entendam e tenham a capacidade de interpretar cada uma das questdes
acerca do tema que estd sendo abordado. A partir das ideias de Chemin referentes ao
questionario e, também, ao que afirmam Lakatos e Marconi (2003, p. 201) o “[...] questionario
¢ um instrumento de coleta de dados [...]”, foi que optei por elaborar um questiondrio com

perguntas estruturadas, de maneira mista, para enviar aos professores, na inten¢do de perceber

8 Dados disponiveis no site: <https://ibge.gov.br/>. Acesso em: 09 jun. 2019.

® As escolas deste municipio serdo identificadas por numerais, seguindo a ordem sucessivamente E1 (escola um)
até a E3 (escola trés). Ja os professores serdo identificados pela letra P, seguindo a ordem sucessiva de numerais
P1 (professor um) até o P6 (professor seis).
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0 quanto sabem sobre alfabetizagéo e letramento e a que tipo de formagdes participaram ao

longo de sua carreira como docente.

Sabe-se que no desenvolvimento de questionarios pode haver questdes de varias formas:
abertas, fechadas e mistas e/ou multiplas. No desenvolver da presente pesquisa, optei em
realizar um questionario multiplo, que “sdo perguntas fechadas, mas que apresentam uma série
de possiveis respostas, abrangendo Vvérias facetas do mesmo assunto” (LAKATOS,
MARCONI; 2003, p. 206), pois assim os dados foram analisado na intencdo de perceber
elementos potentes para serem explanados nesta pesquisa.

Desta maneira, ao estipular o desenvolvimento do questionario (ver apéndice A) com
os professores alfabetizadores das escolas municipais, teve-se como objetivo saber sobre a
atuacdo destes profissionais no ciclo de alfabetizacdo, das formacdes que participaram e quais
autores embasam as suas préaticas. Assim, acredita-se que seja possivel entender sobre a
funcionalidades, formagbes e normativas no contexto educacional. A seguir apresento a

descricdo e a analise dos dados gerados na presente pesquisa.
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5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresento a descricdo e a analise dos dados gerados na pesquisa. No
primeiro momento, ha a descricdo dos dados do questionario e, posteriormente, a analise. Esta
alternativa foi utilizada na tentativa de dar conta da demanda investigativa. Destaca-se que as
questBes abordadas no questionario, sdo apresentadas sequencialmente na intencdo de
possibilitar melhor compreenséo da descricdo dos dados, algumas questdes possibilitaram a
formulacdo de gréaficos e tabela e para estes instrumentos usou-se nomenclaturas que remetesse
as perguntas realizadas no questionario. Para as questdes subjetivas desenvolvidas no
questionario observou-se a maior incidéncia de palavras usadas pelos professores. Assim,

possibilitando a analise dos dados.

A seguir iniciam-se a descricao e a analise dos dados gerados a partir do questionario.

5.1. Descricao das respostas do questionario

O questionario foi realizado com seis professores do ciclo de alfabetizagdo (1°, 2° e 3°
ano) das escolas municipais de apenas um dos municipios do Vale do Taquari/ RS. Apresento

em seguida a descricdo das respostas obtidas para o questionario desenvolvido.
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Gréfico 1 - Tempo de atuacdo dos professores no ciclo de alfabetizacdo

Pergunta 1: Ha quanto tempo atua como professor (a) no ciclo de
alfabetizagdo (1°,2° e 3° anos)?

6 respostas

@® 12a2anos

® de3a5anos
@ de 6a10 anos
@ mais de 10 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Dos dados apresentados no grafico 1, percebe-se que dos profissionais atuantes com o
ciclo de alfabetizacdo no municipio investigado tem-se: dois profissionais que trabalham entre
trés e cinco anos com o ciclo de alfabetizacdo, um atua entre seis a dez anos e trés, dos seis,

atuam ha mais de dez anos com o ciclo de alfabetizag&o escolar.

Gréfico 2 - Ano com que os profissionais atuam no ciclo de alfabetizacdo

Pergunta 2: Com que ano vocé atua no ciclo de alfabetizacao?
6 respostas

® 1° Ano
@ 2° Ano
@ 3° Ano

Fonte: Elaborado pela autora.

Percebe-se que para a questdo de nimero dois, em que questionou-se com qual ano 0s
professores atuam no ciclo de alfabetizacdo, dos seis professores a que o questionario foi
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enviado, metade deles atua com o segundo ano, ou seja, trés professores, dos demais, um atua

com o terceiro ano e dois atuam com o primeiro ano do Ensino Fundamental.

Gréfico 3 - Participacdo dos professores em Programas e formacdes ofertadas pelo Governo

Pergunta 3: Ao longo de sua trajetéria como professor (a) alfabetizador (a),
vocé participou de alguma Programa/formacao ofertado pelo Governo ?

6 respostas

® siv
@® NAO

Fonte: Elaborado pela autora.

Frente a terceira pergunta do questionario, sobre a participacdo em formacGes, 0s
professores responderam, em total concordancia, que sim, que ja participaram de algum tipo de

formacao ofertada pelo Governo ao longo de sua trajetdria docente.

Gréfico 4 - Descri¢do das formaces, oferecidas pelo Governo, que os professores participaram

Fonte: Elaborado pela autora.

Pergunta 4: Caso tenha marcado afirmativo na questao anterior, assinale
qual ou quais programas/formacgdes vocé participou?

6 respostas

Pro- Letramento|—0 (0%)
Pacto Nacional de

0,
Alfabetizaco na Idad... 6 (100%)

Formacdes sobre a Base

i %
Nacional Comum C... 2 (33,3%)

Formacdes referentes a
Ampliagdo do En...
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Diante do questionamento de numero trés, sobre a participacdo dos professores em
formagdes ofertadas pelo governo ao longo de sua carreira como docente, os profissionais
deveriam complementar a sua resposta na questdao seguinte, marcando as formacdes das quais
tenham participado enquanto docente. Dentre as possibilidades estavam: Pro-Letramento, Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, Base Nacional Comum Curricular, Ampliacéo do
Ensino Fundamental de Nove Anos e/ou outras.

Entre as respostas obtidas estdo: todos professores questionados participaram da
formacéo referente ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, porém apenas dois,

dos seis, participaram de formacdes referentes a Base Nacional Comum Curricular.

Gréfico 5 - Pergunta 5: Estes programas e/ou formacgdes embasam, ainda hoje, suas acbes
pedagogicas em sala de aula?

Pergunta 5: Estes programas e/ ou formagcdes embasam, ainda hoje, suas
acOes pedagdgicas em sala de aula?

6 respostas

® sV
® NAO
AS VEZES

Fonte: Elaborado pela autora

No enunciado de namero cinco do questionario, fez-se um levantamento, visando
perceber se as formacgdes e/ou programas, assinalados na questdo de nimero quatro (ver grafico
4) pelos professores alfabetizadores das escolas municipais, fazem parte de suas préaticas diarias
em sala de aula. E como resposta (ver grafico 5), obteve-se que metade dos profissionais
defendem que sim, as formacGes e programas integram a sua pratica, e a outra metade alega

que as vezes elas sdo contemplados em sua acéo docente diaria.

E na tentativa por compreender de que maneira as formagdes assinaladas na questédo de

namero quatro (ver grafico 4) embasam ou ndo as préaticas alfabetizadoras dos professores nas
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escolas municipais, elaborou-se a questdo de nimero seis, em que 0s sujeitos envolvidos
deveriam justificar o “porqué” e/ou “como” as formacdes assinaladas por eles sdo abordadas
em suas praticas pedagdgicas diarias. O que chamou atencéo entre as respostas elencadas pelos
professores é que apenas um profissional optou por néo justificar a resposta de como ou por

que essas formacdes sdo importantes diariamente em sua pratica pedagogica.

Em relacdo aos demais profissionais que responderam ao questionario, eles destacaram
serem importantes as formagcdes pois, segundo o P5 %[ ...] sio momentos de rever e aprofundar
0 que "j& sabemos”, enriquecendo a nossa pratica através da troca de ideias com 0s colegas e
profissionais da area”, ou entdo, como afirma o P3, com as formagdes ¢ possivel fazer o uso
das “[...] sugestdes de atividades/jogos. E os estudos da importancia do ltdico em sala de aula
como aliados a aprendizagem”. Além disso, foi possivel perceber, com base nas respostas
a questdo de numero seis, que tais formacgoes, mencionadas por eles em resposta ao grafico
quatro, auxiliam para que as préaticas destes professores sejam dindmicas, ou seja, envolvem
jogos, brincadeiras e materiais concretos no processo de ensino e aprendizagem.

Grafico 6 - Opinido dos professores referente ao ingresso de alunos no Ensino Fundamental
aos seis anos de idade

Pergunta 7: O que vocé pensa sobre o ingresso de alunos no Ensino
Fundamental aos seis anos de idade? ...rque apenas umas das opgdes abaixo.

6 respostas

® RUIM
® BOM
OTIMO
@ INDIFERENTE

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse grafico representa a questdo de nimero sete, a qual foi criada na intencéo de saber
0 que os professores questionados pensam sobre a Lei de Ampliagéo do Ensino Fundamental

de Nove Anos. Dentre as respostas, houve cinco profissionais marcando referente a

10 Ao optar por mencionar as falas dos professores da escola, destaco que as respostas foram transcritas na integra.
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implementacdo como positiva, e apenas um profissional relatou que a nova formulagdo do

Ensino Fundamental foi 6tima.

Para compreender a maneira que estes profissionais pensam sobre tal Leli, estipulou-se
a questdo de numero oito, em que os professores questionados deveriam justificar o “porqué”
julgam ser ruim, bom, étimo ou indiferente a Ampliacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos.
Com base no grafico de nimero 6, tem-se que a maior parte dos professores apresenta opinides
positivas referentes a essa nova formulacdo do Ensino Fundamental. Tal fato pode ser
constatado nas respostas descritas pelos professores, pois cada uma delas vai complementando
a outra. Isso pode ser percebido nos relatos dos professores, como na justificativa do professor
P4, dizendo que tal formulag@o ¢ boa “[...] porque antes dos 6 anos a crianga precisa brincar,
tem o tempo de atencdo limitado. Ja com 6 ou 7 anos a crianca esta mais madura, consegue se

controlar”.

Ha ainda professores que acreditam ser bom pelo fato de que nessa fase os alunos ja
possuem ““[...] maturidade para este aprendizado” como afirma P6, e desta maneira, como
apresenta P1, os alunos se mostram “melhores preparados para o ingresso ao mundo da
alfabetiza¢ao”. P5 também defende a mesma ideia afirmando que os alunos ao ingressarem com
6 anos no primeiro ano do Ensino Fundamental *“[...] j&4 vem para o 1° ano com nogdes basicas
(uso do material, comportamento e postura de sala de aula, organizacdo pessoal, etc) [...]".
Assim, é possivel compreender como e por que os professores defendem ser boa ou 6tima a

nova formulacdo da Ampliacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos.

Tabela 1 - Autores que os professores utilizam para subsidiar suas praticas alfabetizadoras

PROFESSORES AUTORES MENCIONADOS
P1 Emilia Ferreiro
P2 Emilia Ferreiro e Ana Teberosky




53

P4 Paulo Freire, Vygotsky, Hernandes e Arroio.

Paulo Freire, Alexander Luria, Jean Piaget, Ana Teberosky, Magda
PS5 Soares e Emilia Ferreiro.

o Paulo Freire, Jean Piaget e Emilia Ferreiro.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao questionar os professores envolvidos na pesquisa sobre “quais autores utilizam para
subsidiar suas praticas alfabetizadoras”, a Tabela 1 foi elaborada para apresentar os autores
mencionados pelos professores. Na tabela pode-se perceber que quatro, dos seis professores
envolvidos no questionario, fazem uso de ideias de Emilia Ferreiro em suas praticas; trés, dos
seis profissionais, utilizam Paulo Freire; dois participantes fazem uso de pensamentos de Piaget;
e outros dois, do total, usam Ana Teberosky para embasar suas praticas em sala de aula. Porém,
0 que chamou a atencdo foi a resposta do professor P3, o qual relata ndo fazer uso de autores
para subsidiar a sua pratica, apenas faz “[...] leitura de textos diversos que tratam de assuntos

relacionados ao dia a dia escolar”.

Apos a tentativa de entender e perceber o que os professores pensam e sabem sobre as
tematicas de politicas publicas, normativas, praticas pedagogicas, formacgdes, buscou-se
também contemplar o que esses profissionais entendem sobre a alfabetizacdo e o letramento.
Assim, abaixo seguem as perguntas e respostas referentes as questdes dez e onze do

questionario enviado aos professores.

Para compreender o que os professores acreditam sobre o conceito de alfabetizacéo, foi
elaborada a questdo de nimero dez a qual teve como enunciado “O que vocé entende por
alfabetizacdo?”. As respostas foram bem amplas. Quatro dos seis professores responderam que
a alfabetizacdo ¢ um “processo” (P1, P3, P4 e P6) pelo qual os sujeitos passam. Desses quatro
profissionais, trés deles afirmam que a alfabetizacdo ¢ um “processo de aprendizagem onde a
crianca desenvolve a habilidade do ato de ler e escrever” (P1, P4 e P6). J4 um dos professores,
P3, defende que a alfabetizacdo é um “processo de ensino que leva as pessoas a estarem aptas
a ler”. Outro profissional, P2, relata que a alfabetizacao ¢ a “aquisi¢do da leitura e escrita, mas

ndo necessariamente conseguir utiliza-la em sociedade.
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Dentre as respostas que mais chama atencdo e ndo tem proximidade com as respostas ja
mencionadas, é a da professora P5, a qual, além de trazer seu entendimento sobre o que entende
por alfabetizacao, traz apontamentos reflexivos sobre a préatica de alfabetizar os alunos. Aponto

a resposta dessa profissional na integra

A alfabetizacdo consiste na compreensdo dos codigos as letras, nimeros, simbolos
presentes em uma determinada lingua. Naturalmente, a crianga que entra no ensino
fundamental | passa por uma fase de adaptacdo, que consiste em um misto de
sensagOes. Ela estara deixando os periodos maiores de brincadeiras de lado, para
adotar uma rotina de aprendizados mais complexos para ela, que exigem mais
responsabilidades e dedica¢do. Sendo assim, mais do que nunca, ela precisara do
apoio da familia. Outra peca-chave importante para que o aprendizado seja mais
efetivo é a estrutura da escola. Se a instituicao é preocupada com essa fase do ensino,
proporciona ferramentas e métodos ludicos e interessantes e conta com professores
engajados em ensinar da melhor forma possivel, com certeza obterd os resultados
esperados no fim do ano letivo. A unido escola/familia também é muito importante,
pois mostra as criancas que elas podem se sentir seguras e satisfeitas dentro do
ambiente escolhido para proporcionar novos conhecimentos (P5).

Para descrever o entendimento dos professores acerca do significado do termo
alfabetizacdo, elaborou-se uma questdo voltada a compreender o que 0s professores
alfabetizadores do municipio entendem sobre “o que seja letramento”. Dessa maneira,
obtiveram-se diferentes concepcdes do significado de tal termo. Entre as respostas mencionadas
pelos professores, tem-se que o letramento ¢ definido como o “entendimento” (P5), o “uso”
(P6), o “conhecimento” (P4), a “utilizagdo” (P2) e o “resultado” (P1) acerca da “leitura e da

escrita” (PS5, P6 e P3) nos diferentes “meios sociais” ou “praticas sociais” do dia a dia.

Para complementar a definicdo de letramento, trés professores apontam por caminhos
diferentes, mas que, ainda assim, complementam as defini¢cdes do termo letrar. O professor P4
relata que o letramento “[...] € uma bagagem de conhecimento que a crianga traz para a escola”,
por parte do professor P5, ha a preocupacao do sujeito que aprende e se insere nos diferentes
contextos letrados, apresentando uma reflexdo em sua fala “[...] como ele aplicara sua
alfabetizacdo na vida? Sera que tem essa capacidade plena?”. Diante de tal pensamento, pode-
se considerar as palavras do P1, o qual aponta que o letramento passa a ser “o resultado da agao
de ensinar e aprender” e complementar com a concepgao do docente P2, o qual defende que os

sujeitos letrados passam a fazer uso “[...] das informacdes em sociedade utilizando a seu favor”.

Com base na descricao das perguntas do questionario realizado, tem-se o fechamento

da concepcgdo do que é alfabetizacdo e letramento, bem como possiveis alternativas para a
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busca, o entendimento e as formagdes desses profissionais alfabetizadores no contexto escolar.
Com base nesses levantamentos, na se¢ao seguinte, ha a analise das respostas do questionario.

5.2. Analise das respostas do questionario

Frente as perguntas realizadas e as respostas obtidas, percebe-se que, apesar de a metade
dos profissionais questionados possuirem acima de dez anos de experiéncia no campo
educacional, mostram-se pouco participativos nas formac6es. Com isso, pode-se pensar que
tais profissionais poderiam ter participado e se envolvido em mais encontros promovidos. Isso
porque, no recorte historico de 2005 a 2018, intervalo de treze anos, houve a implementacéo do
Plano Nacional de Educacgédo, o firmamento do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, a Ampliacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos, bem como a recente reformulacéo
da Base Nacional Comum Curricular, que deram subsidio para muitas formacdes pedagogicas

aos educadores.

E é nessa recorréncia da ndo participacdo dos professores alfabetizadores nas formacdes
em prol do ensino, que me coloco a pensar sobre os “porqués” desses profissionais ndo se
envolverem com frequéncia nas formaces, ou quais 0s motivos da ndo participacdo, ou ainda,
qual a real importancia que esses profissionais ddo as mudancas nas politicas publicas frente ao

ato de ensinar.

Diante do Gréafico 5 (ver Grafico 5), é possivel perceber o quanto os profissionais que
atuam neste municipio com o ciclo de alfabetizacdo, mesmo ndo participando de variadas
formac0es, buscam, sempre que possivel, embasar suas praticas com as atividades, os contetdos
e as formas diferenciadas de promover o ensino e aprendizagem de seus alunos. O que pode ser
percebido nas devolutivas descritas no grafico cinco € que, a0 mesmo passo em que 0S
professores buscam aprender ao longo de formacdes e novos cursos, eles também aplicam,
expdem e integram o0 que aprenderam em novas vivéncias em sala de aula, procurando

proporcionar a aprendizagem de seus alunos.

Em relacdo a isso, Proenca (2018, p.18) aponta que “quanto mais as agdes de formagao
envolverem o trabalho do professor na escola, mais condicGes ele terd de qualificar a sua pratica
pedagdgica e de planejar uma intervencdo com qualidade, passando do fazer por fazer para o

fazer intencional [...]”. Isso demonstra o quanto as formagdes ofertadas aos professores teriam
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mais significado se elaboradas no proprio espaco escolar, levando em consideracdo o contexto
da escola, os profissionais e 0 que a escola propde como objetivo de formacao dos sujeitos que
por ali passam. Se isso fosse considerado, haveria a possibilidade de os professores
potencializarem suas praticas, 0 que seria uma maneira facilitadora de elaborar conexdes e

assuntos pertinentes a sua rotina.

Em contrapartida, é nesse processo de formagdo que os professores, em sua maioria,
podem se deparar com duas visdes sobre 0s assuntos abordados. Proenca (2018) menciona que
tanto a crianga como o educador estranham algo que Ihes é desconhecido e espantam-se frente
ao inusitado, mas isso lhes proporciona duas reagdes: a curiosidade e o desejo, ou entdo, 0
afastamento e a manifestagéo de resisténcia. Questiono que, talvez, muitos professores, atuantes
do ciclo de alfabetizacdo por longos anos, ndo consigam romper suas proprias barreiras para o
novo, possuem resisténcia em enfrentar este estranhamento que a0 mesmo tempo se apresenta
como algo necessario, mas de dificil acdo para a idealizacdo do desejo por algo novo. Ou ainda,
de que maneira eu, futura atuante no campo educacional, me posicionarei quanto a assuntos
“novos”, que extrapolam meus conhecimentos? Como vou lidar com os estranhamentos? Com

os desconhecidos assuntos?

Diante das formac6es oferecidas aos professores ha aquelas que se baseiam nas politicas
publicas, normativas e leis criadas em prol da educacdo brasileira. Ha também aquelas que
promovem a formacdo de professores alfabetizadores, como é o caso do Pro-Letramento -
Mobilizacdo pela Qualidade da Educacdo e do PNAIC. E ha ainda, os documentos e 0s
firmamentos que, apesar de ndo estarem totalmente voltados a formacéo destes profissionais,
influenciam as praticas pedagdgicas. A exemplo, tem-se a Ampliagdo do Ensino Fundamental
de Nove Anos, o Plano Nacional de Educacéo e a Base Nacional Comum Curricular. Apesar
desses trés Gltimos serem documentos e leis, acabam por adentrar o campo educacional de
maneira direta e, em alguns casos, ha a oferta de formacdes e palestras para disseminar as ideias
de conduzir o desenvolvimento pedagdgico para compartilhar as resolugdes pensadas em tais

documentos.

Tal fato pdde ser observado nas respostas a questdo de numero quatro, em que 0S
professores deveriam assinalar de que formag0es participaram. Todos marcaram ter participado
de formacdes referentes ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, e apenas dois
destes seis participaram de formacOes sobre a Base Nacional Comum Curricular. Isso leva-me

a pensar de que maneira algo tdo recente como a homologagéo da BNCC, que altera o ciclo de
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alfabetizacdo, curriculos e projetos politicos pedagdgicos, fez parte da formacéao de apenas dois
professores do ciclo de alfabetizacdo de uma mesma rede de educagdo. Ou ainda, como esta
sendo feita a adequacédo dos documentos que regem as escolas e o ensino deste municipio que

em questdo de meses tera de regular-se a nova implementacao sugerida pela BNCC?

Além disso, com base nas respostas obtidas no questionario, € possivel perceber que ndo
houve uma formagc&o relacionada & Ampliagdo do Ensino Fundamental de Nove Anos, o que
fez com que os professores buscassem o0s conhecimentos em relagéo a isso, mostrando que com
tal implementacdo houve estudos, buscas e entendimentos por parte dos professores para que
tal promulgacdo pudesse ser concebida nos espagos escolares, demandando tempo, leituras,
bem como, um novo olhar pedagdgico para estes “novos” alunos. Fato que pdde ser percebido
nas falas dos professores, os quais relataram que com a ampliacdo do Ensino Fundamental,
apesar de os alunos parecerem mais novos, como entende-se com a referida lei, os alunos
chegam ao primeiro ano com uma “maturidade para este aprendizado” (professor P5), ou como
afirma o professor P2, hoje os alunos “[...] possuem acesso a muitas informagdes ¢ estimulos”

e desta maneira, ele acredita ser possivel “[...] antecipar alguns processos”.

Isso leva a pensar que, apesar de haver a elaboracdo, sancionamento e implementacao
de variadas leis no campo educacional, os professores, em alguns casos, recebem a formacao
devida, ja em outros, depende deles préprios 0 empenho, a busca e o entendimento sobre tais
politicas publicas, bem como a compreensao e a percepcao de como elas podem ou ndo impactar

as suas praticas em sala de aula.

Frente a tais mudancas nas politicas publicas brasileiras de alfabetizacéo, os professores
possuem a missdo de alfabetizar e letrar seus alunos, sendo que o objetivo é de que todos
aprendam a ler e escrever ao final do ciclo de alfabetizacdo. Como é enfatizado pela Lei Federal
de nimero 11.274 de fevereiro de 2006, a qual estabelece a obrigatoriedade da implantacéo, em
todas as escolas do pais, do Ensino Fundamental com a duragdo de nove anos. Assim como foi
estipulado na Lei de nimero 13.005, de junho de 2014, que prevé a aprovacdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que especificamente na meta de nimero 5, apresenta a
necessidade de “[...] alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano

do ensino fundamental” (BRASIL, 2014, texto digital).

H4& ainda, a Base Nacional Comum Curricular, a qual estipula que a alfabetizacdo deve

ocorrer nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental e que esse processo, “[...] deve ser o
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foco da acdo pedagdgica” (BRASIL, 2017b, p. 61), pois quando os alunos sdo expostos ao
processo de alfabetizagéo, irdo aprender a ler e a escrever, possibilitando a construgéo de novos
conhecimentos através de sua inser¢do em um mundo letrado. Além dessas leis e documentos,
hd o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) e o Programa do Pro-
Letramento, 0s quais também foram estipulados para nortear o processo de alfabetizacdo e
letramento. Porém, suas formulagdes s&o langadas no campo educacional como programas de
formacgdo a professores do ciclo de alfabetizacdo, ou seja, até o terceiro ano do Ensino

Fundamental, envolvendo os campos e/ou areas da Linguagem e da Matematica.

Diante de tais apontamentos sobre a abordagem de cada uma das leis, programas e
normativas criadas no recorte histérico de 2005 a 2018, questiono-me: como 0s professores
enfrentam o processo de letrar e alfabetizar seus alunos cada vez mais cedo? A quais aportes
tedricos recorrem para subsidiar suas praticas alfabetizadoras? Ou ainda, como compreendem

0 ato de alfabetizar e letrar?

Diante dessas duvidas, as quais motivaram a realizacdo do questionarios, pode-se
perceber que frente ao processo de alfabetizar os alunos séo inseridos cada vez mais jovens no
ciclo de alfabetizacéo, os professores destacaram que tal formulagéo ¢é boa, pois “[...] com 6 ou
7 anos a crianga esta mais madura, consegue se controlar” (P4), apontando que apesar da pouca
1dade eles ja vao para o primeiro ano “[...] com no¢des basicas (uso do material, comportamento
e postura de sala de aula, organizacdo pessoal, etc) sem esquecer da importancia do tempo de
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‘brincar e interagir com o outro’” (P5). Tais respostas, vao ao encontro do que foi estipulado na
previsdo da Lei de Ampliagdo do Ensino Fundamental, a qual aponta que “[...] ingressando mais
cedo no sistema de ensino, as criangas tenham um tempo mais longo para as aprendizagens da

alfabetizagao e do letramento” (BRASIL, 2009, p. 5).

E, pelos dados gerados no questionario, percebe-se, nas afirmativas dos professores, que
apesar desses alunos frequentarem um ano a menos na Educagéo Infantil e ter um ano a mais
no Ensino Fundamental, deles nao s&o retirados tempo de brincar ou de aprender, mas passam
a ser envolvidos no processo de alfabetizacdo e letramento de modo mais suave, mais ludico.
Os professores complementam ainda que as préaticas aprendidas nos cursos de formacao séo
também aplicadas por eles, de modo a fazer uso dos “[...] estudos da importancia do ludico em
sala de aula como aliados a aprendizagem” (P5) e que estas praticas passam a ser dinamicas,
ou seja, envolvem jogos, brincadeiras e materiais concretos no processo de ensino e

aprendizagem.
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Quanto aos referenciais tedricos que estes profissionais buscam para embasar suas
praticas alfabetizadoras, a maioria destaca fazer uso de referenciais que fazem mencéo ao
processo de alfabetizacdo e letramento, como os autores Emilia Ferreiro, Ana Teberosky,
Magda Soares, Paulo Freire e Miguel Arroyo. E, além disso, estes profissionais buscam aportes
tedricos, sobre a maneira como estes alunos aprendem, o envolvimento da psicologia no
desenvolvimento desses alunos no processo de alfabetizacdo e de letramento, as formas como
aprendem, destacando a utilizacdo o embasamento dos autores Alexander Luria, Jean Piaget e

Lev Vygotsky.

Tais achados, ao longo dos questionamentos realizados, mostram o quanto alguns destes
profissionais se preocupam com o processo de alfabetizar e de letrar seus alunos, e, além disso,
buscam aportes tedricos para um maior ¢ melhor entendimento dos “porqués” o
desenvolvimento ndo ocorre da mesma maneira para 0s sujeitos que frequentam um mesmo
espaco em um mesmo recorte de tempo. I1sso me intriga, pois tais levantamentos apontam que
somente uma parte desses profissionais: P4, P5 e P6, estudam e buscam compreender 0 processo
pelo qual seus alunos passam e irdo passar, bem como as maneiras que cada um deles tém para
se desenvolver quanto aos processos de aprendizagens a que estdo sendo inseridos. Os demais
profissionais questionados demonstram apenas interessar-se no processo de alfabetizar os
alunos, talvez ndo demonstrando interesse para um entendimento maior do “porqué” e de

“como” 18so ocorre em seus diferentes alunos da sala.

Porém, entre os relatos do questionario, referente aos referenciais teéricos, houve um
gue me deixou impressionada, pois o profissional escreveu que ndo faz uso de referenciais
tedricos no embasamento de suas praticas, porém relata que faz “[...] leitura de textos diversos
que tratam de assuntos relacionados ao dia a dia escolar” (P3). Esse relato, por ter vindo de um
profissional que atua com o ciclo de alfabetizacdo no recorte temporal de trés a cinco anos, é
preocupante. I1sso me leva a pensar, apesar de todas as reviravoltas ocorridas no processo de
alfabetizacdo e letramento, as formacoes e as politicas educacionais se alterando, ha alguém
que ainda acredite que faca uso de saberes que ndo foram afirmados ou refletidos por diferentes
tedricos, principalmente, no que se refere a educagéo e aos processos que dela sdo necessarios
para que as aprendizagens e 0s conhecimentos sejam efetivados pelos sujeitos. Questiono-me
como alguem pode ndo fazer uso de referenciais tedricos em suas praticas? Ou, de que maneira
ocorrem as reflexdes e planejamentos de aula deste profissional? Ou ainda, se as praticas diarias

seriam embasadas em achismos ou somente ligados a uma rotina escolar?



60

Com os levantamentos efetuados sobre os referenciais teoricos, os quais sdo citados por
cinco dos seis entrevistados, tento compreender como esses profissionais compreendem o ato
de alfabetizar e letrar seus alunos com base em suas respostas e aportes tedricos estudados.
Dentre os achados é possivel perceber que boa parte dos profissionais acreditam que a
alfabetizagdo seja um “processo” pelo qual o sujeito passa, adquire “habilidades” e que estas o
auxiliam no “ato de ler e escrever”. Relagdo que pode ser constatada em Barbosa (1994) que
aponta a alfabetizagdo como um processo no qual coloca-se o individuo na obrigatoriedade

sobre o0 ato de ler e escrever, para que no momento posterior ele se aposse do sistema de escrita.

Ja Magda Soares (2010, p. 15-16), autora mencionada por um dos profissionais, aponta
que ¢ através do ato de alfabetizar que ha a apreensdo do “processo de aquisi¢do do codigo
escrito, das habilidades de leitura ¢ escrita”. E que, além disso, ¢ um processo em que o sujeito
passa a compreender ou a expressar os significados atraves dos codigos escritos. O que pode
ser constatado na resposta do profissional P5, o qual aponta que “a alfabetizacdo consiste na
compreensdo dos cédigos as letras, numeros, simbolos presentes em uma determinada
lingua[...]” para que, no momento seguinte, construa “[...] aprendizados mais complexos|...]”.
Porém, nos dias atuais percebe-se que ndo basta que esses alunos apenas leiam ou escrevam,
mas que, além disso, saibam “[...] usar a leitura e a escrita para exercer uma pratica social em
que a escrita é necessaria” (SOARES, 2003, p. 10-11). Ou ainda, como questiona-se 0
profissional P5 “[...] como ele aplicara sua alfabetiza¢do na vida? Sera que tem essa capacidade

plena?”

E é com base nessas duvidas, questionamentos e suposi¢des que aparece o conceito do
termo letramento. Segundo Mortatti (2004), ¢ aprender a ler e a escrever, mas também “saber
utilizar a leitura e a escrita” de acordo com as exigéncias a que somos expostos na sociedade.
E tal aspecto pode ser encontrado nas respostas referente ao que os profissionais entendem por
letramento, apontando que apesar de terem participado de poucas formagdes, a maioria dos
profissionais relatou que o letramento é o “algo a mais” no processo de alfabetizacdo, € o
conhecimento extrapolando os muros escolares, é o uso do saber nos diferentes espacos em que
estdo inseridos, seja ele prévio ou aprendido no proprio espaco escolar. Ou ainda, como afirma
o profissional P1 letramento ¢ “o resultado da acdo de ensinar e aprender” fazendo uso “[...] das

informacdes em sociedade utilizando a seu favor” (P2).

As anélises realizadas e as reflexdes formuladas se fizeram parte importante desta

investigacdo no sentido de constatar a relevancia que os professores enxergam nas formagoes
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propostas a partir das politicas publicas. E, com isso, se o professor continuar buscando no
decorrer de sua caminhada pedagdgica por formacoes, todos terdo a ganhar. E é com base nisso

que apresento a finalizacéo do trajeto, mas pensando-o0 como o inicio de uma nova caminhada.
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6. FINALIZACAO DO TRAJETO: INICIO DE UM NOVO
CAMINHAR

Foi um longo trajeto tragado do ponto inicial até o ponto final da graduag¢do, mas como
todos os trajetos esse também esta se finalizando. Ao longo dele me deparei com algumas
pedras, as quais denominei como davidas; com muros, nomeados de inquietacfes; passei por
vales sombrios, 0s quais despertaram medos e angustias. Porém, houve belas paisagens que
foram apreciadas, elas despertaram risos, alegrias, satisfaces e aprendizagens inigualaveis. E,
com a proximidade da finalizacdo deste trajeto, muitas dividas me movem a ndo parar de

caminhar, ja outras foram supridas ao longo deste trajeto.

A primeira inquietacdo suprida ao longo dessa andanca é que, sim, 0s conceitos de
alfabetizacdo e de letramento foram se alterando para que novos olhares para o ato e processo
de alfabetizar fossem efetivados, pois diante dos estudos realizados percebe-se que a escola
passa por processos de mudancas em sua formulagdo bem como nosso pais. E isso acaba por
influenciar na maneira como se percebe e se estabelece a alfabetizacdo e o letramento dos
sujeitos nos diferentes tempos e espacos. Dessa maneira, € possivel compreender como 0s
conceitos e as politicas publicas de alfabetizacdo sdo importantes para os alunos que irdo
constituir nossa sociedade futuramente. Porém, quanto a isso, ainda me questiono: Por que a
educagdo e a alfabetizagdo destes “novos” sujeitos ¢ discurso tao frequente de politicos, 0s quais
acabam colocando tal fala para escanteio e descartando a possibilidade de melhor
desenvolvimento educacional e priorizam a seguranca, por exemplo? Ou ainda Se hoje, com as
diferentes demandas do nosso tempo - tecnologia, ainda ha escolas/professores que fazem uso
da mesma forma de ensinar, como eles (escolas e profissionais) se preparam para lidar com

estas demandas, inovagdes e desafios, que permeiam o ambiente escolar?
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Diante das politicas publicas analisadas é possivel perceber que a estipulacdo de cada
uma delas ocorreu em fungdo de uma busca para melhorar a qualidade da aprendizagem dos
alunos, bem como proporcionar aos profissionais atuantes da educacdo uma melhor maneira de
abordar a alfabetizacdo e o letramento em suas préaticas de sala de aula, possibilitando que
professores e alunos sejam beneficiados pelas leis, programas e formagdes que foram ofertadas
ao longo dos anos para que se efetivasse uma educacao de qualidade em nosso pais. Quanto a
iSs0, me inquieto a pensar sobre a atualizacéo dos profissionais que atuam na area da educacéo
de maneira obrigatoria, indagando-me sobre: Como os profissionais atuantes do campo
educacional se veriam diante da obrigatoriedade? Como se daria 0 processo de ensino-
aprendizagem no espago escolar a partir do momento em que estes profissionais sdo

estimulados e obrigados a capacitar-se a0 maximo??

E, para dar conta do terceiro e ltimo objetivo especifico dessa pesquisa, me deparo com
as respostas dos profissionais alfabetizadores e suas vivéncias no cotidiano escolar, buscando
entender e analisar os impactos que as politicas publicas em alfabetizacdo desencadearam em
suas praticas de sala de aula. Com isso, pude perceber que apesar de os profissionais atuarem
h& mais de seis anos com o ciclo de alfabetizacdo e pouco ter participado de formacdes, eles
buscam proporcionar as vivéncias aprendidas nesses momentos para seus alunos, mostrando o

quanto as formacGes podem possibilitar um aumento no repertdrio de atividades e de dindmicas.

Porém, a0 mesmo tempo em que essa situacao se apresenta de maneira positiva, acredito
que ha fatos obscuros no que compete as formacGes ofertadas pelo governo, as quais estes
profissionais ndo participaram, apontando, por exemplo, para o questionamento do “porquée”
somente dois dos profissionais a que o questionario foi enviado responderam que participaram
de formagdes sobre a Base Nacional Comum Curricular. Essa situagdo me deixou surpresa, pois
a BNCC, por ser um documento que foi homologado com sua nova formulagédo e um prazo de
implementacdo para todas as escolas até marco de 2020, foi algo ndo mencionado por todos 0s
profissionais. Além disso, os municipios da regido estipularam os dias “D”. Momentos em que
os profissionais da educacdo param para estudar e discutir assuntos relevantes sobre a BNCC,
fazendo reflexdes sobre a formulagéo dos planos de estudos, dos projetos politicos pedagogicos
e documentos escolares que sdo embasados neste documento maior que é a Base Nacional
Comum Curricular. Assim, questiono-me como um momento tdo importante no campo

educacional passa despercebido quando se trata de formacGes aos profissionais? Ou ainda, as
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formagdes ofertadas pelo governo aos profissionais da educacao sdo para todos ou apenas para

uma parcela?

Por fim, penso que obtive muitas aprendizagens, conquistas e respostas nesse processo,
mas como citei no inicio deste capitulo “muitas dividas me movem a ndo parar de caminhar”,
pois sdo muitos questionamentos que ainda habitam em mim, movendo-me a caminhar em
busca de novas investigacbes e de novas descobertas acerca da tematica abordada nesta
pesquisa. Afinal, a cada dia novas normativas, leis e documentos sdo redigidos na tentativa de
melhorar a educacdo, o que implica um estudo que ndo possa permanecer estagnado, sem
atualizacdo, novas observacfes e novos olhares, estes minuciosos, 0s quais deixam marcas

grandiosas no processo de vida e de aprendizagem de um sujeito.
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APENDICE A — Questionario a ser enviado aos professores

QUESTIONARIO: TECENDO SOBRE ALFABETIZACAO

Ola, Sou a Deise Janaina Primaz, estudante do curso de Pedagogia da Universidade do
Vale do Taquari - Univates. Estou realizando uma pesquisa com o Tema: "Politica publicas
brasileiras em alfabetiza¢do™ com a problematica "Quais sdo 0s impactos que as mudancas nas
politicas publicas brasileiras de alfabetizacdo promovem nas préaticas escolares no periodo de
2005 a 2018?", sob a supervisdo da professora Dra. Grasiela Kieling Bublitz. Na intencdo de
resolver tal problema, peco a colaboragdo de vocés professores do ciclo de alfabetizacdo (1°,
2° e 3° anos'?) para responder o presente formulario, o qual ¢ composto por perguntas objetivas
e subjetivas, com a proposicdo de analisar e compreender, principalmente, se ha a influéncia
das politicas publicas, nos dias de hoje, ao longo do processo de alfabetizar os alunos. Desta
maneira, conto com a participacdo de todos, pois cada um de voceés sera peca fundamental para
o0 desenvolver e realizagéo de tal pesquisa.

Att.: Deise Janaina Primaz
Perguntas:

Pergunta 1: A quanto tempo atua como professor (a) no ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3°
anos)?

OPCAO 1: 1 a2 anos

OPCAO 2: de 3 a5 anos

OPCAO 3: de 6 a 10 anos

OPCAO 4: mais de 10 anos

Pergunta 2: Com que ano vocé atua no ciclo de alfabetizagdo?
OPCAO 1: 1° ano

11A validagdo da BNCC vai ocorrer a partir de 2020. Desta forma, incluiu-se os trés anos ao ciclo de
alfabetizacdo para serem analisados no presente estudo.
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OPCAO 2: 2° ano
OPCAO 3: 3° ano

Pergunta 3: Ao longo de sua trajetoria como professor (a) alfabetizador (a), vocé participou de
alguma Programa/formacéo ofertado pelo Governo ?

OPCAO 1: Sim

OPCAO 2: Nao

Pergunta 4: Em caso positivo na opcao anterior, assinale qual ou quais programas/formacdes
VOCé participou?

OPCAO 1: Pro6- Letramento

OPCAO 2: Pacto Nacional de Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC)

OPCAO 3: Formacdes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

OPCAO 4: Formacdes referentes a Ampliacio do Ensino Fundamental de Nove Anos
OPCAO 5: Outra.

Pergunta 5: Estes programas e/ou formacgdes embasam, ainda hoje, suas acdes pedagdgicas em
sala de aula?

OPCAO 1: Sim

OPCAO 2: Nio

OPCAO 3: As vezes

Pergunta 6: Justifique a sua resposta da questdo anterior e, se quiser e puder, dé exemplos de

praticas pedagogicas.
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Pergunta 7: O que vocé pensa sobre o ingresso de alunos no Ensino Fundamental aos seis anos
de idade? Marque apenas umas das opcdes abaixo.

OPCAO 1: RUIM

OPCAO 2: BOM

OPCAO 3: OTIMO

OPCAO 4: EXCELENTE

Pergunta 8: Justifique a quest&o anterior.

Pergunta 9: Quais autores vocés utiliza para subsidiar suas praticas alfabetizadoras? Dé os
nomes dos autores.

Autor 1:

Autor 2:

Autor 3:

Autor 4:

Autor 5:

Outros:

Pergunta 10: o que vocé entende por alfabetizacdo?

Pergunta 11: O que vocé entende por letramento?
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APENDICE B — Termo de anuéncia

TERMO DE ANUENCIA

Secretaria de Educacdo do Municipio XXXXXX

Prezado Secretério da Educagdo XXXXXX,

Eu Deise Janaina Primaz, académica do curso de Pedagogia da Universidade do Vale
do Taquari — Univates, venho por meio deste, solicitar autorizacdo para desenvolver a pesquisa
intitulada “Alfabetizacdo e letramento: impactos das politicas publicas nas praticas escolares
no ciclo de alfabetizagdo em um municipio do Vale do Taquari/RS”, orientada pela professora
Dra. Grasiela Kieling Bublitz, vinculada ao Centro de Ciéncias Humanas e Sociais (CCHS),

nas escolas municipais que promovem o ciclo de alfabetizacéo de sua cidade.

O objetivo desta pesquisa € analisar os impactos que as mudancas nas politicas publicas
brasileiras de alfabetizacdo promoveram nas praticas escolares no periodo de 2005 a 2018 em
um municipio do Vale do Taquari/RS. Como objetivos especificos tenho por intencionalidade
compreender o significado do termo alfabetizacdo, investigar e analisar quais sdo as politicas
publicas brasileiras de alfabetizacdo no periodo de 2005 a 2018 e analisar os impactos que as
politicas publicas de alfabetizacdo promovidas no periodo de 2005 a 2018 desencadearam nas
praticas alfabetizadoras de professores. A pesquisa serd realizada nas EMEF’s da rede
municipal, sendo que, no primeiro momento, entrarei em contato com as escolas enviando um
questionario via Google Forms, o qual sera solicitado a participacdo das professoras
pertencentes ao ciclo de alfabetizagéo (1°, 2° e 3° anos) de cada uma das escolas.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo utilizados nesta pesquisa, concordo
em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que

segue:

1) O cumprimento das determinacgdes éticas da pesquisa, respeitando o anonimato do

municipio e das pessoas participantes;
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2) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do

desenvolvimento da pesquisa;

3) Que ndo haverd nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente da

participacdo nesta pesquisa;

4) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia

a qualquer momento da pesquisa sem penalizagdo alguma.

Coloco-me a disposicdo para esclarecer quaisquer outras duvidas quanto ao
desenvolvimento da pesquisa, através dos contatos: deise.primaz@universo.univates.br ou (51)
994434210.

, agosto de 2019.

Declaro que entendi os objetivos e condigdes autorizando o desenvolvimento da

pesquisa, conforme descrito.

Assinatura do responsavel pela instituicao

Dados profissionais e contato
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido (tcle) para professores
alfabetizadores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Alfabetiza¢io e Letramento:
Impactos das Politicas Publicas nas Praticas Escolares no Ciclo de Alfabetizacdo em um
municipio do Vale do Taquari/RS”, desenvolvida por Deise Janaina Primaz, discente da
graduacdo em Pedagogia da Universidade do Vale do Taquari - Univates, sob orientagdo da
Professora Dra. Grasiela Kieling Bublitz. A presente pesquisa tem como objetivo central
“Analisar 0os impactos que as mudancas nas politicas publicas brasileiras de alfabetizacdo
promoveram nas praticas escolares no periodo de 2005 a 2018 em um municipio do Vale do
Taquari/ RS”, sendo que a sua participagdo se deve por pertencer ao grupo de profissionais

alfabetizadores deste municipio em anélise.

Sua participacao na pesquisa € voluntaria, isto é, ela ndo ¢ obrigatdria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacdo a qualquer
momento. VVocé ndo serd penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua
participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucdo da
pesquisa. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacgdes por vocé
prestadas, ou seja, qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacdo dos
resultados da pesquisa, e 0 material sera armazenado em local seguro. A qualquer momento,
durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informacdes sobre
sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito através dos meios de contato

explicitados neste Termo.

A sua participagdo consistira em responder perguntas de um questionério enviado por
e-mail e/ ou entregues em folhas impressas. Ao final da pesquisa, todo material sera mantido,
por pelo menos cinco anos, conforme Resolu¢do CNS n° 466/12. Quanto aos riscos potenciais
ao longo de sua participacdo na pesquisa, destaco a possibilidade de haver constrangimento
frente as perguntas do questionario, pois nelas serdo abordadas perguntas pessoais referentes a

sua pratica pedagogica alfabetizadora. Contudo, caso sinta-se incomodado e opte por néo
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responder acreditando que a pergunta seja ofensiva ou pessoal, poderé pedir para que ndo inclua
tal pergunta na analise de dados.

As informacgdes coletadas no questionario terdo o propdsito unico de pesquisa,
respeitando-se as normas éticas quanto ao seu uso e ao sigilo nominal, e identidades,
assegurando o sigilo das informac@es adquiridas. Assim sendo, este Termo sera expedido em
duas vias, uma via para a académica, para comprovacao da realizag&o da entrevista e a outra

para o entrevistado.

Coloco-me a disposicdo para esclarecer quaisquer outras duvidas quanto ao
desenvolvimento da pesquisa, através dos contatos: deise.primaz@universo.univates.br ou (51)
994434210.

IRS, de de 20109.

Declaro que entendi os objetivos e as condi¢Bes de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Nome do participante

CPF ou RG:

Nome e Assinatura do Pesquisador
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