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A Mae do Brasil é Indigena

“A mae do Brasil é indigena,
ainda que o pais tenha mais orgulho,
do seu pai europeu,
que o trata como filho bastardo.
Brasil sua raiz vem daqui,
do povo ancestral
gue veste uma historia,
gue escreve na pele sua cultura,
suas preces, suas lutas,
NnOGS SOMOS um pais rico,
diverso e guerreiro,
porém, um pais que mata,
Seu povo originario,
aqueles que construiram essa hacao.
O indigena néo é aquele que vocé conhece
dos antigos livros de histéria
Porque o livro de historia,
nao foi escrito pelo indigena
Ele ndo esta apenas na aldeia,
tentando sobreviver
Ele esta na aldeia, na universidade,
no mercado de trabalho, na arte,
porque o Brasil todo, todo, é terra indigena.
O brasileiro deveria ter mais orgulho,
do sangue indigena que corre em suas veias,
Porque a mae do Brasil é indigena!”

Texto de Myrian Krexu (indigena da Nagdo Guarani Mbya)



RESUMO

A presente dissertacao tem como objetivo geral problematizar o que diz um grupo de
professores do Ensino Fundamental que atua em aldeias indigenas no Municipio de
Ourilandia do Norte — PA, acerca do ensino de Matematica por eles praticado,
viabilizando a emergéncia de praticas pedagdgicas assentadas nas culturas de seus
estudantes. De cunho qualitativo, tem como referencial tedrico-metodolégico o campo
da Etnomatematica, preocupado com a problematizacdo dos aspectos sociais,
politicos, culturais e educacionais também no ensino da Matematica. Os dados foram
produzidos a partir de discussdes gravadas e posteriormente transcritas, com um
grupo de docentes da educacao indigena atuantes no Ensino Fundamental. A analise
dos dados foi efetivada por meio da Analise Textual Discursiva na perspectiva de
Moraes e Galiazzi (2007) e permitiu a emergéncia de trés unidades de analise, a
saber: a) Embora com escassas politicas publicas para a formacédo de docentes,
0s pesquisados procuram efetivar praticas pedagoégicas assentadas nas culturas de
seus estudantes; b) Os professores participantes consideram importante os indigenas
terem acesso ao conjunto de jogos de linguagem, usualmente presentes na
Matematica Escolar c) Existem tensionamentos no fazer pedagoégico dos profissionais
entrevistados, sobretudo no que se refere ao ensino de Matematica. Os resultados
permitem inferir que ha necessidade premente de investigacbes com cerne na
formacao de grupo de estudos continuos, com a efetiva participacdo de professores
gue ministram aulas em comunidades indigenas, tendo como premissa a confeccao,
a analise, o desenvolvimento e o redesenho de tarefas destinadas aos estudantes
indigenas.

Palavras-chave: Ensino. Educacao indigena. Ethomatematica. Jogos de linguagem
matematicos.



ABSTRACT

The general purpose of this thesis is to problematize what is said by a group of Primary
School teachers who teach in indigenous villages in the municipality of Ourilandia do
Norte/PA/Brazil about their Mathematics teaching, which enables the emergence of
teaching practices based on their students’ cultures. It has a qualitative nature and its
theoretical-methodological framework is the field of Ethnomathematics, which focuses
on problematizing also social, political, cultural, and educational aspects in the
teaching of Mathematics. The data were generated by recorded discussions
subsequently transcribed that occurred with a group of primary education teachers of
indigenous students. Data were analyzed through Textual Discursive Analysis from
the perspective of Moraes and Galiazzi (2007), which produced three analysis units,
namely a) despite scarce public policies towards teacher training, these teachers
attempt to perform teaching practices based on their students’ cultures; b) these
teachers consider to be relevant that the indigenous have access to the set of language
games generally present in the School Mathematics; c) there are tensioning forces in
the teaching practices of the teachers interviewed, mainly regarding the teaching of
Mathematics. The outcomes lead to the conclusion that there is an urgent need for
investigations focusing on the formation of regular study groups with effective
participation of the teachers of the indigenous communities, with the proposition of
designing, analyzing, developing, and redesigning tasks addressed to indigenous
students.

Keywords: Teaching. Indigenous education. Ethnomathematics. Mathematical
language games.
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1 TRILHANDO NA DIRECAO DE UMA DISSERTACAO

Me movo como educador porque, primeiro, me movo como gente.

(FREIRE, 1996, p. 37, grifos meus)

Inicio a escrita deste projeto com a citacéo do educador Paulo Freire, pois, além

de aprecia-la, permite que eu reflita a minha pratica pedagogica como professora e
pessoa; conheca o outro e busque, na diversidade, o conhecimento. O trabalho que
envolve individuos exige de quem o realiza a capacidade de compreendé-los, aceitar
as suas diferencas e valoriza-los dentro do contexto em que estdo inseridos. Quanto
a Matematica, pela sua caracteristica exata, meu fascinio comecou na infancia. Esse
sentimento se fortaleceu na minha trajetoria estudantil, bem como na docéncia, em

virtude de muitos professores me servirem de inspiracao.

Assim, em 2007, submeti-me ao vestibular para Licenciatura Plena em
Matematica, no Municipio de Conceicdo do Araguaia, Sul do Para. Ao ingressar no
Curso, esperava encontrar um mundo totalmente diferente do que eu vivia, com
muitos indios, animais silvestres, matas preservadas. Afinal, faziamos (e fazemos)
parte da Amazbnia, e a visdo que nos era passada, por exemplo, em estudos
amazonicos, ndo correspondia exatamente ao contexto no qual estdvamos inseridos.
Entdo, em minha concepcdo, no Sul do Para, haveria toda essa diversidade de
paisagem, cores, fauna e flora tdo comentada na escola e que povoava minha

imaginacao.

Neste momento, cumpre informar que, como paraense, com frequéncia,

pessoas de outros estados tém me questionado se “E verdade que os jacarés andam
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nas ruas com vocés”? “Vocés criam cobra para comer”? “Tem muito indio mesmo ai”?
Apesar de negar veementemente, esse estere6tipo habitava minha mente e era o que
eu esperava encontrar em outras regides do Para. O fato é que tais “estérias”
despertavam minha curiosidade, principalmente em relacdo a presenca de
comunidades indigenas em Conceicdo do Araguaia. A decepcao foi enorme ao

verificar a inexisténcia desse povo.

Em 2012, ja formada, consegui aprovagao no concurso de Ourilandia do Norte,
no Sudeste do Estado do Par4, para professora de Matematica do Fundamental Il.
Assim, em maio do mesmo ano, dirigi-me ao local sem muitas expectativas por ser
um Municipio novo, ainda em desenvolvimento. Ao chegar a cidade e descer do
onibus, com surpresa, deparei-me com tamanho numero de indios que, por

momentos, fiquei imovel.

Ao pesquisar sobre a cidade, descobri que “A Tl kayap6 foi homologada através
do decreto presidencial 316 de 30 de outubro de 1991 [...] do estado do Para: [...] e
sua maior parte 88,64% em Ourilandia do Norte” (texto digital). Essa denominagao se
deveu pelo fato de existir uma grande quantidade de ouro em suas terras, bem como
0 niquel extraido pela mineradora Companhia Vale do Rio Doce (Vale). Nesse
momento, senti-me realizada, pois, havia tempo, almejava conhecer a diversidade do
meu Estado, em especial a cultura indigena, da qual tanto ouvira falar em sala de aula,
mas ausente do meu cotidiano. Assim, teria a oportunidade de fazer parte dessa

histéria por meio do meu trabalho como educadora.

Ao entrar nas salas de aula que me foram destinadas, constatei que 0s
indigenas seriam meus alunos. Nesse seguimento, procurei me aproximar e conversar
com eles, mas sua Unica reacéo foi abaixarem a cabeca. O fato é que ndo conseguiam
se comunicar em portugués, tampouco obter notas nas tarefas e provas; mas, além
de sempre assistirem as aulas, seus cadernos eram impecaveis; e a caligrafia,
perfeita. Na sala dos professores, 0 assunto sempre envolvia a reprovacao desses

discentes e o quanto isso prejudicava o IDEB? da escola.

Nesses momentos, questionava-me: Qual o motivo de eles frequentarem as

aulas no local, sendo, muitas vezes, tratados com indiferenca se, na aldeia, havia o

1 IDEB - Indice de desenvolvimento da educac&o basica.
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Ensino Basico? Por que ndo dialogavam comigo? Sempre que eu os olhava,

encolhiam-se e abaixavam a cabeca.

Assim, o0 ano letivo acabou sem que eu tivesse a oportunidade de me comunicar
com os meus alunos indigenas ou simplesmente estar no meio deles e bater uma foto,
gerando em mim uma profunda inquietagéo. Esse desconforto me levou a outros
guestionamentos, tais como: Como eles se mantém na cidade? Por que ndo estudam

nas escolas indigenas? Por que se recusam a dialogar? O que estdo aprendendo?

Diante disso, decidi procurar o coordenador indigena e solicitar a minha lotacao
para uma aldeia. A surpresa dele foi tamanha que, por um momento, pensei em
desistir, mas ndo o fiz. Assim, em 2013, comecei a lecionar em uma aldeia
denominada Koékdkuedjam, na escola Mabére, a 100 km da cidade, via terrestre,
comunidade que mantinha constantemente contato com o “branco” pela facilidade de

locomocgao.

A convivéncia com os indios me ensinou que eles somente se aproximavam
das pessoas em quem confiavam e que se dedicavam ao maximo aos estudos e
projetos que lhes eram propostos. A caligrafia perfeita se devia ao fato de aprenderem,
desde cedo, a reproduzir desenhos, formas, entre outros; porém, a Lingua Portuguesa
os impedia de se comunicarem, sendo que muitos continuavam na cidade com o
propdsito de aprendé-la e, posteriormente, representar a comunidade. Ja outros eram
movidos pela curiosidade, desejo de viver no centro urbano como “branco”, com

emprego e lazer que a vida urbana poderia oferecer.

Nos primeiros meses, enfrentei muitas dificuldades nas salas de aula, pois os
indios permaneciam em siléncio, recuavam quando eu me aproximava e desviavam o
olhar; contudo, observavam-me atentamente. Passado algum tempo, aceita pela
comunidade, eles me receberam em suas casas e comecaram a me considerar uma
amiga com a qual expunham e comentavam os problemas relacionados aos
contetdos desenvolvidos nas aulas. Assim, tornamo-nos grandes parceiros e, juntos,

realizamos trabalhos em beneficio da comunidade e da educacéao.

Um ano depois, fui convidada a participar de um projeto financiado pelo Estado
em uma aldeia mais distante, em que o meio de transporte s6 acontecia por meio de

barco e avido. Decidida a enfrentar o desafio, viajei a aldeia Kubenkrénkenh
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juntamente com outra professora, também contratada pela Escola Xiprotikre. A
pequena localidade me possibilitou ver e sentir que a tradicdo kayapd era vivida
intensamente, sem muito contato com o “branco”, pois a maioria de seus habitantes
falava apenas a lingua Mebéngdkre. Em vista disso, durante muito tempo, necessitei
de um monitor kayap0 (tradutor da Lingua Mebéngdkre para a Portuguesa).

Ademais, ao chegar, entendi a importancia de estudar a Amazonia e me
deparei com a diversidade da fauna e da flora, encantadora e temida ao mesmo
tempo. Dentre tantas particularidades daquela comunidade indigena, observei a
maneira como seus habitantes se organizavam para cumprir as tarefas diarias e senti
gue havia na comunidade uma inquietacdo que me levou a pensar: Como trabalhar a
Matematica Escolar a partir do contexto no qual estdo inseridos? Que caminhos seguir
para valorizar a cultura indigena dentro da sala de aula? Sera possivel fazé-los
compreender que a Matematica praticada por eles no cotidiano também esta presente

na Matematica Escolar?

Diante disso, decidi aprofundar meus conhecimentos com o intuito de qualificar
0 meu trabalho. Para isso, inscrevi-me no processo de selecdo do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas na Universidade do Vale do Taquari -
Univates, especificamente para fazer parte da linha de pesquisa Tecnologias,
Metodologias e Recursos Didaticos para o Ensino de Ciéncias Exatas, no qual fui

aprovada.

Assim, o0s questionamentos se transformaram no foco de minha pesquisa, que
vem se enriguecendo a cada encontro, juntamente com o corpo docente, no
desenvolvimento das potencialidades necessarias para esta investigacao, embasada
em autores que anteriormente desconhecia, bem como em ideias, paradigmas e
possibilidades de entendimento de novas praticas pedagdgicas. Ademais, identifiquei
minha busca na valorizac¢ao da cultura indigena na Etnomatemaética, que compreende

o modo de vida e o saber/fazer das diferentes culturas.

No decorrer da pesquisa, aconteceram alguns fatos importantes. Em novembro
de 2019, encerrei minhas atividades como professora na aldeia Kubenkréankenh. O
sentimento que carrego é de profunda gratiddo e inspiracao, pois conviver com a tribo

permitiu que eu ampliasse meus horizontes em relacdo a diversidade de culturas e
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valores que fazem parte de distintos povos.

E importante destacar que essa decisdo ocorreu em uma reunido entre a
Coordenacéo Indigena e a Secretaria de Educacao Municipal, na qual se constatou
nao haver alunos suficientes na aldeia para ocupar a quantidade de salas de aula (as
turmas, em 2020, seriam compactadas). Além disso, concluiu-se que bastava um
professor para ministrar as aulas no Nivel Fundamental 1l, motivo pelo qual minha

colega e eu fomos substituidas por outro profissional.

Esse fato se deveu pela saida de algumas familias daquela comunidade
(causada por desentendimentos) para formar nova aldeia, reduzindo
consideravelmente a quantidade de matriculas na escola e a provavel criacdo de uma
nova para atendé-las em outro local. Cumpre frisar que, com esta, foram, em menos
de cinco anos, duas as rupturas ocorridas no referido povoado, o que resultou na

reorganizacao da escola.

Sendo assim, pensei em trabalhar minhas inquietacbes em uma aldeia
denominada Krankrd, também pertencente a etnia kayapd. Localizada no mesmo
Municipio, seus integrantes se consideravam parentes dos da aldeia anterior. E
relevante comunicar que nao tive a oportunidade de conhecer os discentes e suas
préaticas; entretanto, informaram-nos que a nova comunidade se encontrava proxima
a cidade, e a locomocédo acontecia por via terrestre. Em funcdo da exploracdo de
minérios, havia um grande fluxo de pessoas, ocorrendo, portanto, o contato direto do
indio com o branco. De acordo com o planejado pela coordenacdo, os estudantes
foram assistidos por outros profissionais até o final do ano letivo de 2019. O fato é que
se precisaria aguardar o inicio do ano letivo de 2020 para conhecer 0 novo contexto
no qual o presente projeto estaria inserido. Entretanto, o ano de 2020 come¢ou com
muitos desafios por conta da pandemia de COVID - 19, que gerou uma das piores

crises na saude e que afeta milhées de pessoas no mundo inteiro.

Em raz&o do isolamento social, a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) optou
pela ndo entrada de civis em terras indigenas, exceto as consideradas necessarias
ao servi¢co basico da comunidade, normatizadas pela Portaria 419/PRES, de 17 de
marco de 2020. Tal fato fez com que os planos mudassem, e novos objetivos

surgissem; assim, pensou-se, por meio da plataforma google meet, em trabalhar com
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0s monitores indigenas com a missao de juntos desenvolvermos a atividade proposta
e, ao mesmo tempo, garantir o isolamento de cada participante. O primeiro encontro
foi inevitavelmente presente, pois havia a necessidade de instalar o aplicativo e dar
instrucbes de uso com a participacdo de trés monitores indigenas. Seguimos 0s

protocolos de seguranca e nos reunimos de forma breve.

Em seguida, iniciamos os encontros virtuais, que foram apenas trés, pois um
dos monitores se acidentou, o que levou os companheiros a pediram que eu
aguardasse a sua recuperacao para depois, entdo, dar seguimento as atividades.
Diante disso, ao conversar com a minha orientadora, expus minha preocupacgao e
incerteza acerca de quanto tempo levaria para o monitor se restabelecer do acidente.
A vista disso, decidimos, mais uma vez, trilhar uma nova dire¢do, que consistiu em
trabalhar com os professores indigenas brancos, também pela plataforma do Google
meet, havendo, portanto, a necessidade de, novamente, mudar 0s objetivos deste

trabalho.

O grupo de professores indigenas que aceitou o convite para participar dos
encontros pela plataforma, inicialmente, foram sete - trés homens e quatro mulheres
— com formac0Oes diversas, ou seja: dois de Matematica, uma de Historia e quatro
pedagogos. Todos atuavam nas aldeias; duas delas consideradas isoladas pelo dificil
acesso (apenas barco e avido), e outras duas préoximas a cidade, totalizando quatro
acessos as comunidades indigenas em diferentes contextos. Em todas as escolas,
era/é disponibilizado apenas o Ensino Fundamental, com turmas multisseriadas,

distribuidas em dois periodos.

O Municipio de Ourilandia do Norte — PA possuia onze aldeias com escolas
municipais publicas dentro das comunidades indigenas. Ao conversar com O
Secretario de educacao, visando a execucao deste trabalho, obtive a aprovacéo e a
permissdo para planejar os encontros virtuais com os professores indigenas. Da
mesma forma, o supervisor da area indigena apoiou integralmente o projeto e permitiu
sua realizacdo. Para que os encontros pudessem ser produtivos, cuidamos para que
os professores convidados aos encontros acumulassem experiéncias nessas aldeias.
O tempo de oficio nas aldeias varia de trés a vinte e quatro anos de carreira; e a faixa
etaria dos professores, de quarenta e dois a sessenta e cinco anos; destes, quatro

sdo concursados; trés, prestadores de servigo na Prefeitura.



18

Acredito que a proposta de grupo de estudo, tdo importante para as agdes
pedagodgicas diarias, propicia a constru¢do do conhecimento por meio de trocas de
experiéncias. Neste sentido, os professores indigenas e seus conhecimentos prévios
dos aspectos culturais da comunidade kayap6 em que trabalham, além de possibilitar
0 aumento da capacidade das relacdes sociais, viabilizam o desenvolvimento de uma
visdo critica acerca do contexto inserido. Esses aspectos permitiram a definicdo de
um objetivo principal do presente trabalho, haja vista as discussbes em
grupo possibilitarem desenvolver habilidades valorosas para o campo educacional,

assim como os elementos que o justificam:

e Problematizar o que diz um grupo de professores do Ensino Fundamental
gue atua em aldeias indigenas no Municipio de Ourilandia do Norte — PA
acerca do ensino de Matematica por eles praticado, viabilizando a
emergéncia de praticas pedagodgicas assentadas nas culturas de seus

estudantes.
Para alcanca-lo, elenquei trés especificos, a saber:

1. Promover sessfes de estudo com um grupo de professores, tendo como

foco problematizar o ensino de Matematica em escolas indigenas.

2. Fomentar aportes tedricos do campo da Etnomatematica, nos estudos do
grupo de professores indigenas do Ensino Fundamental, no Municipio de
Ourilandia do Norte — PA.

3. Elaborar um conjunto de recomendac¢des acerca da formacao de grupos de

estudos com docentes que atuam em aldeias indigenas.

O trabalho esta alicercado teorico-metodologicamente no campo da

Etnomatematica, cujas ideias apresento e discuto no préximo capitulo.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

O presente capitulo esta dividido em trés partes. Na primeira, discorro sobre o
campo da Etnomatematica e suas contribuicbes para o ensino. Na segunda, explano
a cultura indigena, particularmente a kayapo. Na ultima, evidencio aspectos acerca da
educacéo indigena, enfocando a Legislacéo.

2.1 Inspiracdes Etnomatematicas para o ensino

Todo individuo vivo desenvolve conhecimento e tem um comportamento que
reflete esse conhecimento, que por sua vez vai-se modificando em funcéo
dos resultados do comportamento. Para cada individuo, seu comportamento
e seu conhecimento estdo em permanente transformacéo, e se relacionam
numa relacdo que poderiamos dizer de verdadeira simbiose, em total
interdependéncia (O’AMBROSIO, 2002, p.18).

A Etnomatematica, como campo de estudos, surgiu por volta de 1970 com a
preocupacao de modificar o cenario em que a Matematica se encontrava nos sistemas
educacionais, ou seja, examinar seus efeitos negativos nos processos de ensino e de
aprendizagem. D’Ambrésio, um dos principais precursores dessa mudancga, ao lancar
um novo olhar sobre a Disciplina em questédo, admitiu a multiplicidade de saberes
matematicos em distintos grupos, comunidades, nacfes, surgindo, assim, a
Etnomatematica. O nomeado pesquisador a define como diferentes matematicas,
cada uma propria de sua cultura. Wanderer (2014, p. 183) complementa essa ideia ao
afirmar que “[...] a literatura etnomatematica destaca a relevancia do exame das
matematicas produzidas pelos mais diversos grupos sociais, especificamente suas
formas de organizar, gerar e disseminar 0os conhecimentos (matematicos) presentes

em suas culturas”.
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Ainda segundo D’Ambrdésio, a Etnomatematica pode ser interpretada como “[....]
(techné) de explicar, conhecer, entender, lidar, conviver (matema) com a realidade
natural e sociocultural (etno) no qual o individuo esta inserido” (D’AMBROSIO, 2001,
p.16). Nessa definicdo, percebe-se a preocupacédo do pesquisador com o social do
aluno, o contexto no qual ele esta inserido, suas lutas diérias, o grupo social e étnico
do qual faz parte e o seu conhecimento prévio da Matematica praticada, de alguma
forma, em seu cotidiano. Nesse sentido, Monteiro (2011, p.18) relata que a
“‘Etnomatematica surgiu de preocupagdes educacionais, ou seja, sua génese ocorreu
por motivagdes do campo escolar, mas sua dinamica Ihe imprimiu caracteristicas que
permitiu infiltrar-se por outras areas como a historia e a antropologia”. Isso |he facultou
novos conceitos e possibilidades pedagogicas, abrindo espaco para a pluralidade e o

multiculturalismo na sala de aula.

Cimadon e Giongo (2019), ao refletirem sobre as lacunas dos conteudos que
englobam noc¢bes geométricas, buscaram analisar, mediante uma pratica pedagogica
investigativa, como um grupo de alunos da pré-escola, em uma Escola Municipal do
Rio Grande do Sul, expressava conhecimentos matematicos. Estes envolviam
geometria espacial e consideravam questdes culturais e sociais no contexto em que
a escola estava inserida. Assim, por meio do diario de campo, gravacoes de video,
desenhos e maquetes produzidas pelos estudantes, as autoras analisaram as
diferentes estratégias que eles utilizavam no célculo volume de determinados

sélidos.

As ideias defendidas por Cimadon e Giongo estdo em consonancia com o
pensamento de D’Ambrosio (2001), para quem a produtividade do programa de
pesquisa Etnomatematica se da na medida em que se problematizam a histéria da
humanidade e o entender do saber/ fazer matematica em diferentes grupos sociais.
Monteiro (2011) corrobora esse pensamento ao destacar que a Etnomatematica
desafia o educador a buscar alternativas que lhe permitam pensar em outras formas
de ensinar e aprender Matematica. Dito de outro modo, o objetivo desse campo é

valorizar a cultura e as experiéncias de distintos grupos; entre eles, o de criancas.

Assim, o Programa Etnomateméatica surgiu como uma oportunidade de
compreender o saber e o fazer matematicos das diferentes culturas e grupos sociais

e, por meio destes, levar 0 aluno a estabelecer relagbes com a sua propria cultura,
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suas vivéncias interpessoais na familia, escola e comunidade, promovendo novos
conhecimentos. De acordo com D’Ambrésio (2002, p. 22),
O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A
todo instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando,
medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,
usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios da sua
cultura. H& inimeros estudos sobre a Etnomatematica do cotidiano. E uma

Etnomatematica ndo aprendida nas escolas, mas no ambiente familiar, no
ambiente dos brinquedos e de trabalho, recebida de amigos e colegas.

Embasada nas ideias de seu precursor, a Etnomatematica emerge também
como uma proposta de acdo pedagogica, trazendo possibilidades ao ensino e a
aprendizagem de Matematica, de modo que o aluno compreenda qual o seu papel no
contexto em que esta inserido, tomando decisdes que proporcionem novos modos de
ensinar e aprender a Disciplina em questdo. Contudo, esse programa nao se limita a
compreender o saber e o fazer, mas a conhecer as tradicdbes de um grupo ou

comunidade e sua forma de organizacao.

Para Ferreira (2007), o sucesso do Programa Etnomatematica depende do
educador, de como € feita a abordagem e o uso que ele faz dos conhecimentos
prévios do aluno. Caso estes sejam utilizados apenas para exemplificar, ou
matematizar a situacéo, reforcam a cultura dominante sem analisa-la criticamente.
Porém, se, no contexto do estudante, buscarem elementos culturais, respeitando-os
e valorizando-os, sua cultura pode ser fortalecida. Alves (2010, p.18) corrobora essa
ideia ao afirmar que “A pesquisa em Etnomatematica tem a preocupacao de dissociar
o conhecimento de forma tal, que o individuo possa enriquecer e dessa forma
promover uma vida mais dominante, sentir-se mais participante como cidadao”.
Grando e Passos (2010, p.50) acrescentam que

A educacgéo [...] devel...] ir ao encontro do movimento de desalienacéo,
desnaturalizacdo, desopressado, rehumaniza¢éo, enfim, do empoderamento,

para que se possa construir uma sociedade solidaria, fraterna. Para que, ao
fim e ao cabo, realizemos uma vida que valha a pena ser vivida.

Assim, o papel de mediador do conhecimento destinado ao docente é um
importante trabalho que se desenvolve pela convivéncia em sala de aula, permeando
0s saberes pré-existentes. Ademais, proporciona construcdes solidas, tornando o
discente protagonista de sua propria histéria, leva-lo a assumir liderancas e alcancar
objetivos a partir da relacdo professor — aluno. “A formagédo do professor exige um

contato mais amplo e efetivo com a pratica, com as questdes sociais e culturais que
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envolvem o processo educativo” (MONTEIRO, 2011, p. 31). Esse processo,
possivelmente, ocorre, de forma gradativa, por intermédio da reflexdo da pratica diéria,
em que o professor procura reinventar o espaco de trabalho e criar um ambiente de

investigagéo e descobertas.

Nesse contexto, Mallmann e Giongo (2016) desenvolveram um trabalho com
um grupo de dezenove alunos de Ensino Médio Politécnico de um municipio da
Regido do Vale do Taquari, RS. O objetivo geral consistiu em examinar, mediante uma
pratica pedagogica investigativa com o referido grupo de estudantes, aspectos
concernentes a regularizacao fundiaria que estava em curso no municipio a época da

investigacao.

O trabalho foi embasado no campo da Ethomatematica e, a partir de gravacdes
em audio e video, fotografias, registros dos estudantes e anotacdes da professora,
durante o desenvolvimento do trabalho, permitiu a emergéncia, entre outros, de dois
importantes resultados: a historia do municipio, problematizada pelos estudantes,
evidenciou que as terras eram medidas e negociadas de acordo com suas
necessidades. Neste sentido, a perspectiva Etnomatematica mostrou potencial
favoravel na sala de aula, haja vista ser desafiadora e despertar o envolvimento e a
curiosidade embora o curriculo e o tempo tenham se mostrado fatores de limitacdo. A
préatica pedagdgica, alicercada na Etnomatematica, oportunizou, assim, outros modos

de ensinar e aprender Matematica.

Em efeito, o educador pode conhecer e procurar entender o contexto no qual
seu aluno esta inserido para realizar seu planejamento escolar mediante
estratégias que busquem envolvé-lo com o que se propde a ensinar. Nesse sentido,
segundo Monteiro (2004, p.31) “A Etnomatematica exige pensar no conhecimento
holisticamente, exige trabalho em equipe e um projeto pedagogico impregnado de
valores culturais e sociais, constituindo-se desse modo de elementos mais amplos
qgue os conteudos especificos”. Mesmo se o planejamento contiver erros, ele serve de

aprendizado para o proximo, que tende a ser mais enriquecedor.

O fato é que hd uma evidente preocupacédo da escola quanto a conclusdo dos
contetdos programaticos que, por vezes, aprisiona o professor a teoria e exercicios

de fixagdo, impossibilitando, n&o raro, aprofundar as relagdes interpessoais dos
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alunos. Conforme Ribeiro et al. (2004, p. 49), “A matematica culta € um corpo fechado
de conhecimento e muda através da atividade dos mateméticos. E a Etnomatematica
tem uma interagdo continua com todos os membros da sociedade”. Em efeito, a
Matemética Escolar, embora seja estudada com exemplos e criacfes que apresentam
situacbes do cotidiano, sempre retoma a ideia fundamentada e, de certa forma,
codificada, de resolver os problemas por meio de uma férmula. Por sua vez, “A
Etnomatematica possibilita averiguar essas distintas formas de aprendizagem, uma
vez que, apesar de diferentes, estdo corretas e também produzem conhecimento”
(CIMADON; GIONGO, 2019, p.58). Dessa forma, ela promove o surgimento de
mudancas sociais, pois leva a diferentes matematicas, praticadas por diversos grupos
culturais que ndo seguem regras-padrdo, mas sim as advindas da sua cultura

construida pelos seus antepassados.

Para Mallman e Giongo (2018), a cultura e o ensino passam por diversas
transformacdes, problematizando a Matematica ensinada em sala de aula de maneira
imutavel e rigorosa. Dessa forma, permite analisar nossa pratica pedagdgica e
entender a pos-modernidade, o contexto ao qual o estudante, a escola e a
comunidade pertencem. Nesse sentido, para Alves (2010, p. 62), “O futuro depende
muito do que estamos ensinando no presente. As criancas de hoje necessitam do

conhecimento que as tornem mais ativas nos processos de tomada de decisao”.

Em efeito, ha a necessidade de provocar, estimular, desafiar o aluno para a
tomada de decisbes, além de oportunizar a geracdo de conhecimento e
discernimento. “Quando possibilitamos aos estudantes a explanagéo de suas ideias,
além de proporcionar atividades relacionadas ao seu cotidiano, levamo-los a busca
de analogias com distintas areas e, assim, expandir conhecimentos” (CIMADON;
GIONGO, 2019, p. 61). O resultado final dessa pratica viabiliza saberes distintos que

contribuem para distintas areas do conhecimento.

Fazer uso da Etnomatematica no contexto no qual esta inserida exige
transformacdes educacionais e/ou sociais e vem se constituindo como referencial para
inimeros estudos. Estes impedem restricbes e centralizacdes no que se refere aos
trabalhos metodoldgicos, como os de Monteiro (2004), Knijnik (2006, 2004), Giongo
(2001), Wanderer (2001), possibilitando novos caminhos de conhecimento na

Educacdo. Para Mallann e Giongo (2018, p. 889), “Ao se pensar o ensino da
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Matemética sob o olhar da Ethomatematica, é importante atentar para ndo a analisar
por meio de um Uunico enfoque, ja que ela pode ser estudada sob diversas
perspectivas”, pois, “0 campo da Etnomatematica é diverso em relacdo aos
referenciais tedricos que o sustentam, bem como pelo seu interesse de investigagcéo”
(WANDERER, 2016, p. 185). Dessa forma, os estudantes tém a oportunidade de
mostrar, socializar e discernir o conhecimento prévio e adquirido com as acdes do

processo pedagdgico.

De acordo com D’Ambrésio (2001, p.30) “A agdo gera conhecimento. Gera a
capacidade de explicar, lidar, manejar, entender a realidade. Gera o0 matema. Essa
capacidade se transmite e se acumula horizontalmente, no convivio com
contemporaneos através de comunicagdes” (grifos do autor). A necessidade de
comunicacgdo e sociabilidade é inerente aos seres humanos, possibilitando novos
aprendizados, que s&o os conhecimentos prévios carregados na “bagagem” que se
transformam cotidianamente. Knijnik et al. (2012, p.26) sustentam essa ideia ao
declararem que,

Para a Ethomatematica, a cultura passa a ser compreendida ndo como algo
pronto, fixo e homogéneo, mas como uma producéo, tensa e instavel. As
praticas mateméticas sdo entendidas ndo como um conjunto de
conhecimentos que seria transmitido como uma “bagagem”, mas que estéao

constantemente reatualizando-se e adquirindo novos significados, ou seja,
sdo produtos e produtores da cultura.

Por isso, na conjuntura atual, com a tecnologia em ascensao e as mudancas
de comportamento do individuo no convivio familiar, escola, comunidade e sociedade,
a transformacéao é inevitavel, mas precisa estar carregada de significados e sentidos
para se tornar conhecimento. De fato, fizemos parte de “[...] uma sociedade que vive
tempos liquidos, fluidos, onde tudo se transforma com grande velocidade, e o que &
ensinado hoje podera ser considerado um conhecimento ultrapassado amanh@”
(MALLAMANN; GIONGO, 2018, p. 888). Portanto, € fundamental que as informacgdes
adquiridas tenham significado para que a comunicacao seja estabelecida de forma
reciproca. Neste sentido, os exercicios de fixacdo precisam ser trabalhados de forma

contextualizada, e 0 que se ensina estar envolvido com a vivéncia do aluno.

Para Alves (2010, p. 80) “[...], a Educagao tem um papel muito importante na
sociedade, pois boas maneiras tornam mais interessantes e produtivas quaisquer

atividades para o ser humano, sendo seu papel fundamental para que o individuo se
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torne um cidad&do consciente”. Nesse sentido, entendo ser possivel operar, nas
praticas pedagdgicas, com a cultura dos alunos, o que pode ser produtivo para

conscientiza-los de seus direitos e deveres perante a sociedade.

Em efeito, sdo varias as possibilidades que contribuem fortemente para que
haja um ensino e uma aprendizagem produtivos; mas para o trabalho que pretendo
desenvolver, a Ethomatemética é uma possibilidade viavel. Mendes e Lucena (2012)
fazem uma observacao importante sobre essa perspectiva: nao deve ser utilizada ou
escolhida como se fosse a solugéo para todas as dificuldades na educacgéao, tampouco
uma indumentaria do momento, mas uma probabilidade de transformacé&o. O olhar do
educador para o aluno é fundamental para a reflexdo da pratica. Gerdes (2010)
complementa essa ideia ao afirmar que, na cultura pertencente a um grupo, também
pode existir uma subcultura e, consequentemente, cada um de seus integrantes
desenvolver uma matematica propria, uma maneira individual de executa-la. Um
professor inconsciente das diferentes formas de desenvolvimentos matematicos
enfrentard e causara problemas expressivos ao ensino e a aprendizagem da

Matematica.

De acordo com Alves (2010), o professor pode encontrar meios de oferecer aos
alunos uma educacao em termos cientificos; sobretudo no que se refere a Matematica
praticada na comunidade na qual estédo inseridos. Aliado a isso, fazer com que eles
se envolvam prazerosamente com as atividades. A relacdo das praticas profissionais
com as educativas oportuniza ao docente se vincular diretamente com o saber, o qual
favorece uma transformacéao inter e transdisciplinar no ambiente escolar, além de
produzir elementos enriquecedores e provocar mudancas nos cidadaos, tornando-os

conhecedores de seus direitos e deveres.

Se determinado conteudo se identificar com algo vivenciado e experimentado
pelos alunos, as aulas passam a ter significado, geram curiosidades, questionamentos
e investigacdes, contribuindo para uma melhor compreensdao sobre o que esta
acontecendo. Segundo Alves (2010), as matematicas formal e informal devem
preencher o espaco da sala de aula, considerando as experiéncias dos estudantes e
transforma-las em atividades académicas. Gerdes (2013, p. 83) acrescenta que a
‘Educacdo € uma estratégia de estimulo ao desenvolvimento individual e coletivo

gerada por esses mesmos grupos culturais, com a finalidade de se manterem como
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tal e de avancarem na satisfacdo dessas necessidades de sobrevivéncia e de
transcendéncia”. Em outras palavras, a sala de aula é o espaco da diversidade cultural
e pluralidade de conhecimentos que enriquecem o ensino e a aprendizagem, além de

favorecer a construgcéo de novos projetos pedagoégicos.

Contudo, valorizar a cultura do aluno néo significa menosprezar ou diminuir as
demais, mas compreender o0 seu espaco por direito, buscar melhorias e, por vezes,
reconhecimento. No que concerne a Ethomatematica, o conhecimento matematico é
gerado pelos individuos mediante seus aprendizados seja na sociedade, na
comunidade, nos grupos de que participam ou no convivio familiar. Wanderer (2014,
p. 204) complementa que,

Assim, no caso das linguagens matematicas, se poderia afirmar que a
geragao de seus significados é dada por seus diversos usos, produzidos “ao
sabor das circunstancias”, sendo um deles aquele que conforma a

matematica académica, outro, a matematica escolar e outros, ainda, aqueles
gue produzem as muitas matematicas camponesas, indigenas, etc.

Diante da pluralidade de significacbes dada a esse campo, adoto, neste
trabalho, a perspectiva de Knijnik et al. (2012), para quem a Etnomatematica pode ser
entendida como uma “[...] caixa de ferramentas teéricas que possibilita analisar os
jogos de linguagem matematicos de diferentes formas de vida e suas semelhancas
de familias; e examinar os discursos da mateméatica académica e da matematica
escolar e seus efeitos de verdade” (KNIJNIK et al., 2012, p. 22). A definicdo das
autoras me levou a analisar as ferramentas tedricas e utiliza-las em minha pesquisa,
além de buscar e conhecer as particularidades de cada grupo e identificar suas
semelhancgas. Assim “[...] se compreendam as Matematicas produzidas por diferentes
formas de vida como conjuntos de jogos de linguagem que possuem semelhancas
entre si” (KNIJNIK et al., 2012, p. 31), possibilitando uma reflexdo sobre as leituras de
vida das culturas e as diversas matematicas nelas existentes, pois

A Matemética Académica, a Matematica Escolar, as Matematicas
Camponesas, as Mateméticas Indigenas, em suma, as Matematicas geradas
por grupos culturais especificos podem ser entendidas como conjuntos de
jogos de linguagem engendrados em diferentes formas de vida, agregando
critérios de racionalidade especificos. Porém, esses diferentes jogos néo
possuem uma esséncia invariavel que o0s mantenha completamente

incomunicaveis uns dos outros, nem uma propriedade comum a todos eles,
mas algumas analogias ou parentescos [...] (Ibidem, 2012, p. 31).

Dessa maneira, € possivel compreender as diversas matematicas produzidas

por diferentes culturas, que as criam em fung¢édo do surgimento de uma necessidade.
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De fato, “[...] as matematicas produzidas em diversas formas de vida constituem-se
em diferentes jogos de linguagem” (WANDERER, 2014, p. 208), podendo ser
encontradas semelhangcas e compreensao do amplo sentido desses jogos como
afirma Condé (2004, p. 53): “Os jogos de linguagem estdo aparentados uns com os
outros de diversas formas, e € devido a esse parentesco ou a essas semelhancas de
familia que sdo denominados jogos de linguagem” (CONDE, 2004, p. 53), o que
permite conhecer e entender a diversidade nas formas de vida presentes nas
atividades que distinguem um grupo e nas aproximacdes que possibilitam o

surgimento das semelhancas.

Nessa perspectiva, Costi e Giongo (2018), em seu artigo “Ensino de
matematica em tempos fluidos: um estudo de inspiracdo etnomatematica”, apontam
como problematizaram, com um grupo de estudantes do quarto ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica gaucha, jogos de linguagem matematicos
associados aos modos de operar de uma industria frigorifica situada proxima a escola.
Embasadas nos estudos do campo da Etnomatematica e apoiadas nas ideias da
maturidade de Ludwig Wittgenstein, as autoras produziram, a partir de materiais

escritos pelos estudantes e filmagem das aulas, uma investigacéo qualitativa.

A andlise dos materiais mostrou a necessidade de desenvolvimento de uma
pratica pedagogica que ndo estivesse alicercada unicamente em conteudos
usualmente presentes na série em questdo. Tal ideia levou as citadas pesquisadoras
a repensarem 0S processos de ensino da Matematica na contemporaneidade,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Neste sentido, viabilizaram
novos projetos que permitiram diferentes modos de pensar matematicamente,

transcendendo os gerados na Matematica Escolar.

Sendo assim, as semelhancas de familias possibilitam observar as diferentes
matematicas geradas em grupos, sejam de criancas, adolescentes ou adultos, até
mesmo comunidades, pois a Matematica adquire um novo sentido de acordo com seu
uso. Portanto, tais semelhancas ndo podem ser vistas como uma Matematica Unica e
apenas aplicada de forma diferente a esses grupos, mas gerada pelas necessidades
cotidianas de cada um, “como ocorrem tais jogos nas manifestacdes dos saberes
matematicos de cada cultura” (COSTI, 2017, p. 20-21). Condé (2004), amparado nos

estudos de Wittgenstein, complementa que
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[...] a gramatica de uma forma de vida ndo é fechada e é a partir desse
aspecto que ela possui, em medidas diversas, ramificacbes que se
constituem como “semelhangas de familia”, podendo se interconectar-se com
gramaticas de outras formas de vida. Essas semelhancas entre gramaticas
distintas ndo séo possibilitadas por nenhuma “supergramatica”, nem mesmo
por nenhum elemento transcendental, mas pelas semelhancas no modo de
atuar (Handlungweise) dessas formas de vida (CONDE, 2004, p. 29-30).

Considerar as formas de vida como um ponto de partida € de suma importancia
a geracdo dos jogos de linguagem. Dessa forma, podem ser analisadas as acfes
cotidianas e questionadas quanto a sua pratica no que se refere a diferentes
comportamentos que convivem e compartilham normas e valores. Estes vao se
misturando e produzindo novos habitos, o que permite observar os diferentes saberes
matematicos. Sobre isso, Giongo (2008, p. 153) sustenta que “a forma de vida define
a gramatica com a qual interagimos com o mundo” e ndo pode ser vista como algo

estatico, mas em constante transformacéao.

De acordo com Mallmann e Giongo (2016), ha a possibilidade de encontrarmos,
nas praticas, os “jogos de linguagem”, admitindo as singularidades que formam
determinados grupos. Estas fazem parte do cotidiano daqueles, dando a ideia de
“formas de vida”. Wanderer (2014, p.207-208) assevera que “das linguagens
matematicas e dos critérios de racionalidades nelas presentes sdo constituidos no
contexto de uma dada forma de vida”, tornando-as singulares. Porém, em algum
momento, € possivel encontrar semelhancas com outros grupos, também

considerados singulares.

Com o intuito de conhecer trabalhos alicercados na Etnomatematica e buscar
elementos da cultura indigena para o ensino de Matematica, pesquisei artigos
publicados nos anais dos eventos do Xll e Xlll Encontro Nacional de Educacao
Matematica — ENEM em 2016 e 2019. Para isso, usei as palavras-chave
Etnomatematica, cultura indigena, ensino de Matematica. Dentre eles, destacam-se
os de Mattos, Mattos e Souza (2019); Santino e Ciriaco (2019); Cecco (2019); Silva e
Souza (2019); Santos, Lorenzoni e Sad (2019); Bicho e Mattos (2019); Oliveira e
Mattos (2019); Luz, Machado e Pereira (2016); Pereira e Mondini (2016) e Fonseca
(2016). Seus referenciais teodricos estdo embasados na Etnomatemaética e aliados ao

ensino da Matematica, na cultura indigena, conforme demonstra o Quadro 1.
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Quadro 1 — Identificacdo dos artigos e autores do X e XI ENEM, selecionados para

analise
Nome do artigo Autor(res) Local e ano da Identificacéo
publicacdo
A acéo pedagdgica MATTOS, José Roberto | XIII Encontro
intercultural na educagéo Linhares; MATTOS, Nacional de
(escolar) indigena Zoro: Sandra Maria Educacéo A
preservacéo da floresta. Nascimento; SOUZA, Matematica —
Douglas Junior Alves. 2019.
Interculturalidade e SANTINO, Fernando XIII Encontro
Etnomatematica: o que ttm a | Schlindwein; CIRIACO, Nacional de
dizer professoras da educacdo | Klinger Teodoro. Educacéo B
infantil sobre a atuacdo com Matematica —
as criancas indigenas? 2019.
A “matematica” presente no CECCO, Bruna Larissa. | Xlll Encontro
contexto indigena: uma Nacional de
experiéncia com estudantes Educagéo C
do ensino superior. Matematica —
20109.
Préaticas de ensino de SILVA, Mara Rykelma X1l Encontro
matematica na formacao de da Costa; SOUZA, Nacional de
professores indigenas. Edcarlos Miranda. Educacéo D
Matemética —
20109.
Iniciacdo cientifica junior: uma | SANTOS, Vanessa XIII Encontro
experiéncia com jogos na Carmo; LORENZONI, Nacional de
educacéo escolar indigena. Claudia Alessandra Educacéo E
Costa de Araljo; SAD, Matematica —
Ligia Arantes. 20109.
Etnomatematica e BICHO, José Savio; Xl Encontro
decolonialidade: reflexdes MATTOS, José Roberto | Nacional de
sobre a pratica pedagogica na | Linhares. Educacgéo F
educacdo escolar indigena. Matemética —
20109.
Interdisciplinaridade, OLIVEIRA, Keila Xl Encontro
contagem e o uso de plantas Ferreira; MATTOS, Nacional de
medicinais na educacao Sandra Maria Educacéo G
escolar indigena. Nascimento. Matematica —
20109.
Dialogos entre educacao LUZ, Vanessa Silva; XIl Encontro
popular e etnomatematica na MACHADO, Celiane Nacional de
educacdo de jovens e adultos. | Costa; PEREIRA, Elaine | Educacéo H
Correa. Matemética —
2016.

(Continua...)
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Nome do artigo Autor(res) Local e ano da Identificac&o
publicacdo

O programa etnomatematica e | PEREIRA, Anderson XII Encontro

as possibilidades de inovagdo | Luis; MONDINI, Nacional de

no contexto escolar. Fabiane. Educagéo I
Matematica —
2016.

Uma reflexdo desconstrutivista | FONSECA, Adriano. XII Encontro

sobre o0 uso dos termos Nacional de

conhecimento e conhecimento Educacéo J

etnomatematico numa Matematica —

pesquisa etnomatematica. 2016.

Fonte: Da autora (2020).

Os artigos nomeados no Quadro 1 evidenciam, em sua totalidade, um
movimento de valorizacdo da cultura indigena, por meio das ideias do campo da
Etnomatematica, no sentido de entender e respeitar os diferentes modos com que ela
se apresenta. As pesquisas, relatos e projetos apresentados, a partir dos artigos,
revelam a tentativa de aproximar a matematica escolar e a matematica nao escolar
desde o Ensino Infantil, como investiga o artigo B, até o Ensino Superior, destacado
no artigo C. Ademais, percebe-se a preocupacao de acdes pedagogicas com enfoque
na Etnomatematica voltada a formacao continuada de professores e um olhar mais
amplo sobre a cultura e a realidade do aluno. Da mesma forma, estudos bibliograficos
e documentais nos permitem analisar as politicas publicas administradas com o intuito

de construir o conhecimento indigena nas escolas.

O proposito dos autores foi levar o professor a questionar a sua pratica
pedagdgica e observar atentamente as interdisciplinaridades. Além disso, provocaram
algumas reflexbes sobre os saberes matematicos escolares e os tradicionais,
propondo uma pratica pedagdgica humanizada no ambiente escolar, tornando-o
acolhedor. Dessa forma, ambos — professor e aluno — transformaram-se em
pesquisadores das culturas e realidades das quais faziam parte. O Quadro 2
apresenta uma sintese dos objetivos pretendidos, as situacfes encontradas e 0s

resultados obtidos.
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Quadro 2 — Objetivos, situacdes e resultados dos artigos selecionados

Artigo Objetivos Situacdes Resultados
O trabalho teve como | Com abordagem qualitativa, | Ao final da pesquisa, o0s
objetivo investigar com a | realizou-se um estudo de | pesquisadores constataram
comunidade indigena | caso sobre uma acao | que as comunidades
escolar e ndo escolar a | pedagogica de um projeto de | indigenas praticavam o
visdo de ambas a respeito | preservacdo e | reflorestamento, o que os
do projeto Amazébnia | reflorestamento florestal na | levou a crer que o0s
Indigena Sustentavel. aldeia Zawd@ Karej, terra | conhecimentos tradicionais
A indigena Zor6, em Mato | dos  povos indigenas
Grosso. A metodologia | possibilitam a protecdo da
utilizada envolveu entrevistas | biodiversidade local. Da
semiestruturadas, rodas de | mesma forma, o viés do
conversa, registros | projeto nas dimensdes
fotogréficos, gravacbes de | politicas e educacional da
audio e videos realizados na | etnomatemética, com
aldeia. aceitacdo da comunidade
escolar.
Este artigo teve como |A acdo contou com a | Os pesquisadores
objetivo  apresentar e | participagdo de, | concluiram que falta
dialogar com resultados | aproximadamente, vinte e | reorganizar o curriculo para
parciais de uma pesquisa, | quatro pessoas; entre elas, | que as propostas de
cuja tematica central de | professores darede municipal | exploracdo da educacao
investigacdo centrou-se | e académicos do curso de | mateméatica na educacgéo
nas discussGes sobre | Ciéncias Sociais. | infantii possam ser em
“Interculturalidade” e | Consideraram-se  possiveis | maior quantidade e que
B “Etnomatematica” na | compreensdes sobre a | facam sentido ao grupo.
Educacao Infantil. interculturalidade e a | Além disso, faz-se
Etnomatematica a fim de | necessario desenvolver a
direcionar as  palestras, | capacidade de relacionar
minicursos e debates do | conteddo com a realidade
grupo de extensdo. Para a | da crianca indigena. O
producdo de dados, foi | estudo trouxe elementos
elaborado um questionério | importantes para
com perguntas abertas e | compreender a percepgao
fechadas. inicial do grupo.
O texto tinha por objetivo | O trabalho foi desenvolvido a | A autora percebeu
identificar a presenca da | partir de uma experiéncia de | dificuldades em relacdo a
Matemética na | sala de aula, com uma turma | escrita e ao
comunidade indigena a | especial de estudantes | desenvolvimento dos
partir das vivéncias | indigenas, na Universidade | trabalhos dos estudantes
cotidianas, producdo de | federal da Fronteira Sul | que estdo iniciando a
artesanatos, jogos, | (UFFS), campus Chapecd. | vivéncia académica.
cosmologia, costumes e | Foram aplicados | Ademais, constatou que, ao
cultura. guestionarios  diagnosticos, | final da experiéncia, o0
C aos (quais vinte e dois | componente aproximou oS
estudantes, oriundos de | estudantes da matematica
diferentes aldeias, | formal, que se sentiram
responderam. Todos | valorizados com a
participam de algum curso na | participacdo da
UFFS. comunidade na construgao
da prépria matematica,
utilizada em diferentes
contextos.

(Continua...)
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Artigo

Objetivos

Situacgdes

Resultados

Apresentar uma pesquisa,
desenvolvida no Acre,
com o panorama histérico,
nacional e estadual em
que se estabeleceu a
educacéo escolar
indigena, assim como a
andlise de politicas
publicas de formacédo de
professores indigenas.

Este trabalho apresenta uma
revisdo  bibliografica  de
documentos, como as
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo
Escolar Indigena. Além disso,
discute politicas publicas de
formagdo de professores
indigenas, preocupando-se
com 0 processo de
solidificacdo dessa educacgéo
intercultural. Ainda traz uma
reflexdo quanto a participacéo
do processo formativo
docente de  professores
indigenas que  ensinam
Matematica no seio da
comunidade.

Os autores afirmam que a
proposta de elaboracéo de
problemas matematicos

pelos professores
indigenas resgata a
vivéncia desses
profissionais com base nos
principios étnicos,

N

associados a Matematica
ndo académica, praticada

nas comunidades
indigenas a Matematica
tradicional. Observaram

também que ¢é possivel
trabalhar segundo o olhar
do indigena, aproximando
0s contetdos matematicos
académicos ao cotidiano
das comunidades.

Este trabalho apresenta
parte de uma producao de
Iniciagdo Cientifica Junior
com o] intuito de
compreender as
potencialidades
mateméaticas de jogos
indigenas para a
Educacéo Basica.

No artigo, relatam-se estudos
com énfase nas atividades da
comunidade  Guarani do
Espirito Santo, localizada na
terra indigena Caieiras Velhas
Il, cuja populacdo é de vinte
pessoas. Além de estudos
bibliogréaficos de jogos
indigenas, ocorreu um

trabalho de campo,
compartihado na Escola
Municipal Pluridocente
Indigena, Aldeia Trés

Palmeiras (EMPI-ATP), na
cidade de Aracruz-ES.

As autoras constataram
que, diante do estudo “jogo
da onga” e no contato direto
com a comunidade
Guarani, foi possivel
perceber a relevancia do
jogo para a compreensao
da humanidade. Ademais,
verificou-se o potencial da
Iniciacdo  Cientifica na
Educacdo Basica para o
amadurecimento de
contetidos estudados em
sala de aula, assim como a
promocéo da criatividade e
autonomia dos estudantes
envolvidos.

O artigo tem como objetivo
refletir sobre as relacdes

entre saberes
matematicos escolares e
saberes tradicionais

indigenas, a partir da
pratica docente indigena,
nos anos finais do Ensino
Fundamental.

A pesquisa, de cunho
qualitativo, foi realizada na
Escola Indigena Estadual
Jorge laparra, localizada na
aldeia Manga, de etnia
Karipuna, no Municipio de
Oiapoque-AP. Fazem parte
da pesquisa trés professores
indigenas. As producdes de
dados foram feitas a partir de
entrevistas semiestruturadas
e observacdo do contexto
escolar.

Os autores provocam uma
reflexéo acerca dos
saberes indigenas como
conhecimentos auténticos.
Justificam que os de
Ciéncias, na escola
indigena, podem ser
ressignificados;
considerando a producao
dos saberes locais, por
meio do dialogo, novos
podem ser gerados.

O trabalho tem como
objetivo  investigar o0s
etnoconhecimentos da
etnia Paiter Surui sobre as
plantas medicinais,
buscando identificar a
utilizacdo das mesmas.

O artigo investiga a Aldeia
Paiter Linha 9, Cacoal, RO, de
etnia Paiter Suri, que ocupa a
terra  indigena Sete de
Setembro, localizada nos
Estados de Rondénia e Mato
Grosso. Para isso, foi

As autoras constataram a
possibilidade de utilizar a
interdisciplinaridade como
uma maneira de inter-
relacionar as disciplinas,
justaposta aos saberes e
fazeres tradicionais da

(Continua...)
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Artigo Objetivos Situacdes Resultados
realizado um estudo de caso | etnia Paiter Surui. Segundo
com entrevistas | elas, a utilizacdo de
semiestruturada, visitas, | plantas  medicinais, no
diario de campo e captacdo | desenvolvimento do

G de imagens e videos. conceito de contagem para
a construcdo do numero,
favorece tanto a edificacéo
da pratica docente como a
aprendizagem mais atrativa
e prazerosa para os alunos.

O artigo tem como objetivo | O artigo foi desenvolvido no | As autoras chegaram a
apresentar reflexdes | contexto do Projeto Educacgéo | conclusdo de que a
sobre 0 ensino da | para Pescadores, realizado | educacdo deve ser vista
Matematica pela | no Municipio de Rio Grande, | enquanto um  processo
H perspectiva da | no Estado do Rio Grande do | coletivo de construgéo,
etnomatematica e da | Sul dando importancia  as
escola popular na atividades que promovam o
Educacdo de Jovens e despertar e a autoestima
Adultos. dos educandos.
Este trabalho tem como | O artigo tem cunho | Os autores concluiram que
objetivo apresentar | qualitativo, desenvolvido | a Etnomatematica é uma
resultados de uma | metodologicamente por meio | oportunidade de inovar o
pesquisa, cujaintencéo foi | de um estudo exploratério, | ensino dessa  Ciéncia,
| estudar o  Programa | pautado no estudo de textos | aproximando a Matemética
Etnomatematica, que tratam do Programa | e a realidade do cotidiano,
analisando-o como uma | Etnomatemética e  uma | permitindo que este seja
proposta para o ensino de | discussdo da relacdo entre o | inserido ativamente nos
Matematica. Programa e a formacdo do | processos de ensino e de
conhecimento matematico. aprendizagem.
O artigo apresenta | O trabalho tem como publico | Os autores estdo
algumas reflexdes | alvo professores e alunos de | convencidos de que o0s
desconstrutivas do uso | um Centro de Ensino Médio | conhecimentos
dos termos conhecimento | (CEM) publico da cidade de | etnomatematicos
e conhecimento | Araguaina -TO. Mediante | construidos e utilizados nas
J matematico numa | acdes  investigativas  de | diferentes praticas
pesquisa realizada em | praticas socioculturais, | socioculturais representam
2009-2013. buscavam compreender e re- | para 0s sujeitos dessas
significar os conhecimentos | praticas um conhecimento
construidos e utilizados | legitimo.
nessas praticas.

Fonte: Da autora (2020).

Os citados artigos evidenciam a riqueza das culturas indigenas nas mais

diversas etnias. Essa caracteristica se torna mais perceptivel e abrangente quando

fundamentada na tendéncia Etnomatemaética, pois aponta caminhos para estudos

além da sala de aula. Dessa forma, o ensino e a aprendizagem acontecem de maneira

fluente, e os alunos conseguem compreender teorias escolares e praticas da sua

experiéncia. E importante ressaltar que todos esses artigos e muitos outros s&o

produzidos no nosso pais, 0 que demonstra a existéncia de muitos profissionais

interessados em uma educacdo que valoriza o contexto no qual esta inserida e
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procura a equidade no ensino.

Em efeito, os diferentes artigos demonstram que o contexto indigena é fonte de
conhecimentos empiricos e possibilita diferentes olhares e percepc¢des. O grande
desafio é introduzi-los na escola, pois exige dos professores sensibilidade e atencao
para entender e considerar o diferente uma possibilidade de ensino. O processo de
buscar entrelacar ora a Matemética Escolar, ora a ndo Escolar requer muita reflexao
e equilibrio nas constru¢des da préatica pedagogica. Os trabalhos analisados foram
desenvolvidos com diferentes etnias indigenas, tendo em vista as caracteristicas

culturais pertencentes a cada um dos grupos.

Assim, embasada no campo da Etnomatematica, busquei a valorizacédo e o
aprimoramento dos conhecimentos matematicos existentes na cultura kayapo, por
meio de estudos com um grupo de professores indigenas, a fim de fazer uso da
Matematica ndo Escolar no cotidiano da aldeia em sala de aula, pois “O pensamento
etnomatematico esta centralmente interessado em examinar as praticas de fora da
escola associadas a racionalidades que nao sao idénticas a racionalidade que impera
na Matematica Escolar” (KNIJNIK et al. (2012, p.18). Na comunidade indigena, era
perceptivel a presenca da Matematica na pintura kayap0O, conquanto eles a
praticassem sem estabelecer vinculos com a Matematica Escolar, acreditando estar

apenas reproduzindo elementos da natureza.

Ao trabalhar a cultura indigena em sala de aula, constatei que ela estava
presente em muitos lugares, principalmente em nossas fronteiras, e formada por
diversas etnias, modos de vida, linguagens e saberes matematicos préprios. Essa
diversidade ratifica a histéria de nossos antepassados e retrata a atual, o que permite
conhecé-la mais profundamente e auxiliar na construcdo do conhecimento mediante
a reflexao sobre os préprios saberes. D’Ambrosio (2002) corrobora esse pensamento

ao declarar que entende a

[...] matemética como uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao
longo de sua historia para explicar, para entender, para manejar e conviver
com a realidade sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario, naturalmente
dentro de um contexto natural e cultural. Isso se d4 da mesma maneira com
as técnicas, as artes, as religibes e as ciéncias em geral. Trata-se da
constru¢do de corpos de conhecimento em total simbiose dentro de um
mesmo contexto temporal e espacial, que obviamente tem variado de acordo
com a geografia e a histdria dos individuos e dos varios grupos culturais a
gque eles pertencem - familias, tribos, sociedades, civilizacGes
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(D’AMBROSIO, 2002, p. 82-83).

Para se compreender o “hoje”, é necessario estudar o passado e planejar o
futuro. Conhecer nossas raizes nos permite pensar criticamente sobre o que
precisamos mudar e o que de fato desejamos. Neste sentido, o dialogo € fundamental,
pois favorece o surgimento de ideias e, consequentemente, a construcdo do
conhecimento. No que diz respeito ao campo da Matemética, contribui para a
superacdo de desafios, pois o fascinio dos alunos indigenas pelos nameros é
substancial. Neste momento, ouso afirmar que eles reconhecem a necessidade de
aprender para serem aceitos no meio social e, consequentemente, diminuir a excluséo

e 0s preconceitos de que, com frequéncia, sdo vitimas.

Para Bernardi e Caldeira (2011, p. 27), a “etnomatematica problematiza
precisamente esse aparente consenso sobre o que conta como heranca cultural
humana, promovendo a visibilidade para outras matematicas que ndo a académica”.
Ademais, sustentam que “a etnomatematica pode oportunizar o confronto com o modo
como o eurocentrismo permeia a educacado” e diminuir as lacunas deixadas nesse

processo.

Portanto, a sala de aula € um espaco de diversidade, e cada aluno esta inserido
em um contexto de vida diferente do outro. O desafio do professor € promover o
didlogo entre as partes no sentido de valorizar o conhecimento matematico vivenciado
pelos educandos. Sobre isso, Andrade (2008, p.10) declara que “A nossa cultura
(ocidental), porém, s6 aceita como matematica aquela desenvolvida pelos gregos e
que é ensinada na escola. E desconsiderado qualquer tipo de conhecimento
matematico que nao seja este”. No que lhe concerne, o campo da Etnomatematica
nos direciona a quebrar esses paradigmas que entendem a existéncia de uma Unica

Matematica, a Escolar.

A riqueza de conhecimentos construida pelos antepassados estd em constante
aprimoramento pelos que a herdaram da cultura indigena e nos possibilita refletir,
conhecer e estudar sua organizacdo, estrutura, socializacdo e competéncias
adquiridas por tradicbes. Entendo que ndo é necessario distinguir ou classificar os
conhecimentos trazidos pelos estudantes indigenas, mas sim conhecé-los e respeita-

los. Ubiratan D’Ambrosio (2001, p. 125, grifos do autor) j& questionava que
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Como o Programa Etnomatematica explica as distintas formas de conhecer?
Diferentemente do que sugere o nome, Etnomatemética ndo é o estudo
apenas de “matematicas das diversas etnias”. Mais que isso, é o0 estudo de
varias maneiras técnicas, habilidades (technés ou ticas) de explicar,
entender, lidar e conviver (matema) nos distintos contextos naturais e
socioecondmicos, espacial e temporalmente diferenciados da realidade
(etno).

A construcao das casas, artesanatos, utensilios utilizados para caca e pesca e
outros, evidenciam que os indigenas tém cultivado e preservado a sua cultura,
garantindo-lhes, assim, a sobrevivéncia. Enfim, os conhecimentos assimilados de
seus antepassados e transmitidos de geracao a geracao tém permitido a etnia kayapo6
salvaguardar costumes, valores, legados de seus antepassados, mesmo estando em
contato com o “branco” e as tecnologias ofertadas pela midia, como aparelhos

eletrbnicos e eletrodomeésticos.

Comumente, ouvem-se opinides contrarias a respeito de os indios beberem
Coca-Cola, calcarem sapatos, vestirem roupas da moda, usufruirem as tecnologias —
celulares, autofalantes, computadores, aparelhos de som, entre outros —, haja vista
serem ferramentas destinadas aos “brancos”. Sobre isso, Munduruku (2012, p. 43,
grifo meu) sustenta que “posso ser o que vocé é, sem deixar de ser o que sou”. Essa
declaracédo condiz com a capacidade de transformacédo e adequacao do indigena,
pois, mesmo utilizando as coisas do branco (grifos meus), tem preservado a sua
cultura e, ao mesmo tempo, aglomerado novos conhecimentos. Ademais, a
curiosidade e o desejo de possuir objetos, até entdo desconhecidos, caracterizam o

ser humano.

De fato, hA momentos em que o indio percebe a necessidade de aprender as
instrugcées do “branco” para defender a sua propria cultura e manté-la viva. Nesse
sentido, D’Ambrésio (2001, p. 117, grifos do autor) afirma que “A criatividade é
inerente a todo ser humano. E ativada em duas direcdes: a sobrevivéncia, como toda
espécie viva, e a transcendéncia, caracteristica da espécie Homo sapiens”. Com o
propdsito de serem reconhecidos, os indigenas vdo se relacionando com o
desconhecido e absorvendo as manifestacdes culturais exteriores, que acabam
refletindo e modificando alguns de seus habitos. Por sua vez, os mais experientes,
com o intuito de manterem a tradi¢c&o, lutam para que os jovens conhegam a educagao
do branco como forma de preservar a sua prépria cultura e ndo a substituir. Sobre

isso, Grando e Passo (2010, p. 69) relatam que
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Diversos povos indigenas comegaram a se organizar na tentativa de reverter
esse processo de dizimacéo cultural e uma das ferramentas para atingir esse
objetivo passou a ser a escola. Neste contexto, a educacdo passa a ser vista
como uma das formas de manter a alteridade do povo, mantendo acesa a
vivéncia socioecondmica e cultural de cada grupo. Sendo assim, os materiais
didaticos em lingua indigena e a prépria escrita destas linguas, além da
contratacdo de professores indigenas, se constituem em conquistas
importantes para a divulga¢do dos saberes historicamente acumulados.

A sala de aula, também frequentada pelo indigena, ja foi um espaco de
dominacgéo e aniquilamento da sua cultura; entre outros motivos, visando ao uso da
mao de obra nativa. Entretanto, na atualidade, pode ser uma aliada e favorecer a
construcédo de conhecimentos, a aproximacgéo das diferentes culturas, o respeito ao
diferente, o multiculturalismo e, dessa forma, a insercdo social. Em sintese, é
fundamental que o indio tenha a oportunidade de ingressar na escola e, talvez,
inicialmente, exercer a funcdo de monitor, ou até de professor, como acontecia na

aldeia em que lecionei.

O professor que se propde a ser mediador do conhecimento transforma o saber
individual do aluno em ferramenta de compreensdo para o0 grupo, priorizando a
participagcdo e o comprometimento com o ensino e o aprendizado de todos os
envolvidos. Para Costa, Tenorio e Tendrio (2014, p. 1097), em uma visao geral,
“transcendente a Matematica, o ensino de Etnomatematica preserva culturas, instila a
cidadania, promove a coabitacéo de etnias, pois revela multiplas formas de pensar o
mundo”. Quanto ao dominio da Matematica Escolar, um de seus objetivos é
possibilitar a “pluralidade de maneiras de como fazer Matematica dos varios povos”,
além de “apaziguar dificuldades e contradigbes entre ensino e aprendizado em
diferentes contextos socioculturais” (Ibidem, 2014, p.1097). De fato, na escola, a
Etnomatematica “nao se preocupa apenas com o desenvolvimento de habilidades ou
resolucdo de problemas, mas busca o entendimento de como os individuos utilizam

sistemas matematicos alternativos para solucionar problemas cotidianos”.

Nesse sentido, Silva (2000) defende que o ambito escolar, antes opressor e
encarregado de dominar e aniquilar as tradicbes indigenas, atualmente é uma
possibilidade de atender aos anseios dessas comunidades, preservar suas
caracteristicas e identidade, ou seja, respeitar suas decisfes. Ao profissional da
educacéo, cabe descobrir os caminhos dentro dos limites e possibilidades no contexto
em que estéo inseridos, seguidos de informacgdes globalizadas e a construgéo de um

ambiente escolar que responda a todos esses anseios. Parte dos indios receia a
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perda da figura do professor branco na sala de aula, pois isso o impederia de aprender
uma segunda lingua e manté-la na aldeia e, consequentemente, de entender outros

modos de sobreviver, distintos do seu.

Ao pesquisarmos sobre Etnomatematica no ciberespago, obtemos muitos
trabalhos em nivel nacional, o que nos faz pensar que muitos profissionais estdo
preocupados em melhorar a qualidade nas construcdes de praticas pedagogicas.
Imaginemos, entdo, como estdo sendo desenvolvidos os trabalhos dessa perspectiva
fora do ambito nacional? Serdo as mesmas dificuldades que encontramos no caminho
do desenvolvimento de saberes? Por essa e outras indagacdes e da emergéncia com
gue o assunto aparece, propus-me a buscar mais informacfes a fim de ampliar o

conhecimento sobre o tema.

Ciente da importancia da Etnomatematica para a compreenséo das diversas
matematicas inseridas nos mais variados contextos, pesquisei no Google Académico,
no banco de teses e dissertacbes da CAPES e revistas eletrbnicas, usando as
palavras-chave Etnomatematica, trabalhos etnomatematicos, desenvolvidos em
outros paises e, dessa forma, expandir os saberes etnomatematicos, motivando novas
experiéncias e possibilitando agregar na constru¢do do conhecimento. O Quadro 3
contém dezesseis artigos que retratam a Etnomatematica em diferentes contextos e
possibilidades, sendo identificados por algarismos romanos para discussdes

vindouras.

Quadro 3 — Identificacao dos artigos, autores e publicacdo

Nome do artigo Autor(res) Local e ano da Identificagao
publicacao
Integracién de las | OLIVERAS, Maria | Bolema, Rio Claro (SP),
Etnomatematicas: Luisa; ALVAREZ; | v.30, n.55, p. 455-480, I
posibilidades y limitaciones. Hilbert Blanco. ago. 2016.
Etnomatematica y formacion | ALBANESE, Veronica; | Revista
docente: el contexto | SANTILLAN, Latinoamericana de
argentino. Alejandra; OLIVERAS, | Ethomatematica, V.7, Il
Maria Luisa. n.1, p. 198-220, mar.
2014.
Etnomatematicas de los | Gilsdorf, Thomas E. Revistas Unam,
Otomies. México, v.6, n.1, p. 167-
181, 2008. 11

(Continua...)
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(Continuacéo)
Nome do artigo Autor(res) Local e ano da Identificacéo
publicacdo
Formacion de professores de | ALVAREZ, Hilbert | Bolema, Rio Claro (SP),
matematicas desde la | Blanco; OLIVERAS, | v.31, n.58, p. 564-589,
etnomatematica: estado de | Alicia Fernandez; | ago. 2017. v
desarrollo. OLIVERAS, Maria
Luisa.
Etnomatematicas de signos | GAVARRETE, Maria | Revista
culturales y su incidéncia em | Elena;  ALBANESE, | Latinoamericana de
la formacion de maestros. Veronica. Etnomatematica, v.8, \%
n.2, p. 299-315, junio-
septiembre 2015.
Sobre os cestos tradicionais | DIAS,Domingo. Revista
manufaturados pelas | COSTA, Cecilia. | Latinoamericana de VI
mulheres Nyaneka-nkhumbi | PALHARES Pedro. Etnomatematica, v.10,
da Angola. n.1, p.75-87, jan. 2017.
Etnomatematica y formacion | ALBANESE, Veronica. | Revista
docente: el contexto | SANTILLAN, Latinoamericana de
argentino. Alejandra. OLIVERAS, | Etnomatematica, V.7, VI
Maria Luisa. n.1, p. 198-220, mar.
2014.
Entrevista al profesor Alan | ALVAREZ, Hilbert | Revista
Bishop. Blanco; SANCHEZ, | Latinoamericana de VIl
Aldo Ivan Parra. Etnomatematica, v.2, n.
1, p. 69-74, fev. 2009.
Fronteiras urbanas: | COPPE, Cristiane; | Bolema, Rio Claro (SP),
perspectivas para as | MESQUITA, Ménica. v.29, n.53, p. 828-844, IX
investigacdes em dez. 2015.
Etnomatematica.
Etnomatematica: uma | ALVAREZ, Hilbert | RIPEM, v.6, n.1, p. 112-
ferramenta politica para a | Blanco; OLIVERAS, | 126, 2016. X
Ameérica latina. Maria Luisa.
Etnomatematica de uma | ALBANESE, Veronica. | Bolema, Rio Claro (SP),
artesania argentina: v.29, n.52, p.493-507, X
identificando etnomodelos de ago. 2015.
trenzado.
Modelo de aplicacion de | OLIVERAS, Maria | Relime, México, v. 15,
etnomatematicas em La | Luisa. GAVARRETE, | n. 3, p. 339-372, nov.
formacién de profesores para | Maria Elena. 2012. XII
contextos indigenas em
Costa Rica.
La integrcion de la | ALVAREZ, Hilbert | Encontro  Colombiano
etnomatematica em la | Blanco. de Matemética I
etnoeducacion. Educativa -
ASOCOLME.
Licenciatura en Pedagogia de | OSORIO, Carolina | Cienc. educ. (Bauru),
La Madre Tierra, | Tamayo. v.24, n.3, p. 759-777,
etnomatematica y formacion set. 2018.
de professores. XV

(Continua...)
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(Concluséo)

Nome do artigo Autor(res) Local e ano da Identificacéo
publicacdo
Dificultades  Metodoldgicas | AROCA, Armando. | Bolema, Rio Claro,
em la investigacion sobre | CAUTY, André. v.31, n.58, p.841-860,
pensamiento matematico aug. 2017. XV

indigena y su paraddjica
educacién matematica.

Reflexiones sobre cultura, | RINCON, Pilar | Livro: Educacion,
curriculo y etnomatematicas. | Alejandra Pefia; | pueblos indigenas e
ALVAREZ, Hilbert | interculturalidade em XV
Blanco. América Latina. Abya-
Yala,3 parte, p.213-
246, 2015.

Fonte: Da autora (2020).

Em seus artigos, o0s pesquisadores buscaram, nha perspectiva da
Etnomatematica, elementos para entender o contexto no qual estavam inseridos e,
dessa forma, ampliar conjecturas capazes de desenvolver um curriculo aberto, uma
melhor formacéo de professores e possibilitar pesquisas qualitativas reflexivas. Nos
artigos I, II, 1V, V, VII, IX, XII, XIV e XV, seus autores enfatizam a formacéo docente,
gue aborda a proposta de dialogos, abertura aos saberes extraclasse e metodologias
inovadoras. Dessa forma, o educador passaria a ser o mediador do conhecimento;
Nnao mais o seu Unico detentor, e as Matematicas Académica e Escolar ndo se
sobreporiam as demais. Aliado a isso, propuseram-se a explorar os caminhos da
investigacao, tanto na formacéao de professores quanto em sala de aula, relacionando-

0s a elementos educativos que proporcionassem experiéncias significativas.

Também € importante destacar a preocupacdo com o0s resultados das
formacdes de professores. Para Blanco-Alvarez, Fernandez-Oliveras e Oliveras?
(2017, p. 576, traducéo nossa), a “avaliagcdo em cursos de formacgao de professores
pretende ser formativa, procurando que os professores gerem processos de reflexdo
sobre a sua formagao ou sobre sua pratica” 3, em que o educador se vé como parte
do contexto cultural, social e politico escolar, “por isso a autoavaliagdo e o portfolio
sdo privilegiados. Vemos que a tendéncia, na dimenséao cognitiva da Etnomatematica,
vai ao sentido da reflexéo do professor em formacao ou na pratica e da autoavaliacéo

do préprio trabalho” 4(Ibidem, p. 576, tradugdo nossa).

2 Artigo IV no quadro acima.

3 “La evaluacion en cursos de formacion inicial o continua de profesores pretende ser de tipo formativa,
buscando que los profesores generen procesos de reflexion sobre su formacién o sobre su practica”.

4 “eso se debe que se privilegie la autoevaluacion y el portafolio. Vemos que la tendéncia, en la
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Nesse sentido, considero fundamental que o professor seja criativo;
problematize sua prética; investigue e planeje de forma aberta, ampliando seus
conhecimentos acerca das matematicas existentes. A investigacdo Etnomatemética
permite, em diferentes contextos, atitudes reflexivas e aplicacdes didaticas mais
humanas e sensiveis aos conhecimentos externos a escola, ou seja, ao entorno
sociocultural. Os trabalhos evidenciam o impacto causado pela proposta da
Etnomatematica na formacao dos professores, visto que essa tendéncia se interessa
pelos fatores sociais e culturais que atingem o ensino e a aprendizagem das

matematicas escolares e extraescolares que circundam a escola.

No que diz respeito a formacdo voltada aos professores indigenas, Osorio®
(2018, p.770, tradugéo nossa) revela que “os cursos de Etnomatematica surgem como
uma resposta aos diversos desafios desde as organizagfes indigenas e as
comunidades se colocaram no nivel de educacéo universitaria, especialmente por sua
énfase na retomada da sabedoria ancestral” 6, construindo lacos entre a Matematica
nao Escolar praticada por esses povos e a Escolar comum a todos, permitindo ainda
estabelecer “relagdes com outros conhecimentos matematicos de tal forma que o
LPM’ tornou possivel para os professores, que ensinam matematica, nas escolas
indigenas” & (Ibidem, p. 770, traducdo nossa), flexibilizar o ensino, pois, “sao formados
em um quadro claramente definido intercultural, mas também em processos
pedagdgicos que partem do fortalecimento de sua lingua materna” ° (Ibidem, p. 770,

traducao nossa).

Nos artigos IlI, VI, VIII, X, XI, XIIl e XVI, a Etnomatematica se expande para as
politicas publicas adotadas e 0 modo como € entendida. Segundo Bishop (1994), ela
€ uma ferramenta importante para um processo humanizado e politico nas

metodologias investigativas. Na busca por matematicas, em contextos de diferentes

dimension cognitiva de la Ethomatematica va en la direccion de la reflexion del profesor en formacion
0 en ejercicio y a la autoevaluacion de su proprio trabajo”.

5 Artigo XIV no quadro acima.

5 “los cursos de Etnomatematica aparecen como uma respuesta a los diversos desafios que desde la
organizaciones indigenas y las comunidades se han colocado a nivel de educacion universitéria,
particularmente por su énfasis en retomar la sabiduria ancestral”.

7 LPM - programa de Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra.

8 “relaciones con otros saberes matematicos, de tal forma que, la LPM ha posibilitado que los
profesores, que ensefaran matematicas, en las escuelas indigenas”.

% “un marco claramente intercultural, pero también en procesos de orden pedagdgico que iniciam con
el fortalecimiento de su lengua materna”.
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vidas, embora os obstaculos e a falta de politicas publicas educacionais nos paises
da América Latina, € possivel valorizar suas raizes afrodescendentes, bem como
reconhecer e respeitar a diversidade de seus povos. Neste sentido, a Ethomatematica
nos permite entender, conhecer e buscar possibilidades a partir de modos de vida,
rotinas capazes de produzir ethomodelos, propiciando interpretagcdes matematicas

com diferentes formas de linguagem.

Segundo Gilsdorf'® (p.170, tradugdo nossa), “uma atividade etnomatematica é
estudar ou observar costumes e/ou eventos com a ideia de ver se existem conceitos
matematicos” 11, procurando os jogos de linguagem presentes no contexto inserido.
“O interessante acontece quando ha um costume ou um acontecimento cultural que a
principio parece n&o estar relacionado com a matematica e, mais tarde, descobre-se
que na verdade existem conceitos matematicos no processo” *? (Ibidem, p. 170,
traducdo nossa), ou seja, ha semelhancas de linguagem presentes em um dado

momento nesse processo.

Em vista disso, faz-se necessario inserir uma maior discussao sobre o papel da
Etnomatematica na formacao de professores, nas politicas publicas e introduzi-la na
sala de aula com o objetivo de motivar a pesquisa, bem como conhecer valores e
costumes das comunidades, como crencas e ritos que sao trabalhados na
escola. Dessa forma, rompem-se fronteiras e disseminam-se conhecimentos de
grupos culturais que, para sobreviver, praticam diversas matematicas. Sendo assim,
a escola precisa respeitar as diferencas e tornar mais humanos os membros da

sociedade.

De acordo com Coppe e Mesquital®* (2015, p. 832), “com certeza, a
Etnomatematica, como potencializadora para se pensar/promover uma Educacao
Matematica para a diversidade cultural, abre caminhos ao longo da investigacao
nas/com as comunidades para que isso se efetive” de forma construtivista no contexto

inserido. “Assim denominamos a Etnomatematica como potencializadora no sentido

10 Artigo 11l no quadro acima.

11 “yna actividad etnomatematica ES estudiar u observar costumbres y/o eventos con la idea de ver si
existen conceptos matematicos”.

12 “ o interesante se da cuando hay uma costumbre o um evento cultural que al principio parece no
estar conectado com matematicas y, luego, resulta que en realidad si hay conceptos matematicos
em el proceso”.

13 Artigo IX no quadro acima.
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de uma ferramenta interativa emancipatéria nas dindmicas dos encontros culturais

inseridas nas comunidades-amago da atual construgdo social humana” (lbidem, p.

832). Para tanto, torna-se necessaria a formacgao de professores que os leve a abrir

portas as novas ideias e possibilidades que estdo sendo construidas nesse campo.

No Quadro 4, encontram-se 0s resumos dos artigos selecionados. Entretanto,

para entender melhor a contribuicdo da Etnomatematica para a formacédo de

professores e a mobilizagdo da comunidade escolar e seu entorno, é essencial uma

leitura mais aprofundada.

Quadro 4 — Objetivos, situacdes e resultados dos trabalhos selecionados

Artigo

Objetivos

Situacdes

Resultados

O artigo teve como objetivo

geral identificar elementos
para a realizacdo de
programas visando a

treinamentos de professores
gue ensinam Matematica
desde a Etnomatemética,
fazendo uso de conjecturas
para analise.

A partir de duas
conjecturas, 0s autores
orientaram o]
desenvolvimento e a
execugcdo da primeira
fase de um curso de
professores de escolas
primérias em
Etnomatematica (CFME)
em Tumaco, Colémbia.

O artigo apresenta resultados
parciais de uma pesquisa de
doutorado em
andamento. Obtidos a partir

das conjecturas, permitem
observar as posicdes
epistemolégicas sobre a

Matematica, possibilitando a
observacéo da superioridade
dos professores ao falarem
da Matematica Escolar em
relacdo a ndo escolar. Ha
também posicionamentos
distintos sobre como a
Matemética extracurricular se
posiciona no mesmo nivel da
escolar.

O artigo visou a realizacdo
de um curso especifico de
professores sob uma
perspectiva Etnomatematica
na Argentina. O objetivo
geral foi analisar a
viabilidade de tal proposta no
contexto latino-americano e,
em particular, no argentino.

Além disso, buscou o
reconhecimento da
Etnomatematica nas

manifestagbes da cultura
argentina com o intuito de
provocar uma reflex@o sobre
0 saber matematico.

O artigo foi descrito pelas
autoras como um
trabalho sisteméatico de
revisdo de documentos
visando & realizacdo de
um curso especifico para
a formagéo de
professores que tivesse
uma visdo sociocultural
do pensamento
matematico. Aliado a
isso, estabeleceu as
bases tedricas e
metodologicas para o
desenvolvimento de
cursos em
Etnomatematica para
formacéo de professores.

Para as autoras, o0s
resultados da  pesquisa
acolheram o0s  objetivos

propostos, pois a revisédo de
literatura permitiu, na
perspectiva Etnomatematica,
atender a demanda por meio
de indicagbes metodoldgicas
e contelidos na realizacéo de
um curso especifico. A partir
de investigacfes realizadas
na América Latina, foi
possivel, com experiéncias
em sala de aula, na formacgéao
dos professores e na
perspectiva Ethomatematica,
considerar aspectos
importantes no  contexto
latino-americano.

(Continua...)
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Artigo

Objetivos

Situacgdes

Resultados

Além disso, encontraram-se
evidéncias da presenca
desse campo em
manifestacbes culturais da
Argentina.

O objetivo da pesquisa foi
mostrar o conhecimento e o
manejo da Matematica na
cultura Otomi, além de
diferencia-la da Nahua.

A pesquisa foi
desenvolvida por meio de
revisdo bibliografica de
documentos antigos da
cultura Otomi. Trabalhou-
se, mais
especificamente, a
Matematica dos Otomies
em relagdo a numeragao,
termos matematicos
culturais e a Matematica
e sua arte.

Para o autor, o0s temas
matematicos da arte e os
comentarios sobre 0
calendario Otomi apontam
outro aspecto da
Etnomatematica: a expressao
cultural dos conceitos
matematicos. Infere também
que uma cultura que entende
conceitos matematicos, mas
de maneiras diferentes em

comparacao com a
matematica ocidental, ocorre
com frequéncia na
Etnomatematica.

O estudo teve como objetivo

contribuir para 0
conhecimento do estado de
desenvolvimento de
pesquisas sobre formacdo
de professores de
Matematica na perspectiva
Etnomatematica.

Os autores destacam que
0 material empirico foi
selecionado a partir de
artigos publicados entre
1995 e 2015, sendo a
analise orientada por
quatro perguntas: Quais
caracteristicas o curriculo
escolar deve ter com
base em uma perspectiva
etnomatemética? Quais
devem ser 0s
conhecimentos didaticos
matematicos do
professor para frequentar
o referido curriculo?
Quais sao as
caracteristicas dos
cursos de treinamento
inicial e continuo sob uma
perspectiva
etnomatematica? E quais
marcos tedricos e
metodolégicos a
pesquisa utilizou?

Os autores concluiram que o
professor deve ter um perfil
criativo, reflexivo e
investigativo, capaz de
desenvolver um curriculo
aberto a outras
racionalidades. Os cursos de
treinamentos de Matemética
e do desenvolvimento de
atividades relacionadas a
cultura, bem como a
metodologia, contribuiram
para a realizagdo de
pesquisas qualitativo -
interpretativas. Ao final, foi
proposto um modelo para o
desenvolvimento profissional
do docente e suas relacdes
com o sistema educacional,
aliado a uma estrutura para
um curso de formacao
docente em Etnomatematica.

O objetivo do artigo foi
apresentar resultados e
aplicacbes no
desenvolvimento de
atividades para o ensino e
duas investigacdes
realizadas com professores

Segundo as autoras, o
desafio atual na pesquisa
em Etnomateméatica é a
caracterizagdo do seu
papel no campo da
Educagédo Matematica.

As pesquisadoras
constataram que, nos dois
paises, a proposta de
treinamentos, promovida via
microprojetos curriculares
envolvendo a cultura dos
estudantes, permitiu a

(Continua...)
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Artigo

Objetivos

Situacgdes

Resultados

de Educagéo Primaria.

A partir de experiéncias

participagdo de diferentes

com professores de | atores no processo de ensino
escolas primarias da | e de aprendizagem da
Argentina e Costa Rica, | Matemética Escolar.
foi aplicada a | Ademais, conjecturaram que
Y e .
Etnomatematica como | os estudos de distintas
ferramenta de formacéo | etnomatematicas sdo uma
de professores. ferramenta propicia a reflexao
do conhecimento matemético
revelado.
Este artigo teve como |O trabalho foi | Os autores afirmam que
finalidade recuperar, | desenvolvido no | conseguiram conciliar 0s
valorizar, explorar e analisar | Sudoeste de Angola, | saberes matematicos
as experiéncias geométricas | onde ocorre a construgéo | envolvidos no processo de
praticadas pelas mulheres | de cestos de tamanhos | construcdo dos cestos e 0s
Nyaneka-nkhumbi. variados feita  pelas | conhecimentos matematicos
mulheres Nyaneka- | convencionais. Aliado a isso,
nkhumbi. O trabalho foi | verificaram que é possivel
possivel a partir de | identificar temas de
VI obs_ervagc”)es, entrgvistas, matematica elementar nao
registros fotograficos e | apenas nos cestos e seus
anotacdes de campo. enfeites, 0 que possibilita o
uso em sala de aula.
Segundo eles, a matematica
escondida na construcdo dos
cestos é revelada nesse
estudo, constituindo um dos
focos basicos para futuras
investigactes nessa
tematica.
O objetivo deste trabalho foi | Este € um artigo de | As autoras concluiram que a
prover elementos | revisdo literdria  que | extensa  verificagdo de
importantes para 0 | explora posicdes tedricas | antecedentes permitiu
desenvolvimento do curso | existentes na | identificar referenciais
de formacdo de professores | Ethomatematica. teéricos da  perspectiva
Vi com abordagem | Ademais, buscou | Ethomatematica, indicando
etnomatematica. investigar metodologias | metodologia e contelido para
inovadoras presentes | desenvolver o0 curso de
nos cursos de formacdo | formacdo de professores
de professores no | nessa perspectiva.
contexto argentino.
Este artigo teve como | Os autores abordaram as | O trabalho desenvolvido pelo
objetivo abordar algumas | ideias do professor Alan | professor de inglés tem
ideias do Prof. Alan Bishop. | Bishop sobre | influenciado as acgbes do
Etnomatematica, seus | ensino de Matemédtica e de
objetivos e metodologias, | Etnomatematica, em todo o
a relagéo entre | mundo, ha quase trinta anos.
Etnomatematica e | Em seu livro “Enculturacion
VIl Educagdo Matemética, | matematica”, demarca um
bem como o ensino de | cendrio de pesquisa na

Matematica, em salas de
aulas multiculturais. A
entrevista foi realizada
em novembro de 2006,
no Seminario de
treinamento avancado,

América Latina, dadas as
ferramentas metodoldgicas e
conceituais que ele fornece
para o estudo do pensamento
matematico  dos  povos
nativos do continente.

(Continua...)
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denominado Trés Fases | O autor enfatiza que a
basicas, de uma | Colébmbia possui mais de cem
pesquisa de Doutorado | grupos étnicos indigenas.

viNl em Educacéo, na
Universidade Distrital
Francisco  José de

Caldas, em Bogota, na
Colémbia.

O proposito do artigo foi
apresentar 0os  olhares
investigativos, a partir de
dois focos distintos, por meio
do projeto Fronteiras
Urbanas, e a insercdo da
escola nesse contexto.

Segundo as autoras, as
investigacbes ocorreram
na comunidade em
Terras da Costa,
Portugal, com olhares
investigativos a partir de
dois focos distintos: o

As autoras perceberam que,
ao longo do processo de
investigacdo, a perspectiva
de uma  aprendizagem
literaria, de uma pratica
centrada no educando e ndo
no educador, permeou as

Projeto Fronteiras | atividades da Escola no

Urbanas — A dindmica de | Bairro. Tal experiéncia

encontros culturais na | mostrou que a funcéo

IX Educag_éo_ educa_cional, em cor_1textos

Comunitaria/FU  (2012- | formais ou informais de

2014) e a Escola do | aprendizagem-ensino, é

Bairro, inserida tanto no | ultrapassar as fronteiras em

projeto como no atual | busca de novos aportes

Movimento Fronteiras | culturais.

Urbanas/MFU (2015). Tal

proposta foi mediada

pelas teorias do

Programa

Etnomatematica e da

Educacdo Comunitéria.
O artigo teve como objetivo | Os autores defenderama | No  artigo, o0s  autores
expor uma andlise com | tese de que a | destacam trés exemplos de
dimenséao politica | Etnomatematica é uma | como o ensino da Matematica
etnomatematica que pode | ferramenta Gtil a defesa | ajudou a reforcar e
ser uma ferramenta eficaz | dos conhecimentos | (re)valorizar as culturas das
para enfrentar 0 | matematicos das | comunidades
eurocentrismo. Aliado a isso, | comunidades da América | afrodescendentes e
apresentou trés experiéncias | Latina diante da | enriquecer o curriculo, tendo
em que a Etnomatemética | globalizagéo, em mente o0s elementos
desempenhou papel | especializagdo, ciéncias, | culturais. Segundo eles, além
importante na | colonizagéo, histérias | da dimensdo politica da
conscientizacé@o e | oficiais, entre outras. Etnomatematica, é

X reavaliacdo desse necessario observar a

conhecimento.

histéria dos povos, que nos
fornece informagbes dos
processos de geragdo e
transmissdo de  praticas
mateméticas na América
Latina. Ademais, enfocam a
dimenséao cognitiva  da
Etnomatematica, logicas de
producdo do conhecimento
matemaético, dimenséao
conceitual e epistemoldgica,
modos de vida, graméaticas e
a dimenséo educacional.

(Continua...)
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a7

Artigo

Objetivos

Situacgdes

Resultados

O objetivo do artigo foi
caracterizar as matematicas
presentes no trabalho
artesanal de uma soguera
argentina na realizacdo de
trancas.

(0] contexto da
investigacdo foi um
guilda de artesanatos da
provincia de Buenos
Aires, Argentina, que se
dedicava a realizacado de

Os autores defendem que um
etnomodelo é importante por
possuir  uma linguagem
especificamente  feita de
expressfes orais e sistema
simbdlico escrito por meio da

artefatos do couro cru. qual os membros da
comunidade de arteséos se
comunicam entre
Xl Si. Descobriram, por
intermédio da  pesquisa,
evidéncias de etnomodelos e
integracdo entre pontos de
vista éticos e émicos, em
particular para a formacao de
professores e com objetivos
de influenciar concepc¢des
epistemologicas sobre a
natureza da Matematica.
Este artigo teve como | O trabalho se baseouem | As autoras sentiram a
objetivo apresentar a | duas atividades | necessidade de desenvolver
sequéncia de criacdo de um | anteriores, sendo que a | cursos de formagdo para
“‘Modelo de formagdo de | primeira consultou | professores indigenas com a
professores indigenas” a | especialistas em | solidez apresentada.
partir de uma perspectiva | Matematica, cultura e | Enfatizam ainda que essas
Xl interculturalﬂ e | formacado de prof_essores caracteristicas podem ser
Etnomatematica. em Costa Rica; a |generalizadas para outros
segunda foi uma | cursos de treinamento
investigacdo etnogréfica | focados em outras culturas.
com docentes do Ensino
Fundamental,
pertencentes a cultura
Cabécar.
O trabalho teve como | O autor apontou o | O autor concluiu haver a
objetivo tratar o problema da | problema da falta de | necessidade de reconhecer a
auséncia de pesquisas | treinamento em | existéncia de uma série de
referentes ao pensamento | Ethomatematica para | problemas sociais e culturais
matematico em | professores e graduados | que cercam a sala de aula de
comunidades indigenas e | em Etnoeducagdo e | Matematica e que,
afrodescentes, bem como a | licenciados em | raramente, sdo levados em
falta de treinamento em | Matemética. O trabalho | consideracéo pelos
Etnomatematica dos | girou em torno de quatro | professores. Ademais,
professores que | perguntas: Quem é | enfatizou a importancia de se
trabalhavam nas referidas | responsavel pela | pensar a Disciplina em
Xl comunidades. formagéo B guestdo como uma atiyidade
Etnomatematica de | humana, sendo receptiva ao
professores pensamento matematico que
Etnoeducacionais ou | circula fora da sala de aula e
graduados em | ser introduzido na escola
Matemética? Nossas | como ponto de partida para o
licenciaturas em | ensino da Matemética
Matemética ou | Escolar. Além disso, refletir
Etnoeducacéo, com | as implicacbes que a
énfase na Matematica, | integracao da
respondem ao | Etnomatematica ao curriculo

multiculturalismo que se
apresenta nas salas de

traz para a estrutura do
ensino escolar e explora o

(Continua...)
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aula? A inser¢cdo da | pensamento matematico de
Etnomatematica no | outras culturas para inclui-lo
curriculo escolar muda | na sala de aula.
alguma coisa? Quem
Xl deveria ser encarregado

de desenvolver textos
escolares em
comunidades indigenas

ou afro-colombianos?

O objetivo deste artigo foi
apresentar os efeitos da
inclusdo da Etnomatematica
como curso de formacao de
professores indigenas.

O trabalho foca a
formagéo dos
professores indigenas,
bacharelado em

Pedagogia da Mée Terra
(LPMT), da Universidade
de Antioquia, Colémbia.

A autora acredita na
Etnomatematica como um
elemento central que amplia
horizontes para repensar a

educacao matematica
indigena na Universidade
com uma perspectiva

A autora parte da | descolonial e intercultural.
experiéncia de dois | Afirma ainda que o LPMT é
professores indigenas | um exemplo na construgdo de
XV que ensinavam | programas de formacao
Matematica em uma | indigena mais apropriado
comunidade de Alto | para as comunidades
Cayman, formados no | indigenas, sendo, portanto,
LPMT. uma das formas mais
eficazes para as nossas
sociedades conseguirem
sanar as lacunas que nos
separam uns dos outros pela
imposicdo de um modelo
anico.
O estudo teve como | A metodologia utilizada | Os autores concluiram que as
propdsito determinar quais | envolveu uma andlise de | dificuldades s&o produto de
as principais dificuldades | pesquisa  documental, | uma formacdo escassa em
enfrentadas pelo | tomando como referéncia | pesquisa etnografica
XV pesquisador ' ~ o em grande_ parte dos tex'_[os qualitativq, que néo pgrmite
Etnomatematica ao indagar | produzidos na Coldmbia. | ao pesquisador identificar o
sobre o] pensamento desenho da investigacéo e as
matematico  indigena e proprias fases de execucao.
estranho a essa
comunidade.
O objetivo deste artigo foi | No artigo, os autores | Os autores, a0 compararem a
problematizar a importancia | discutem o problema | Constituicio da Colémbia
de incorporar conhecimentos | referente a negac¢do da | com a do Chile no que tange
matematicos ndo escolares | diversidade sociocultural | ao reconhecimento de grupos
aos processos de | em uma tradicdo escolar | étnicos, descobriram que o
escolarizacao. monocultural e  suas | pluralismo ético colombiano
consequéncias. Também | permite uma base
XVI analisam as e>_<periéncias sustent.ével para politica§
de colombianos e | educativas  referentes a

chilenos na promulgacao
de leis que reconhecem a
diversidade cultural e
apoio a Etnoeducacéo na
Colébmbia e Educacéo
Intercultural Bilingue—
EIB, no Chile.

Etnoeducacdo, ao contrario
dos chilenos, que ndo os

legitimam. Para eles, isso
atrasou o progresso de
politicas educativas

relevantes sobre o EIB e sua
implementacao

(Continua...)
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Eles propdem a incluséo | nas instituicbes de ensino do
da Etnomatematica na | Chile. A proposta
sala de aula para ampliar | apresentada pelos autores é
a compreensao | a Etnomatematica para o EIB
matematica, fazendo da | no Chile e a Etnoeducacéo a
escola um espaco | Coldbmbia como ferramentas
inclusivo da diversidade | que possibilitam reconhecer,
cultural. valorizar e preservar as
diferencas  culturais  dos
povos e dos pensamentos
matematicos. Ademais,
convidam 0s responsaveis
pela educacéo a pensarem a
Matematica como atividade
humana de raciocinios
baseados em experiéncias.

XVI

Fonte: Da autora (2020).

Os artigos selecionados demonstram a existéncia de pesquisadores em
diversos paises engajados em desmistificar a superioridade das Matematicas Escolar
e Académica por considerarem que as pertencentes a outros grupos sociais e culturais
também sdo matematicas. Eles alertam também para a necessidade de formacao de
professores promovendo mudancas de paradigmas impostas pela sociedade, bem
como a diversidade cultural existente no contexto escolar. Os autores sustentam que,
fora do ambiente escolar, ha multiplas possibilidades de se compreender a
Matematica Escolar por meio das matematicas nao escolares presentes nas

comunidades e que devem ser valorizadas pelo orientador.

Acredito que a formacdo de professores no formato de grupo de estudos
capacita os profissionais da educacéo, preparando-os para a sala de aula de forma
gualificada, especialmente na area indigena. Essa ideia me reporta a Oliveras e
Gavarrete'4 (2012, p. 361, traducdo minha) quando refletem sobre “[...] a necessidade
de pesquisar desenvolvendo cursos de formacéo de professores indigenas com soélida
fundamentacao tedrica e experimental’®® a fim de valorizar o profissional e possibilitar
o desenvolvimento de novas préticas pedagdgicas, que sejam viaveis e aceitas “pelas
comunidades sociais e educacionais envolvidas e que resolvam as necessidades de

formacdo de professores™® (lbidem, p. 361, traducdo minha). Para tanto, a

4 Artigo V no quadro acima.

15 4...] la necesidad de investigar elaborando cursos de formacion de profesores indigenas que tengan
un solido fundamento tedrico y experimental”.
16 “[...] sean realizables y aceptados por las comunidades social y educativa implicadas y que resuelvan

las necesidades formativas de los profesores.”
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Etnomatematica surge como uma ferramenta eficaz na construgcdo desse

conhecimento.

Em contrapartida, muitas vezes, o professor ‘branco’ trabalha os conteudos
listados nos livros didaticos sem contextualiza-los com a vida cotidiana dos indigenas,
separando a teoria da aprendizagem, além de desvalorizar a Matemética que faz parte
desses povos ha séculos. Segundo D’Ambrésio (2001, p. 129), “No caso indigena, o
gue é mais grave € que essa ‘matematica do branco’ se apresenta com uma roupagem
de superioridade, com o poder de eliminar a ‘matematica do indio””. Sendo assim, é
necessario buscar praticas de valorizacdo da cultura desse povo e novos paradigmas
para a construcdo do saber e do fortalecimento das diversidades culturais, sem
sobrepor uma a outra, mas utilizad-las no processo de aquisicdo do saber. Nesse
sentido, a Etnomatematica representa a Matematica que os indigenas produzem em
suas praticas por meio da qual eles se reconhecem protagonistas. D’Ambrésio (2012,
p. 36) corrobora ainda nesse pensamento ao afirmar que,

Este deslocamento, da realidade para o olhar, tem implicacdes no modo
como a etnomatemética se percebe como uma forca emancipatéria.
Aparentemente, o reconhecer como sendo matematica o que certas pessoas
fazem resulta numa valorizacdo dessas praticas. Tal reconhecimento
possibilita que essas pessoas sejam valorizadas na medida em que também

elas, e ndo s6 0os matematicos, usam e exploram algo tdo inacessivel como
a matemética.

Portanto, é imprescindivel entender e valorizar o espaco no qual o indigena
esta inserido para que o planejamento contemple o0 maximo possivel a sua realidade.
Segundo Grando e Passos (2010), a educacédo do grupo em questdo, em um local
propicio as suas particularidades, € vista como uma nova oportunidade de resguardar
os direitos e aldeias de seu povo. Dessa forma, gera a autoestima e o consequente
desenvolvimento de uma politica voltada as suas causas, além de conceder
significado as praticas da sua cultura e um projeto educacional que contemple essas
necessidades. Nesse contexto, cabe-nos, como profissionais da educacéao indigena,

propiciar um ambiente de conhecimento em que o protagonista seja o indio.

O conhecimento é diversificado, e, ha geracdes, os indigenas tentam preservar
a memoria de seus antepassados mediante licbes e aprendizados que Ihes sdo Uteis
até hoje. Para D’Ambrésio (2001, p. 25), “Todo conhecimento é resultado de um longo

processo cumulativo, compreendendo o0s estdgios de geracdo, organizacao
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intelectual, organizacéo social e difusdo”. A tradicdo da cultura desse povo vem ao
longo do tempo se esfor¢cando para resistir as mudancgas correntes no mundo, mas
sdo inevitaveis o choque de realidades e os escambos que ocorrem. Nesse sentido,
Bernardi e Caldeira (2011, p.37) relatam que, “nessa perspectiva, a Etnomatematica
pode oportunizar aos estudantes indigenas refletirem sobre a realidade em que vivem
e desenvolverem e usarem as matematicas de uma maneira emancipatéria”

defendendo suas terras e demais direitos.

Domite (2009) menciona os desafios da formacdo de professores indigenas
(cidadaos néo pertencentes ao grupo), dos quais se destaca o condicionamento, que
espera de uma sala de aula respostas diante dos questionamentos docentes sem
abertura para inquietacdes dos alunos. Outro desafio para muitos educadores € a
“‘escuta” que pode estabelecer um vinculo construtivo entre eles e os discentes
indigenas. Para a autora, “os sujeitos indigenas tém como fonte de conhecimento a
realidade no qual estdo imersos, a qual €&, em geral, gerada de modo
transdisciplinar/holistico” (Ibidem, p. 189), ou seja, eles possuem um saber/ fazer
préprio construido por geracdes. Domite acrescenta que

[...] como educadores/formadores externos a cultura indigena reconhecemos
a necessidade permanente de: a) problematizar permanentemente nossos
modos de pensamento; b) argumentar em torno do caminho do meio entre o
pensamento mistico e o pensamento l4gico; ¢) questionar o papel e o

significado do pensamento cientifico e, d) reconhecer a diversidade e a
diferenca como fatos positivos (Ibidem, p. 191).

A argumentacédo da citada autora referente a formacao de professores permite
uma reflexdo sobre os caminhos que levam ao entendimento das diferentes
matematicas existentes no ambiente escolar. Neste sentido, torna-se possivel usar a
Etnomatematica como ferramenta para que os estudantes se sintam confiantes em
compartilhar o saber/fazer vivenciado em seu contexto. Assim, o educador pode
oferecer outros conhecimentos que se somem a essas experiéncias, oportunizando a
construcdo de outro (conhecimento), pautada na valorizacdo do ambiente e no

respeito as diferencas culturais.

Dessa forma, cabe ao docente encontrar, dentro da cultura indigena, elementos
capazes de subsidiar a Matematica Escolar. Nesse sentido, ndo se trata de substitui-
la, ou deixa-la em segundo plano; ao contrario, reafirma-la e fortalecé-la e, ao mesmo

tempo, enriquecer a Matematica ndo Escolar para que sobreviva de forma mais sélida.
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Segundo D’Ambraosio (2001, p. 128), “Contextualizar a matematica € essencial, seja
para indios ou nao”. Ademais, destaca que, no ambiente escolar indigena, a
Matemética ndo Escolar € produzida por meio dos elementos da natureza; portanto,
fora dos padrbes da Escolar, podendo ou nao haver semelhancas.

Entretanto, € compreensivel que, com a evolugéo da tecnologia e dos bens de
consumo, os indigenas tenham a necessidade de se comunicar, de adquirir objetos e
acompanhar o desenvolvimento vigente em todas as esferas cotidianas e, dessa
forma, sentir-se parte da sociedade e possuir recursos que Ihes permitam transitar nas
duas esferas - aldeia e vida urbana. Para que isso aconteca, sua esséncia nao precisa
ser abandonada; ao contrario, os direitos de sua comunidade, muitas vezes

esquecidos, devem ser questionados e defendidos.

D’Ambrdsio (2001, p. 132) corrobora esse pensamento ao afirmar que “Isto é
aprendizagem por exceléncia. A capacidade de explicar, aprender e compreender, de
enfrentar criticamente situagdes novas”, que podem ser as da sala de aula, reforcam
conceitos socioculturais e possibilitam novos conhecimentos. Monteiro (2011, p. 99)
acrescenta que “fazer um estudo em Etnomatematica significa aceitar como validos
0s saberes e fazeres caracteristicos de um grupo e que esses saberes sdo vitais nas

suas relagdes”, tornando-o0s uma cultura viva.

Nesse sentido, Domite (2009, p. 184, grifos da autora) afirma que “o trabalho
escolar deve ter como base os pressupostos da etnomatematica, cujo foco central
estd em levar em conta, na escola, os conhecimentos gerados na cultura”,
possibilitando aberturas para que a comunicagao acontega, “tanto para tornar mais
significativo o que o professor quer ensinar como para dar aos educandos indigenas
mais poder cultural, intelectual, afetivo, politico e social’. A autora ainda alerta que
“‘dentro do espirito da Etnomatematica, passamos a reconhecer, ou melhor,
aprendemos a compreender a partir das discussfes/pesquisas [...] que € necessario
em educagao matematica estar atento para perceber os codigos do ‘outro’™” (lbidem,
p. 184).

Diante desse contexto, torna-se necessario expor na sala de aula situagfes que
evidenciem a organizagéo peculiar da comunidade indigena na qual se trabalha a fim

de entender seu mecanismo, linguagem e papel na sociedade. “No processo de
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aquisicdo do conhecimento, criam-se codigos e simbolos, que sdo o que constitui a
cultura e identifica uma sociedade” (D’AMBROSIO, 2001, p. 17). Isso nos leva a
entender a particularidade de cada cultura e sua transformacao com o surgimento de

novas geragoes.

Vistas as contribuicdes da Etnomatemética para as culturas emudecidas e a
possibilidade de valorizacédo e transformagédo no contexto em que estdo inseridas,
decidi adota-las como alicerce, como citei anteriormente, no trabalho que desenvolvi
com os professores indigenas, acarretando um plano de aula desenvolvido nas
respectivas comunidades indigenas de etnia Kayap6 onde esses profissionais
atuavam. A atividade envolveu, aproximadamente, mil habitantes, distribuidos em
comunidades indigenas no Municipio de Ourilandia do Norte, localizada no Sudeste
do Estado do Para. No que diz respeito a cultura indigena, essa ‘realidade’ é rica em
historias e Matematica ndo Escolar, conforme alude Knijnik (2016), possibilitando um
grande envolvimento dos alunos por se tratar de algo familiar e rotineiro em sua

convivéncia.

No proximo capitulo, evidencio algumas ideias sobre como a chegada de

estrangeiros impactou a vida dos indigenas.

2.2 Culturas indigenas

Ao iniciar este capitulo, penso ser necessario tecer duas
consideracdes. Primeiro, informar que este trabalho se desenvolveu em uma cidade
gue, apesar de possuir muitas escolas indigenas, a maioria dos professores ndo
possuia capacitacdo para ingressar em uma aldeia indigena; segundo, néo existia, ha
época da investigacao, curriculos ou projetos que atendessem as necessidades da
educacdo indigena mesmo havendo decretos amparando sua organizacao

etnoeducacional.

Posto isso, € conveniente destacar o que nos relata Nogueira (2015). Em seus
estudos explicita que, desde a época colonial, tem sido questionada a origem dos
indigenas no territério sul-americano, pois alguns habitantes acreditavam serem
descendentes de tribos de Israel que se perderam; outros suspeitavam de sua

humanidade. Por conseguinte, o Papa Paulo Ill escreveu a “Bula Veritas Ipsa”, em
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1537, em Roma, na qual proclama:

[...] Nés outros, pois, que ainda que indignos, temos as vezes de Deus na
terra, e procuramos com todas as forcas achar ovelhas, que andam perdidas
fora de seu rebanho, para reduzi-las a ele, pois este é nosso oficio;
conhecendo que aqueles mesmos indios, como verdadeiros homens, néo
somente sdo capazes da Fé de Cristo, sendo que acodem a ela, correndo
com grandissima prontiddo, segundo nos consta: e querendo prover nestas
cousas de remédio conveniente, com autoridade Apostdlica, pelo teor das
presentes letras, determinamos, e declaramos, que os ditos indios, e todas
as mais gentes que daqui em diante vierem a noticia dos Cristdos, ainda que
estejam fora da Fé de Cristo, ndo estdo privados, nem devem sé-lo, de sua
liberdade, nem do dominio de seus bens, e que nédo deve ser reduzidos a
serviddo. Declarando que os ditos indios, e as demais gentes hdo de ser
atraidas, e convidadas a dita Fé de Cristo, com a pregacao da palavra divina,
e com o exemplo de boa vida (CATOLICA, 1537, texto digital).

Portanto, sdo muitas as teorias acerca da origem dos povos indigenas embora,
atualmente, os aldeamentos da Ameérica sejam mais conhecidos. Uma das hipoteses
é que os povos amerindios vieram da Asia entre doze e quatorze mil anos atras como
sugerem as pesquisas da arquedloga Maria da Concei¢cao M. C. Beltréo. De acordo
com Nogueira (2015), entre as diversas teorias para o povoamento do territorio latino-
americano, encontra-se a do Estreito de Bhering, ao qual, por uma via terrestre, 0os
indios conseguiram chegar atravessando um subcontinente conhecido por “Beringua”.
Por isso, acredita-se que as mencionadas comunidades que compdem o territorio
nacional sejam sobreviventes de um longo processo de aculturacéo e subordinacgéo,
proveniente da “descoberta” do Brasil no século XVI. Naquela época, ja havia um

grande numero de indios espalhados no territério nacional.

Em efeito, os nativos abriram as portas de suas casas para 0s estrangeiros e
logo conheceram a pratica do escambo — troca - até hoje existente. Entretanto, isso
nao satisfez os expedicionarios, o que ocasionou, ao longo da histéria, sequelas
irreparaveis aos indios. No artigo intitulado “Os indios na histéria do Brasil no século
XIX: da invisibilidade ao protagonismo”, Alimeida (2012) problematiza o papel do indio
na histéria, suas lutas e contribuicées ao protagonismo histérico do século XIX. Assim,
destaca o Império e a politica indigenista adotada, o nacionalismo, a cultura indigena
e a etnicidade com foco nas controvérsias e classificacfes étnicas e os conflitos de

terras nas aldeias antigas.

Ademais, o0 autor destaca que, no Brasil monarquico, os indios continuaram
brigando pelo seu espaco. Essas lutas problematizaram discursos que propagavam

o desaparecimento dos nativos em consequéncia da civilizacdo e mesticagem. Em
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contrapartida, eles reivindicavam direitos de serem eles mesmos e conservarem sua
cultura. Essa acgéo foi precisa, pois a politica indigenista adotada se preocupava com
a construcdo do nacionalismo, extinguindo as aldeias coloniais, terras coletivas de
povos considerados selvagens com o propésito de planejar uma na¢cdo em moldes

europeus.

Ainda segundo Almeida (2012), nesse projeto europeu, ndo havia espago para
as pluralidades étnicas e culturais em meados do século XVIIl. Embora tantos
desacordos, vigorava a proposta de tornar os indios cidadaos civis, colocando-os na
categoria de trabalhadores hébeis do Estado. Construiam-se, entdo, por meio de
fortes influéncias ideolégicas, socioecondmicas e razdes politicas, conceitos que
retiravam dos nativos acOes presentes e atuantes na sociedade na qual estavam

inseridos.

Embora as lutas travadas pelos indigenas para manterem suas tradicées e
viverem como seus antepassados tenham sido em partes reconquistadas, parece

“*

notério que alguns resquicios dos conceitos constituidos ficaram: “o indio é
preguicoso”, “os indios querem as terras so para eles”, “eles se vestem e falam como
branco, entdo ndo sdo mais indios” continuam enraizados na cultura de alguns
brasileiros. Estes, possivelmente, ndo conhecem a histéria de luta e enfrentamento
desse grupo para se manterem integros. De acordo com Almeida (2012), aos poucos,
essa historia vem sendo desmistificada, transitando de uma cultura emudecida no
século XIX para o reconhecimento da luta nos séculos XX e XXI, com forcas de
movimentos politicos, intelectuais e com grande participacdo dos indigenas nesse

processo.

A partir de 1990, historiadores nacionais dedicaram-se a conhecer os indios, a
sua forma de compreensdo, de vida, considerando interesses diversos e
reconhecendo seu papel histérico. Darcy Ribeiro (1968, 1969, 1977, 1995), Jodo
Pacheco de Oliveira (1999), Roberto Cardoso de Oliveira (1972), entre outros,
contribuiram fortemente para a compreensédo da forma de vida indigena; sua cultura,
por meio de dancas e arte; almejando a valorizacéo e o respeito a tradi¢do. Juntos,
participaram de lutas decisivas visando a conquista dos direitos indigenas com apoios
de associacgfes culturais e ambientalistas, o que possibilitou um maior didlogo entre

politicos e indios. Assim,
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Entender cultura e etnicidade como produtos histéricos, dinamicos e flexiveis,
gue continuamente se constroi através das complexas relagbes sociais entre
grupos e individuos em contextos histéricos definidos, permite repensar a
trajetoria de inGmeros povos que por muito tempo foram considerados
misturados e extintos. Mudancas culturais vivenciadas pelos indios ganham
outras interpretacdes e passam a ser vistas ndo apenas como perda ou
esvaziamento de uma cultura dita auténtica, mas em termo de seu
dinamismo, mesmo em situa¢cfes de contato extremamente violentas como
foi o caso dos indios e dos colonizadores (ALMEIDA, 2012, p. 23).

Em efeito, a luta para manter a cultura e a dignidade continua, e muitos desafios
foram enfrentados ao longo dessa caminhada, historia que nos permite refletir sobre
o sofrimento causado a esse povo. Segundo Almeida (2012), ainda em 1798, a Carta
Régia extinguiu o Diretério dos indios e a Legislac&o Indigena conquistada com muitas
lutas. Mesmo assim, algumas de suas diretrizes vigoraram até o decorrer do século
XIX, sendo criada em 1845, por meio da regulamentacdo das Missdes, a politica
indigenista que retornava aos planos executados por Marqués de Pombal.

Em seu artigo, Almeida (2012) mostra que 0S povos que viviam no sertao
pleiteavam o aldeamento, com a concepc¢éo das missoes religiosas e até presidios
militares, juntamente com recursos bélicos quando necessarios. Ja aos considerados
civilizados, foi proposta a assimilagéo, com a diviséo de terras antes coletivas para a
posse individual. Assim, o século XIX foi marcado por violentas guerras, extingcao de
aldeamentos e criacédo de outros. Com a vinda da Corte Portuguesa ao Rio de Janeiro,
acentuou-se a caracterizacao de indigenas considerados mansos ou selvagens, ja
conhecida na Legislacdo desde o século XVI, agravando, assim, os conflitos. Os
indios aliados eram defendidos pelo Principe Regente enquanto os considerados

selvagens eram vistos como inimigos.

Com isso, muitos indigenas que eram liderancas em suas comunidades se
encaminharam a Corte com o intuito de pedir ao Rei protecdo as terras por eles
ocupadas. Aldeados séculos antes, 0s que mantiveram contato com o periodo colonial
conseguiram assimilar praticas da politica do regime passado e, no Periodo
Oitocentista, reivindicar direitos que lhes foram conferidos no periodo da Coroa
Portuguesa, pois eram considerados suditos, cristdos e fiéis serventes ao rei. Ao longo
da caminhada, os nativos se instruiram em negocia¢des e acordos com politicos e o
rei. Ao valorizar essa pratica, obtiveram beneficios em troca de trabalhos realizados.

Nesse sentido,
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Os povos indigenas ndo desapareceram. Ao invés disso, crescem e
multiplicam-se, como demonstram os Ultimos censos. Tornam-se cada vez
mais presentes na arena politica brasileira, ao mesmo tempo que despertam
o interesse dos historiadores e lentamente comegam a ocupar lugar mais
destacado no palco da histéria (ALMEIDA, 2010, p. 18-19).

O excerto acima reflete a cultura indigena emudecida por muito tempo, mas
gue busca na resisténcia uma forma de transformacdo social e enfrentamento as
classes dominantes, procurando conquistar seu espaco no mundo. Dessa forma,
contrariaram as perspectivas do Brasil no Oitocentismo, ou seja, ndo desapareceram;
ao contrario, vém crescendo e se multiplicando. No censo de 2010, realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, no Brasil, oitocentas e noventa
e seis mil e novecentas e dezessete pessoas se declararam indios, totalizando 0,47%
da populacao brasileira. Porém, houve uma redugéo numeérica e a perda do dominio
territorial se compararmos com estimativas da populacdo antes da chegada dos
europeus, com cerca de dois milhdes e meio de habitantes, com territério 100%

préprio, como revela a Figura 1.

Figura 1 - Distribuicdo das familias indigenas nos Municipios
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A Figura 1 confirma a existéncia de uma grande diversidade indigena no
territorio nacional. Isso se deve a conquista dos seus direitos pela terra, entre outros,
a fim de sobreviver e continuar sua tradicdo. Algumas comunidades ja estdo
integradas a civilizagdo do branco em fung¢éo do contato direto, ndo mais desejando
viver no isolamento. A aldeia Kubenkrankenh, na qual este trabalho foi inspirado,
possui pouco contato com os brancos; seus integrantes ainda vivem da caca e pesca
gue a natureza Ihes oferece com fartura, mas também complementam a alimentacéo
com produtos vindos de avido ou barco da cidade. Muitas vezes, as rocas feitas pelas

familias séo devoradas por animais que la vivem.

Apoés arduas lutas enfrentadas durante séculos e o apoio de liderancas
importantes na politica, aléem de ambientalistas, antropologos e historiadores, os
indios conquistaram uma vitoria importante: o reconhecimento de seus territorios.
Assim, seus direitos foram garantidos, aprovados e firmados pela Constituicdo Federal

Brasileira de 1988, a saber:

Art. 231. S&o reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicBes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens.

§ 1° Sé&o terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas
em carater permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as
imprescindiveis & preservacdo dos recursos ambientais necessarios a seu
bem-estar e as necessarias a sua reproducéo fisica e cultural, segundo seus
usos, costumes e tradigdes.

§ 2° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua
posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo,
dos rios e dos lagos nelas existentes.

§ 3° O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais
energéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras indigenas
s6 podem ser efetivados com autorizagdo do Congresso Nacional, ouvidas
as comunidades afetadas, ficando-lhes assegurada participacdo nos
resultados da lavra, na forma da lei.

§ 4° As terras de que trata este artigo sé@o inalienaveis e indisponiveis, e 0s
direitos sobre elas, imprescritiveis.

§ 5° E vedada a remogéo dos grupos indigenas de suas terras, salvo “ad
referendum” do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou epidemia que
ponha em risco sua populacdo, ou no interesse da soberania do Pais, apds
deliberacdo do Congresso Nacional, garantindo, em qualquer hipétese, o
retorno imediato logo que cesse o risco.

8§ 6° S0 nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos que
tenham por objeto a ocupagédo, o dominio e a posse das terras a que se refere
este artigo, ou a exploragdo das riquezas naturais do solo, dos rios e dos
lagos nelas existentes, ressalvado relevante interesse publico da Unido,
segundo o que dispuser lei complementar, ndo gerando a nulidade e a
extingdo direito a indenizacdo ou a a¢des contra a Unido, salvo, na forma da
lei, quanto as benfeitorias derivadas da ocupacao de boa fé (BRASIL, 1988,
p. 127- 128).
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Podemos pensar que a garantia das terras reservadas aos indios em territorio
nacional pode ser entendida como um ressarcimento pelos prejuizos causados a esse
povo que continua sofrendo um velado preconceito. E importante destacar que, nos
tempos atuais, os nativos ainda brigam por suas terras embora estas lhes sejam
garantidas pela Constituicdo Brasileira. Muitas delas estdo sendo invadidas por
brancos a fim de extrair os recursos minerais e a madeira que ainda sdo mantidos nas

reservas, deixando a comunidade, que dela sobrevive, sem expectativas futuras.

Cabe também destacar que Darcy Ribeiro, um antrop6logo brasileiro, educador
e sociblogo, politico e escritor, atuou na defesa da causa indigena. Quando trabalhou
no Servico de Protecdo ao indio, organizou e dirigiu o0 Museu, tendo forte influéncia
na fundacdo do Parque Indigena do Xingu, além de varios trabalhos em defesa do
povo em questdo. De fato, deixou-nos uma contribui¢éo incalculavel em defesa dos
indigenas, com obras que possibilitam entender a diversidade do nosso pais. De
acordo com ele, uma quantia dos habitantes no Brasil demonstra ndo se adaptar a
sociedade brasileira - suas regras, costumes, habitos, entre outros — por estar
vinculada a tradicéo pré-colombiana e ser essencialmente indigena. Nas palavras do
autor, “indio € todo individuo reconhecido como membro de uma comunidade de
origem pré-colombiana que se identifica etnicamente diversa da nacional e é
considerada indigena pela populagdo brasileira com quem estd em contato”
(RIBEIRO, 1977, p.254).

Também pode ser encontrada uma definicdo de forma mais técnica no Estatuto
do indio, presente na Lei n°. 6.001, de 19 de dezembro de 1973, o que possibilitou
orientar as relacdes dos indigenas com os estados brasileiros, prolongando-se até a

promulgacao da Constituicdo Brasileira de 1988. Nesse sentido,

Art 4° Os indios séo considerados:

| — Isolados — Quando vivem em grupos desconhecidos ou de que se
possuem poucos e vagos informes através de contatos eventuais com
elementos da comunh&o nacional;

Il — Em vias de integra¢@o — Quando, em contato intermitente ou permanente
com grupos estranhos, conservam menor ou maior parte das condi¢bes de
sua vida nativa, mas aceitam algumas praticas e modos de existéncia comuns
aos demais setores da comunh&@o nacional, da qual vdo necessitando cada
vez mais para o préprio sustento;

Il — Integrados — Quando incorporados a comunhao nacional e reconhecidos
no pleno exercicio dos direitos civis, ainda que conservem usos, costumes e
tradicdes caracteristicos da sua cultura (BRASIL, 1988, texto digital).

No Municipio em que a pesquisa foi desenvolvida, encontrei o0s trés elementos
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citados no artigo acima. Portanto, os indios ndo podem ser considerados como se
pertencessem a uma Unica etnia ou comunidade. Ao contrario, segundo o Censo
Demografico de 2010, no Brasil, existem trezentas e cinco etnias diferentes, com
duzentas e setenta e quatro linguas indigenas distintas, espalhadas por todo territério

nacional.

Esses grupos estao divididos em troncos e familias linguisticas, que Marconi e
Pressotto (2005, p. 218) definem como sendo “[...] o conjunto de grupos tribais
portadores de linguas semelhantes, conservadas pelos membros de uma mesma
familia, que pode integrar varios grupos”. Como previa Ribeiro (1977, p. 445) “[...] as
linguas indigenas, embora modificadas em seu vocabulario para exprimir as novas
experiéncias do grupo e em sua estrutura pela coexisténcia com outra lingua, devida

ao bilinguismo, continuarao sendo faladas [...]".

Dessa forma, o tronco linguistico tem grande ascendéncia na vida cultural e
social do territorio nacional, sendo a lingua mais falada durante, aproximadamente,
trés séculos. “Eram povos horticultores, sedentarios, mas migravam com frequéncia,
principalmente em busca da “terra sem males”, o paraiso terrestre dos indios”
(RIBEIRO, 1977, p. 219). No Brasil, a maioria das linguas indigenas séo divididas em
dois grandes grupos, denominados troncos de linguas indigena, o Tupi e o0 Macro-Jé,
além de outras familias linguisticas que ndo possuem semelhancas suficientes para

compor esses troncos.

Na Figura 2 a seguir, identificam-se mais de vinte familias que ndo apresentam
semelhancas por pertencerem a categoria de néo classificadas ou etnias isoladas.
Observa-se, ainda, que existem as linguas que se subdividem em diferentes dialetos,
como, por exemplo, a linguagem dos apinajés, crads e gavides do oeste, que sao
considerados timbiras. De acordo com o Censo 2010, as linguas indigenas mais
faladas no Brasil sdo o tikuna, com trinta e quatro mil falantes; o guarani kaiowa, com
vinte seis mil e quinhentos; xavantes, com treze mil e trezentos, e 0 yanomami com

doze mil e setecentos falantes.

Figura 2 — Povos e etnias: familias segundo o tronco linguistico
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(Concluséo)

Outras linguas nao Karij6 (1) 1
dassificadas nem em Kariri - Xocd 9
troncose nemem Kaxix6 2
familias Kayusiana - Kaixéna 1
Acona 44 Kiriri 56
Aikané 114 Kwaza 8
Apdima - Aram 9 Myrky 89
Arikén 9 Pankarari 31
Baord 3 Pankaru 1
Botocudo 87 Potiquar 41
Galibi Marwormo 474 Tapeba 9
Irdntxe 39 Tapuia 1
lssé 2 Tikna 30057
Jeripanco 182 Tingu-Botd 25
Kaimbé 1 Tnka 27
Kambiw 2 Trumai 87
Kambiw4-Pipipa 18 Tupinamba 63
Kanoé ' 44 Twpinambamna 251
Kapinaws 3 Tupiniquim 43
Karapotd 2 Xuauru 87

Fonte: IBGE, Censo Demografico (2010).

O Censo Demografico de 2010 também constatou que dados de etnias
historicamente perdidos apareceram por meio da autodeclarardo. Tal fato fortalece a
luta e a valorizac&o dos indigenas, mostrando ao Brasil sua expressiva diversidade.
Uma outra caracteristica marcante dos indigenas € o0 seu estere6tipo. Marconi e
Pressotto (2005), em seu livro “Antropologia: uma introducédo”, definem as
caracteristicas da populacdo indigena no Brasil como heterogéneas, reveladas

principalmente nos aspectos bioldgico, cultural e linguistico, a saber:

BIOLOGICA. Etnicamente, o conjunto da populagio indigena brasileira
pertencente ao stock racial mongoloide, tendo, portanto, uma origem comum,
cujos caracteres fisicos frequentes entre eles os aproximam dos asiaticos:
pigmentacdo da pele. Olho mongdlico, cor e forma dos cabelos, macas do
rosto salientes, poucos pelos no corpo etc. As diferencas sdo notaveis quanto
a estrutura: uns sédo muito altos, como os Bororo (MT), antes do contato com
0s brancos; outros pequenos, como os Guatdé (MT). Quanto a cor da pele,
varia do amarelo claro ao escuro.

LINGUISTICA. Curt Nimuendaju, antropélogo aleméo que dedicou sua vida
aos indigenas brasileiros, elaborou um mapa etno-histérico do Brasil, no qual
foram registradas 1400 tribos pertencentes a 40 familias linguisticas. Seu
levantamento abrangeu todos os grupos conhecidos desde 1500. Em relacéo
a toda a América, encontrou 900 linguas, no século XVI.N&o se pode, assim,
falar em unidade linguistica, nem para a América, nem para o Brasil. Fonética
e gramaticalmente, as linguas diferem entre si. A cada cultura corresponde
uma lingua propria, que é falada por todos os grupos que a ela pertencem,
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mesmo estando distanciados uns dos outros. [...]

CULTURAL. A heterogeneidade bioldgica e linguistica € acompanhada pela
heterogeneidade cultural. Padrfes e valores diferem essencialmente de uma
familia para outra e as diferengas culturais podem surgir mesmo entre grupos
pertencentes a mesma familia linguistica. Pode ocorrer também que, em
determinadas regides, diferentes familias, por influéncias de contato,
apresentem afinidades culturais (similitudes nos usos e costumes) (2005, p.
217).

Sao essas, entre outras caracteristicas, que tornam o Brasil um dos paises de
populacdo mais diversificada em étnica e linguistica do mundo, considerando que a
pluralidade indigena faz muita diferenca nesse cenario. Ainda para as autoras, existe
a possibilidade de unir as comunidades indigenas em espac¢os de movimento cultural,

pois esses agrupamentos fazem parte da mesma classe linguistica e cultural.

Cumpre destacar que os indios eram vistos como méao de obra acessivel para
a execucao dos trabalhos pesados, contando com o trabalho missionario dos jesuitas,
no intuito de civilizar e humanizar os considerados “selvagens” por meio da
catequizacdo. Com isso, 0s catequistas conseguiram oportunizar a escravidao dos
indios embora ficassem sob jurisdicdo dos padres e da coroa. Segundo Nogueira
(2015, texto digital), os jesuitas “eram padres da Igreja Catdlica que faziam parte da
Companhia de Jesus. Esta ordem religiosa foi fundada em 1534 por Inacio de Loiola”.
O autor acrescenta que, em 1549, ocorreu a chegada, ao Brasil, dos primeiros jesuitas

liderados por Tomé de Souza.

No século XIX, surgiu uma importante figura, o estadista, naturalista e poeta
luso-brasileiro José Bonifacio de Andrade e Silva, que buscou defender o principio de
uma politica humanitaria, considerando a situacdo dos indigenas. Por volta de 1910,
foi instituido o Servico de Protec&o ao indio (SPI) por meio do qual se solidificaram as
ideias de José Bonifacio. O SPI proporcionou aos indigenas assisténcia, protecao,

garantia de posse de terras, direito civis, entre outros.

O referido projeto, embora trouxesse muitos beneficios aos indios, necessitava
de méao de obra qualificada para o manter e gerir. Por falta de componentes que o
executassem, com o passar do tempo, chegou ao fim, jA com os militares no comando,
em 1967. Com sua extincdo, foi criado um novo projeto para tentar cumprir 0s
objetivos que ndo foram alcancados. Surgiu, entdo, a Fundacdo Nacional do indio

(FUNAI), que funciona até os dias atuais.
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Ademais, vém crescendo substancialmente no Brasil as Organizagbes nao
governamentais (ONGs), sem fins lucrativos, que podem ser, inclusive, autbnomas.
Algumas apoiam e representam os direitos dos povos indigenas, buscando fortalecer
a cultura e a preservagao de suas tradicdes. Em Ourilandia do Norte — PA, onde
resido, por exemplo, existem varias delas; entretanto, a mais conhecida e ja premiada
internacionalmente é a Associacdo Floresta Protegida — AFP, que trabalha com
dezessete aldeias, cerca de trés mil indios distribuidos nessas comunidades somente

no Sul do Para.

Como ja frisado, os povos indigenas estdo protegidos pela Constituicao
Brasileira; porém, no cotidiano, muitas vezes, tornam-se dependentes dessas
organizacbes nao governamentais, que os defendem até mesmo judicialmente.
Observo, a partir do convivio nessas comunidades, que de uma forma mascarada,
esses hativos estao vivendo como no periodo colonial, visto que séo intrusos em sua
propria casa, pois ha interessados no potencial financeiro existente em suas reservas.
De fato, nosso pais é uma poténcia em recursos naturais, que vém sendo explorados
pelos madeireiros, fazendeiros, mineradoras, entre outros. Essa exploracao ocorre,
muitas vezes, de forma desenfreada e inconsequente, adentrando reservas indigenas
e gerando confrontos, com destruicdo e mortes. O fato € que esses nativos séo
considerados um empecilho ao avanco, e escambos séo realizados para entrar nas
reservas e, consequentemente, explora-las em suas diversas riquezas de forma ilegal
em troca de presentes, como motos, caminhonetes, eletroeletrénicos, ou mesmo com

peguenas porcentagens de lucros para os lideres das comunidades indigenas.

Ao longo de cinco séculos, a perda de terras em conflitos, com indios totalmente
desfavorecidos, tem feito parte da histéria do Brasil. Nogueira (2014) relata que, ainda
durante o governo de Getulio Vargas, incentivou-se a “marcha para o oeste”, com
oferecimento de titulos legais de terras para pessoas que se dispusessem a produzir
a fim de beneficiar o agronegadcio e alavancar a economia do pais. Tal fato garantiu a
ocupacdo imediata e o desenvolvimento para os interiores do pais; contudo, em
algumas situacdes, ndo se preservaram os limites das reservas, aumentando 0s

conflitos entre nativos e agricultores.

O autor ainda afirma que os frequentes conflitos tém sido ignorados; e 0s

exploradores, conseguido o apoio do governo. No periodo da ditadura, os indios foram
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esquecidos por um governo excessivamente desenvolvimentista. Nogueira (2014,
texto digital) cita que, no governo militar, quando se langou o projeto “fazer uma
barragem hidroelétrica no meio da Amazo6nia, prejudicou-se diretamente centenas de
etnias dependentes daquele ecossistema, a obra seria executada independente

qualquer de aprovagao indigena”.

Em sintese, a historia indigena, construida com a chegada de estrangeiros, tem
sido constituida de guerras, sofrimentos e perdas irreparaveis. Suas conquistas (a
mais importante é a Constituicdo), que deveriam garantir seus direitos, ainda nos
deixam em divida com esse povo. Parece-me necessario trabalhar, na sociedade, a
conscientizacdo da valorizagdo dos nativos, concedendo-lhes o devido respeito,
compreendendo sua cultura, tradi¢cdes, organizacdo e uso dos recursos naturais. Sem
duvidas, os processos de ensino praticados nas escolas podem ser importantes
vetores para que as conquistas adquiridas pelos povos indigenas ndo sejam

revogadas.

2.3 Educacao no contexto indigena

A educacao dos indigenas proposta e executada pelos jesuitas no Brasil se
encerrou em 1795, com a expulséo dos jesuitas pelo portugués Marqués de Pombal,
sob forte influéncia das ideias iluministas. Como bem aponta Monteiro (2011, p. 53)
“‘Em 1757, com a saida dos padres jesuitas, foi implantado pelo governador do Gréo-
Pard e Maranhdo Francisco Xavier de Mendonca Furtado, sob ordens do primeiro
ministro da época, o Marqués de Pombal, os chamados Diretdrios Indigenas”, que
anos depois se tornaram publicos. Tais Diretdrios anunciavam uma liberdade aos
indios embora a escola separasse homens e mulheres, a lingua obrigatéria fosse o
portugués e a nudez passasse a ser proibida. Esse modelo buscava integrar os indios

a civilizacédo do branco com interesses de defesa ao territorio nacional.

Ainda segundo o autor, os Diretorios cumpriam o papel de tornar os indios
cidadédos preparados para o trabalho bracal e sustento doméstico. Eles foram extintos
em 1798, por falta de méo de obra, sofrendo com epidemias de sarampo, entre outras.
Dessa maneira, as ordens religiosas voltaram a assumir a educacdo indigena,
seguindo as diretrizes da Coroa Portuguesa, o que fez surgir um novo convivio entre

missionarios e o regime republicano.
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Porém, continuou a politica de destruicdo da tradi¢do indigena, da sua cultura

e modos de vida, substituindo sua identidade pelo catecismo, priorizando o cultivo de

terras e o patriotismo para a protecdo do territério nacional. Considero importante

frisar que os nativos sempre resistiram as politicas de assimilagdo e integracdo a

sociedade civil. Prova disso foi a presenca significativa desse povo nas revoltas da

Cabanagem no Pard. Mesmo com o afastamento dos jesuitas, passando a ser

responsabilidade do Estado a educacdo indigena, ficaram enraizadas algumas
praticas desse modelo. Entretanto,

Os Povos Indigenas tém direito a uma educacdo escolar especifica,

diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitéaria, conforme define

a legislacdo nacional que fundamenta a Educacdo Escolar Indigena.

Seguindo o regime de colaboracao, posto pela Constituicdo Federal de 1988

e pela Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a coordenacéo

nacional das politicas de Educacédo Escolar Indigena é de competéncia do

Ministério da Educacdo (MEC), cabendo aos Estados e Municipios a

execucdo para a garantia deste direito dos povos indigenas (Fundacéao
Nacional do Indio-FUNAI, texto digital).

O texto acima confere aos indios o direito a preservacdo de suas praticas
culturais embora muito se tenha perdido ao longo da histéria. Um modelo ideal de
escola agregaria conhecimentos, valorizaria suas tradicées e conheceria outras, além
de permitir novos caminhos de sobrevivéncia, defesa e participacdo no que diz
respeito aos direitos conquistados. Por exemplo, manter e ensinar a propria lingua,
considerada materna, e aprender também o portugués. No Municipio em que atuo
como professora, ainda ndo existem escolas indigenas registradas com curriculo
escolar proprio, sendo elas vinculadas as urbanas, o que torna os direitos a educacéao

escolar especifica indigena mutéavel sob o olhar de quem a coordena.

A educacéo escolar indigena pode ser definida, segundo Bernardi e Caldeira
(2011, p. 22), como uma “intervengao de cinco séculos”, ao final dos anos 80, época
em que os indigenas se integraram gradativamente ao estado nacional de maneira
automatica, ou por meio de processos legais, visto que 0s consideravam um grupo
temporario. As acdes de escolarizacdo tinham como intuito a abdicacéo da identidade
indigena mediante o ensino das culturas e valorizado pelos jesuitas com a
catequizacdo dos indios para servirem a Coroa Portuguesa e estreitando caminhos
de relagcbes com o estado brasileiro e suas politicas. Tal ideia buscou formas de
“‘dominagao, por meio de integracdo e homogeneizacédo cultural, e a do pluralismo

cultural” (Ibidem, p.22). Para Piovezana (2007), a politica indigenista pautada na
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integracao se fundamentou no periodo colonial do “branco”, inclusive a substituigao

da lingua materna pelo portugués.

Conforme Almeida (2010, p. 72), os jesuitas passaram a ensinar aos indios
"novas praticas politicas e culturais que foram habilmente utilizadas por eles para
obtencado de possiveis ganhos na nova situagdo em que se encontravam”. Portanto,
nesse processo de aculturamento, embora tenha havido resisténcia por parte desse

povo, muito se perdeu em termos culturais.

Atualmente, a educacdo escolar indigena tem sua organizacao

etnoeducacional conforme o Decreto N° 6.861, de 27 de maio de 2009, que determina:

Art. 1° A educacao escolar indigena sera organizada com a participacdo dos
povos indigenas, observada a sua territorialidade e respeitando suas
necessidades e especificidades.

Art, 2° Sdo objetos da educacao escolar: indigena:

| — valorizagédo das culturas dos povos indigenas e a afirmacgéo e manutencgéo
de sua diversidade étnica;

Il — fortalecimento das préaticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il — formulacdo e manutencdo de programas de formacdo de pessoal
especializado, destinados a educacao escolar nas comunidades indigenas;
IV — desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo
0s conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

V — elaboracdo e publicacdo sistemética de material didatico especifico e
diferenciado;e

VI — afirmac@o das identidades étnicas e consideracdo dos projetos
societarios definidos de forma autbnoma por cada povo indigena.

Art. 3° Seré reconhecida as escolas indigenas a condi¢do de escolas com
normas préprias e diretrizes curriculares especificas, voltadas ao ensino
intercultural e bilingue ou multilingue, gozando de prerrogativas especiais
para organizacao das atividades escolares, respeitando o fluxo das atividades
econbmicas, sociais, culturais e religiosas e as especificidades de cada
comunidade, independente do ano civil.

Art. 4° Constituirdo elementos basicos para a organizagdo, a estrutura e o
funcionamento da escola indigena:

| — sua localizacdo em terras habitadas por comunidades indigenas;

Il — exclusividade de atendimento a comunidades indigenas;

IIl — ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas; e
IV — organizagéo escolar prépria.

Paragrafo Unico. A escola indigena seré criada por iniciativa ou reivindicacao
da comunidade interessada, ou com sua anuéncia, respeitadas suas formas
de representacao.

Art. 5° A Unido prestarq apoio técnico e financeiro as seguintes acdes
voltadas & ampliacdo da oferta de educacdo escolar as comunidades
indigenas, entre outras que atendam aos objetivos previstos neste Decreto:

| — construcéo de escolas;

Il — formacdo inicial e continuada de professores indigenas e de outros
profissionais da educacao;

Il — producao de material didatico;

IV — ensino médio integrado a formacéao profissional; e

V — alimentac¢éo escolar indigena (BRASIL, 1988, texto digital).
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Entretanto, Ferreira (2004, p. 151) afirma que “o contato entre povos indigenas
e ndo-indigenas é cada vez mais frequente, e a realidade das aldeias é rapidamente
transformada quando lacos de dependéncia sédo fortalecidos pela sociedade que
domina". Esse é o motivo que, usualmente, leva o indio a supervalorizar a cultura do
‘branco” e se menosprezar diante das facanhas que Ihes séo apresentadas pela
cultura dominante. Costumo discutir tais ideias na sala de aula embora meus
estudantes, geralmente, ndo consideram importante comentar as formas pelas quais
os indios cultivam a terra, por exemplo, sem o uso de agrotéxicos. O fato é que

preferem debater as grandes maquinas que sédo usadas nas colheitas de graos.

Nessa oOtica, Bernardi e Caldeira (2011, p. 22-23) entendem que a escola
indigena “deve proporcionar as populagdes indigenas, além do acesso aos
conhecimentos universais, a afirmacdo das identidades étnicas, a recuperacao da
memoria historica, interculturalidade e a valorizagéo da lingua materna” como garante
0 decreto exposto anteriormente. Por isso a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, n® 5.692 de 1971, que ndo mencionava contextos indigenas, foi
substituida, em 20 de dezembro de 1996, pela LDB, n® 9.394, que seguiu as
normativas da Constituicdo Federal, ampliando e mencionando alguns pontos; entre

eles, o Ensino Fundamental, enfatizado no Art. 32.

Monteiro (2011, p. 60) observa que, na atual LDB, esta expresso, de modo
enfatico, o “tratamento diferenciado dedicado as populagdes indigenas em relagéo a
educacéo escolar, garantindo inclusive a participacdo das comunidades nas tomadas
de decisdes na elaboracédo de projetos em area indigena”. Em janeiro de 2001, criou-
se a Lein®10.172 referente ao PNE — Plano Nacional de Educacéo, com a finalidade
de proporcionar investimentos para melhorar a qualidade da educacéo brasileira,
também a indigena, desmembrados em trés partes. A primeira faz um diagndstico da
populacéo indigena no territério nacional; a segunda se refere as diretrizes para uma
educacdo escolar indigena de qualidade, reconhecendo as peculiaridades das
culturas em diversas comunidades. A terceira contém 0s objetivos e metas, dispostos
em vinte e um paragrafos, dentre os quais destaco:

Atribuir aos Estados a responsabilidade legal pela Educacao Indigena, quer
diretamente, quer através de delegacdo de responsabilidades aos seus
Municipios, sob a coordenacéo geral e com o apoio financeiro do Ministério

da Educacéo.
Universalizar, imediatamente, a ado¢do das Diretrizes para a Politica
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Nacional de Educacdo Escolar Indigena, estabelecidas pelo Ministério da
Educacéo.

Universalizar, em dez anos, a oferta as comunidades indigenas, de
programas educacionais equivalentes as quatro primeiras séries do ensino
Fundamental, respeitando seus modos de vida, suas visdes de mundo e as
situagdes sociolinguisticas especificas por elas vivenciadas.

[...]

Fortalecer e garantir a consolidacéo, o aperfeicoamento e o reconhecimento
de experiéncias de construcdo de uma educacéo diferenciada e de qualidade
atualmente em curso em areas indigenas.

Criar, dentro de um ano, a categoria oficial de “escola indigena”, para que a
especificidade do modelo de educacgdo intercultural e bilingue seja
assegurada.

[...]

Assegurar a autonomia das escolas indigenas, tanto no que se refere ao
projeto pedagdgico quanto ao uso de recursos financeiros publicos para a
manutencdo do cotidiano escolar, garantindo a plena participacdo de cada
comunidade indigena nas decisdes relativas ao funcionamento da escola.
Estabelecer, dentro de um ano, padrdes minimos mais flexiveis de
infraestrutura escolar para esses estabelecimentos, que garantam a
adaptacdo as condicOes climaticas da regido e, sempre que possivel, as
técnicas de edificacdes proprias do grupo, de acordo com o uso social e
concepcdes do espaco préprias de cada comunidade indigena, além de
condi¢cBes sanitarias minimas e de higiene.

[...]

Estabelecer, dentro de um ano, os referenciais curriculares indigenas e
universalizar, em cinco anos, sua aplicacdo pelas escolas indigenas na
formulacdo do seu projeto pedagdgico.

[...]

Estabelecer e assegurar a qualidade de programas continuos de formacéo
sistematica do professorado indigena, especialmente o que diz respeito aos
conhecimentos relativos aos processos escolares de ensino-aprendizagem,
a alfabetizacdo, a construcdo coletiva de conhecimentos na escola e a
valorizag&o do patriménio cultural da populagéo atendida.

[...]

Promover a correta e ampla informacdo da populacdo brasileira em geral
sobre as sociedades e culturas indigenas, como meio de combater o
desconhecimento, a intolerancia, a discriminagéo e o preconceito em relacdo
a essas populagdes (SAVANI, 2008, p. 215-216).

Outra mudanca para ser refletida e analisada € a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, que nao especifica as diretrizes tomadas em relacdo a Educacéao
Indigena. Entretanto, por meio dela, busca-se uma educacéao unificada, respeitando
suas especificidades. Nesse sentido, reescrevo alguns pontos que considero

importantes:

Contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenté-los, exemplificd-los, conectd-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estao situadas;

Decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagégica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em
relagdo a gestédo do ensino e da aprendizagem;
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Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetdos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacdo etc.;

Conceber e por em pratica situagdes e procedimentos para motivar e engajar
0s alunos nas aprendizagens;

Construir e aplicar procedimentos de avaliacido formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da
escola, dos professores e dos alunos;

Selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos para
apoiar o processo de ensinar e aprender;

Criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como
manter processos permanentes de formacdo docente que possibilitem
continuo aperfeicoamento dos processos de ensino aprendizagem;

Manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagogica e
curricular para os demais educadores, no ambito das escolas e sistemas de
ensino.

Essas decisbes precisam, igualmente, ser consideradas na organizacdo de
curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de ensino [...].
No caso da Educacéo Escolar Indigena, por exemplo, isso significa assegurar
competéncias especificas com base nos principios da coletividade,
reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indigena, a serem
desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais reconhecidas nos
curriculos dos sistemas de ensino e propostas pedagdégicas das instituicdes
escolares. Significa também, em uma perspectiva intercultural, considerar
seus projetos educativos, suas cosmologias, suas logicas, seus valores e
principios pedagégicos préprios (em consonancia com a Constituicdo
Federal, com as Diretrizes Internacionais da OIT — Convencdo 169 e com
documentos da ONU e Unesco sobre os direitos indigenas) e suas
referéncias especificas, tais como: construir curriculos interculturais,
diferenciados e bilingues, seus sistemas préprios de ensino e aprendizagem,
tanto dos conteddos universais quanto dos conhecimentos indigenas, bem
como o ensino da lingua indigena como primeira lingua (BRASIL, 2019, p.16-
17).

Posto isso, avalio ser relevante comentar a criagdo do Municipio no qual este
trabalho foi desenvolvido, pois mais de 85% de seu territorio € composto por reservas
indigenas. Ademais, abriga muitas comunidades de etnias kayapd. Tal parte esta

configurada na metodologia.
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3 ACERCA DA METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

A pesquisa foi realizada no Municipio de Ourilandia do Norte, no Sudeste do
Pard, localizado a uma latitude 06°45°17” Sul, longitude 51°05’02” Oeste, com area de
13884,89km2. Ele faz fronteira com os Municipios de Agua Azul do Norte, Rio Maria,
Bannach, Cumaru do Norte, Santana do Araguaia e Sao Félix do Xingu conforme

expresso na Figura 3.

Segundo o ultimo censo do IBGE, em 2018, sua populacédo estimada era de
vinte e sete mil, trezentas e cinquenta e nove pessoas. “Elevado a categoria de
municipio com a denominacdo de Ourilandia do Norte, pela lei estadual n°5449, de
10-05-1988, desmembrado de Sao Felix do Xingu. [...], € constituido do distrito sede”
(IBGE, texto digital). Como citei anteriormente, mais de 85% das terras de Ourilandia
do Norte sdo reservas indigenas; o restante, areas destinadas a urbanizacéao,

agricultura, atividades mineradoras e agropecuarias, entre outras.
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Figura 3 - Limites do territorio de Ourilandia do Norte - PA
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O relato que segue sobre a histéria de Ourilandia do Norte esta baseado nos
estudos de Alencar e Farias (2008), em sua obra “Ourilandia do Norte: grandes
projetos, garimpos e experiéncias sociais na construgdo do municipio”. Segundo os
autores, o Municipio surgiu com os grandes projetos da Amazonia e a migracao de
distintos grupos sociais que foram em busca de melhores condicfes de vida em terras
amazonicas. Criou-se essa expectativa pela forte campanha feita entre 1950 e 1980
pelo Governo Federal, com a finalidade de implantar politicas de desenvolvimento,
propiciando a ocupacdo da Amazbnia por meio de projetos de mineracdo e

agropecuaria.

Assim, ocorreu um grande fluxo de imigrantes vindos de todas as partes do
Brasil para a colonizacéo via Projeto Tucuma, protagonizado pela construtora Andrade
Gutierrez — CONSAG e pela veiculagdo de garimpos. O Projeto, originalmente,
pretendia estabelecer uma colonizagéo planejada em que teriam preferéncia colonos

da Regido Sul do pais. Todavia, esse projeto, que se estendia até Sao Félix do Xingu,
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nao pleiteava Ourilandia do Norte, onde a quantidade de pessoas aumentava e

vigorava a ideia futura de se transformar em Municipio.

O processo de selecao estabelecido pela CONSAG seguia um perfil para a
escolha dos colonizadores que fariam parte do Projeto Tucuma, o que excluia muitas
familias que n&o tinham condi¢Bes de pagar os lotes urbanos ou rurais do projeto.
Assim, muitas que migraram para a area ficaram em frente ao portdo,
desempenhando outras atividades, como o comércio e o garimpo, também com a

esperanca de conseguir terras na periferia.

Dessa forma, ocorreram divergéncias de interesses entre a Empresa e as
familias imigrantes na fronteira do Projeto Tucuma, surgindo, assim, Ourilandia do
Norte, que modificou, de maneira drastica, a vida dos nativos (comunidades
indigenas) com a exploracdo desenfreada e sem sustentabilidade econémica, social
e cultural. Com o ponto de vista capitalista, houve exploracdo dos recursos naturais e
mao de obra, com destaque para o garimpo, que foi determinante para a instauracao
do Municipio. Nessa Otica, criaram-se pequenos restaurantes, estabelecimentos de
subsidios para garimpos, farmacias, mercados e bordéis. Ao mesmo tempo, houve o
declinio do audacioso Projeto, tornando-se alvo de um grupo econémico com poder
aquisitivo que desejava se apossar de suas terras para obter a valorizacdo no

mercado imobiliario.

Segundo dados do IBGE, havia uma picada na qual se iniciava a estrada para
o implante da Rodovia PA-279. No local, conhecido como “currutela”, estabeleceram-
se 0s imigrantes que ndo podiam entrar no Projeto Tucuma. O lugar perto da Guarita-
entrada do referido projeto - era uma area de seguranca. Essa ocupacéao irritou a
administracdo da CONSAG, que executou diversas estratégias pacificadoras para

diluir os agrupamentos de imigrantes que, constantemente, chegavam a Regiéo.

Segundo os autores, tentou-se, por meio de mediacao, diminuir a deterioracao
do Projeto Tucuma, instalada pela rivalidade da CONSAG e os agrupados imigrantes,
a quem foi proposta a moradia no Projeto. Com lotes especificos, conhecidos como
Palmeiral e ll, aideia era a unido. Entretanto, ela ndo foi aceita, visto que as condi¢bes
sociais oferecidas eram distintas, e os lotes oferecidos distanciados da area central,

sem nenhuma infraestrutura, dificultando o acesso aos terrenos urbanos reservados
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as elites agropecuaria e comercial.

Dessa forma, iniciou o nacleo urbano de Ourilandia do Norte, agregando as
familias que ndo passavam da guarita de seguranca da CONSAG por ndo terem
credenciamento para a compra de lotes em funcéo da falta de condi¢des financeiras
ou por resisténcia. “Gurita” foi o primeiro nome de Ourilandia, denominada Guarita
pelos imigrantes. Estes, vindos de diversos estados brasileiros, foram responsaveis
pela formacdo do Municipio e eram, principalmente, garimpeiros, madeireiros,

pequenos empresarios e servigos de variadas atividades.

Hoje, no Municipio, existe o Projeto de Mineracdo Onca Puma. Em sua
dissertagcdo, denominada “Deslocamento compulsério de agricultores familiares por
empresas mineradoras: o caso do projeto on¢ga puma no municipio de Ourilandia do
Norte — PA”, Lucinei Martins destaca mais uma vez as lutas enfrentadas por esses
ourilandenses. Esse projeto foi comprado pela mineradora Vale em 2005 e tem como
objetivo extrair niquel, considerado a principal renda do Municipio. Penso ser
importante ressalvar que os trabalhos que deram origem a dissertacdo e ao livro ndo
contemplam as comunidades indigenas nativas da Regido; apenas retratam as lutas

dos imigrantes e colonos.

Pelo que foi até aqui exposto, € pertinente investigar, como apontei no Capitulo
1, problematizar o que disse um grupo de professores do Ensino Fundamental atuante
em aldeias indigenas no Municipio de Ourilandia do Norte — PA. O referido grupo
comentou o0 ensino de Matematica por ele praticado, viabilizando a emergéncia de

préaticas pedagdgicas assentadas nas culturas de seus estudantes.

Dentre os conteudos, optei pela passagem do tempo. Em efeito, diariamente,
consultamos o reldgio, agendamos compromissos a serem executados em dias e
horérios especificos; enfim, cumprimos uma rotina que n6s mesmos estabelecemos.
Em sintese, somos orientados pelo calendario gregoriano, utilizado pela maioria dos
povos. De fato, para os ocidentais, esse artefato se constituiu uma importante

ferramenta de compreensao de tempo e mundo.

Sendo assim, nesse momento, pensei em dois direcionamentos: De que forma
os indigenas operam com o tempo em suas lidas diarias? Quais praticas pedagogicas

os professores indigenas estdo utilizando para ensinar a passagem do tempo? Tal
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indagacdo me permitiu enveredar por uma pratica pedagodgica investigativa
oportunizada pela discussdo de um grupo de professores atuantes na educacgao
indigena. Dessa forma, entendo ser importante investigar, com esses docentes, a
passagem do tempo, no periodo de vinte e quatro horas, nas comunidades indigenas
gue possuem préticas peculiares, a fim de observar e compreender o comportamento
nelas existente. Nesse sentido, fui movida pelas palavras de Costa (2002, p. 153)
guando ela afirma que
O mundo continua mudando. N&o cristalize seu pensamento. Ponha suas
ideias em discussao, dialogue, critique, exponha-se. Embora possamos ter
preferéncias e filiagbes e nos movimentemos melhor em algumas ordens
concepcdes tedricas do que em outras, isso ndo significam que elas devam
funcionar como viseiras que nao nos deixem enxergar o que se passa a nossa
volta. H& muitas e variadas formas de compreender, explicar e conceber as

coisas do mundo e da vida. Encerra-se em um universo seguro de questdes
resolvidas é convite ao anacronismo.

Com o olhar atento, busquei, no referencial tedrico do campo da
Etnomatematica, inspiragéo na perspectiva adotada por Knijnik et al. (2012). Assim,
com a intencéo de pormenorizar todos 0s momentos de execu¢ao da pesquisa, optei,
metodologicamente, por uma investigacao qualitativa, pois, conforme Mascarenhas
(2012, p. 46), “quando queremos descrever nosso objeto de estudo com maior
profundidade entendemos melhor as particularidades de uma cultura. Por isso, ela é
muito comum em estudos sobre o comportamento de um individuo ou de um grupo
social” (Ibidem, p. 46). Para Wanderer (2014, p. 185-186),

[...] os trabalhos investigativos da area da ethomatemética convergem para
duas dire¢des: por um lado possibilitam identificar, reconhecer e valorizar as
matematicas produzidas em diferentes formas de vida [...] por outro,

problematizam a prépria linguagem matematica transmitida e ensinada nas
academias e escolas [...].

Por isso, o grupo de estudo formado pelos professores atuantes nas aldeias
dos nativos possibilitou uma investigacdo sobre o tempo na cultura indigena, com o
olhar mais abrangente para as experiéncias peculiares de cada um, na comunidade
da qual participavam. Ademais, permitiu uma observacao das linguagens escolar e
nao escolar desses docentes. Para Germano Afonso (2009), os indigenas possuem
conhecimentos em relagcdo ao movimento da terra e das constelacbes, que sao
pertinentes ao contexto em que vivem e possibilitam sua sobrevivéncia, mas
ignorados pelos cientistas. Esse conhecimento astronémico empirico por eles

desenvolvido € uma parte importante da sua vida cotidiana e fundamental a
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agricultura. Afonso (2009, p.02) complementa que,

Os indigenas observavam os movimentos aparentes do Sol para determinar,
0 meio dia solar, os pontos cardeais e as estacdes do ano utilizando o
Gndmon, que consiste de uma haste cravada verticalmente no solo, da qual
se observa a sombra projetada pelo Sol, sobre um terreno horizontal. Ele é
um dos mais simples e antigos instrumentos de Astronomia, sendo chamado
de Kuaray Ra’anga, em guarani e Cuaracy Raangaba, em tupi antigo.

Em geral, os indigenas associam o plantio e a colheita com as esta¢fes do ano,
assim como a pesca e a caca sado desenvolvidas de acordo com as fases da
lua. Nesse sentido, ha trabalhos realizados de forma mais ampla, como o almanaque
indigena, conhecido por diversas etnias como calendario agricola. Por meio deste,
distribuem-se as tarefas da roca, cujas plantacao e colheita séo realizadas de acordo
com as estacbes do ano, como podemos observar nos trabalhos de Haverroth e
Negreiros (2011); Marques (2007); Carrera-Garcia; Navarro-Garza e Pérez-Olvera
(2012); que, em seus artigos, destacam o citado calendario em versdes proprias do
seu contexto, como demonstra a figura abaixo.

Figura 4 — Calendario agricola indigena

Fonte: www.institutouka.blogspot.com/2012/10/calendario-indigena.html

Esse calendario é apenas uma das tantas versdes formuladas por professores


http://www.institutouka.blogspot.com/2012/10/calendario-indigena.html
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indigenas e/ou trabalhos elaborados em sala de aula com seus estudantes de acordo
com o contexto no qual estdo inseridos. Entretanto, € possivel observar uma
aproximacgéao entre todos os produzidos por diferentes etnias. Apesar das diversas
pesquisas que realizei no Google Académico, banco de teses da CAPES, anais de
congressos, mediante o uso das palavras-chave tempo, Etnomatematica e cultura
indigena, calendério indigena, ndo encontrei nenhum trabalho que me possibilitasse
coletar e analisar dados para observar as tarefas realizadas pelos indios no periodo
de vinte e quatro horas.

Entretanto, neste trabalho, meu interesse é problematizar o que diz um grupo
de professores indigenas sobre as estratégias e acdes pedagodgicas, permitindo
observar o olhar indigena e verificar como esse povo distribui suas tarefas do dia, ou
seja, em vinte e quatro horas. Essa inquietacdo surgiu com a particularidade de uma
comunidade indigena, na qual seus habitantes faziam seus proprios horarios que nem
sempre estavam de acordo com os determinados pela escola. E a partir das
discussfes com o grupo de docentes, ampliou-se a inquietude acerca das estratégias
utilizadas pela comunidade em questdo, bem como os professores viabilizam essas

emergéncias na sala de aula.

Para tanto, inicio o relato dos encontros desta pesquisa, discorrendo 0s
caminhos tracados para que se envereda a essa finalidade. Inicialmente, o estudo
visava a uma intervencao na sala de aula; sendo impossivel em funcéo da pandemia,
concentrei-me em trabalhar com os monitores indigenas, de forma remota, por
intermédio do Google meet. Entretanto, um dos integrantes se acidentou, e os demais,
tristes, decidiram suspender temporariamente 0os encontros e somente retoma-los
quando o colega se recuperasse. Como 0 tempo estava se esgotando, tornou-se
inviavel esperar o restabelecimento do monitor para desenvolver minha pesquisa; em
vista disso, optei por buscar conhecimentos com os professores Kubem. Estes,
embora ndo sejam indigenas, tém convivido diretamente com essas comunidades e
participado ativamente no processo de ensino. Nesse momento, acreditei que suas
experiéncias seriam fundamentais ao aprofundamento e ampliacdo de meus

conhecimentos sobre o assunto e, consequentemente, favoreceriam o meu trabalho.

Posto isso, passo a descrever o contexto das escolas em que os professores

atuavam, assim como a organizacdo metodolégica empregada no desenvolver da
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pesquisa. Feito o convite, selecionei sete docentes, adotando estes critérios: que
trabalhassem em diferentes aldeias e turmas do Nivel Fundamental, tivessem acesso
a internet, além da disponibilidade de participarem dos encontros semanais. E
importante frisar que todos cursaram Licenciatura Plena, possuindo distintos tempos

de servico na profissdo indigena.

No primeiro encontro, compareceram seis, pois um dos integrantes viajou com
um familiar com Covid para buscar ajuda médica especializada. No segundo, dois
integrantes deixaram o grupo por problemas pessoais. Assim, iniciei a investigagéo

com quatro participantes, sendo trés homens e uma mulher.

Com o intuito de responder aos principios da ética em pesquisa, intitulei as
escolas indigenas como: ambiente “A”, ambiente “B”, ambiente “C”, ambiente “D”.
Todas de Niveis Fundamental indigena, pertencem ao Municipio de Ourilandia do
Norte — PA. Por estarem afastadas da zona urbana, o acesso as ambientes “A” e “B”
se dava apenas por meio aéreo ou fluvial; ambas ndo possuiam energia elétrica,
sendo, portanto, dificila comunicacdo com a cidade, e faziam parte do regime modular
(trabalhavam sessenta dias, folgavam quinze). A primeira atendia cerca de trezentos
alunos; a segunda, setenta. Ja as ambiente “C” e “D”, situadas no entorno da zona
urbana, com acesso terrestre, conviviam continuamente com a cidade e seguiam o
calendario escolar desta. Atendiam, respectivamente, em média, cento e cinquenta e

cento e trinta estudantes.

Seguindo nessa linha, nomeei os professores de acordo com suas respectivas
escolas visando ao contexto das suas enunciagbes. Na escola ambiente “A” —
professor | (licenciado em Matematica, com mais de oito anos de experiéncia nas
aldeias), trabalhava no Fundamental IlI; ambiente “B” — professor Il (licenciado em
Pedagogia e Matematica, com mais de doze anos de atuagéo nas aldeias), atuava no
Fundamental Completo. Na ambiente “C” - professor Il (licenciado em
Pedagogia, trés anos de atuacdo nas aldeias), exercia atividades no Fundamental II;
ambiente “D” — professora IV (licenciada em Histéria e Normal Superior, havia mais
de oito anos ministrava aulas nas aldeias, no Fundamental | e disciplinas afins no

Fundamental II.

Nesse quadro, encontrava-se também a professora V (licenciada em
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Pedagogia, mais de vinte e quatro anos de atuagao nas aldeias, no Fundamental I. A
informacdo se fez necessaria embora ela tenha participado apenas do primeiro
encontro. A faixa etaria dos integrantes da pesquisa era de quarenta e dois a sessenta
e cinco anos; trés faziam parte do quadro efetivo do Municipio; dois eram prestadores
de servico. Cumpre destacar que o primeiro passo da pesquisa foi acolher a assinatura
do Secretario de Educacgédo e do Supervisor Escolar Indigena, que me autorizaram a
realizacéo deste trabalho, assim como o Termo de livre consentimento e esclarecido,

assinado pelos docentes envolvidos no estudo.

Com o intuito de possibilitar uma didatica mais reflexiva e flexivel, considerei
importante requisitar para este trabalho as obras de Blanco-Alvarez (2017), Godino
(2013) e Sandin Esteban (2013). No contexto em que 0 presente estudo se inseriu,
acredito que a metodologia investigativa - atualmente, muito discutida - viabilizou

minha pesquisa de cunho qualitativo.

Em efeito, Blanco-Alvarez (2017) sustenta que a pesquisa qualitativa possui um
outro diferencial, que é a sua interpretacéo nata a partir de duas visdes: o pesquisador
gue busca explicacdes, prepara ou une ao referencial tedrico o seu material explorado;
0 pesquisador que almeja fazer uso dos sentidos e significados dos envolvidos por
meio de suas experiéncias e percepc¢do do mundo. Por sua vez, Sandin Esteban
(2013) sugere que é preciso um olhar atento para o investigador, reconhecer a
literatura e o0 posicionamento pessoal que permeia a pratica, assim como 0O
engajamento com o0s envolvidos no projeto e na comunidade na qual se realiza a

pesquisa.

Nessa perspectiva, 0s encontros com o0s professores aconteceram,
primeiramente, por intermédio do celular, usado para realizar o convite e,
posteriormente, criar um grupo no WhatsApp para informacfes e esclarecimentos.
Estes foram realizados por meio da plataforma do Google meet e gravados para as
devidas transcricfes. A investigacao iniciou no final de agosto e terminou no fim
setembro; as reunides, ocorridas uma vez por semana, duravam, aproximadamente,
uma hora e meia. E imprescindivel salientar que este trabalho ndo buscou comparar
0s ambientes escolares, tampouco as praticas pedagodgicas dos participantes. O
interesse era conhecer seus pensamentos sobre o ambito educacional, a Matematica

praticada na sala de aula e o processo desenvolvido para o ensino e a aprendizagem
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dos alunos indigenas.

No que se refere a andlise dos dados coletados, penso que se fazem
necessarios para a producdo dos materiais de pesquisa que emergirem da prética
investigativa. Sobre isso, Wanderer e Schefer (2016, p. 41) afirmam que a [..]
observacgéo participante, coleta de documentos, registros de conversas e eventos,
entrevistas semiestruturadas e abertas, além do uso de imagens fotogréficas e
filmagens”, sdo muito utilizados mesmo nas divergéncias da Etnomatematica. Mas,
em funcdo da pandemia, que nos impds o distanciamento, o material para esta
pesquisa se concentrou nos encontros virtuais (para a seguranca de todos 0s
envolvidos), gravados com os professores e, posteriormente, transcritos, a fim de
promover trocas de experiéncias e estratégias para as acdes pedagogicas e busca de
possiveis jogos de linguagem nos diferentes modos de saber/fazer presentes na

Matematica das distintas aldeias.

O propdosito foi agir em diversas perspectivas e conhecimentos tedricos sobre
0S pensamentos matematicos como propde Sandin Esteban (2013, p.123): “uma
atividade sistematica voltada a compreenséao dos fendbmenos educacionais e sociais,
a transformacédo de praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisbes e
também a descoberta e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos”. Ainda segundo o autor, para a compreensdo dos fenébmenos, é
necessario considerar o contexto em que eles se inserem; perceber os elementos que
ali se encontram no ambito educacional, pois ndo ha verdadeiro entendimento fora
das situacbes de experiéncia vivenciadas, arquitetadas ou alteradas. Ademais, &
imprescindivel buscar um entendimento integral dos fenbmenos com os participantes
e considerar o pesquisador uma peca fundamental para, a partir do intercambio com
os fatos, fazer a coleta de dados sob a orientacdo de um nivel teérico-metodolégico
gue possibilite um olhar sensivel aos acontecimentos de estudo (Ibidem, 2003). Com
esse olhar atento, descrevi as atividades elaboradas nos encontros com os

professores indigenas.
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Quadro 5 - Ac¢des planejadas para os encontros com o grupo de professores

Encontro

AcOes planejadas

Data

10

Foi proposto o jogo “batalha naval”, em que os participantes escolheram
um ndmero e uma letra e responderam a pergunta indicada. No final,
eles tiveram, como tarefa de casa, produzir uma atividade relacionada
ao tempo (horas, minutos e segundos).

31/08/2020

20

Apresentacdo das atividades elaboradas por cada professor. Além
disso, solicitou-se que pesquisassem sobre Etnomatematica para uma
conversa no encontro seguinte.

07/09/2020

30

Trabalho com teorizagdes no campo da Etnomatematica a partir do
artigo intitulado “Trés cenas de um processo pedagdgico nos anos
iniciais: etnomatematica, escrita e oralidade”, refletindo as praticas
pedagogicas. Solicitou-se que os professores pensassem na elaboracéo
da atividade sobre o tempo na perspectiva Etnomatematica.

14/09/2020

40

Elaboragdo de uma pratica pedagdgica acerca do tema “tempo”
(envolvendo horas, minutos e segundos), sob o campo da
Etnomatematica, com a colaboracdo dos professores participantes.

21/09/2020

50

Apresentacdo da escrita das atividades pedagdgicas elaboradas a fim
de se obter a aprovacdo dos participantes, bem como alterar e/ou
acrescentar alguma pratica.

28/09/2020

Fonte: Da autora (2020).

Com o propésito de problematizar as experiéncias do grupo de professores,

propds-se, no primeiro encontro, um jogo “batalha naval’ para responderem a

perguntas sobre o ensino e aprendizado, assim como a convivéncia na aldeia. Esse

jogo teve como finalidade conhecer o perfil dos docentes indigenas e seus

pensamentos acerca da educacao no referido ambito, assim como tornar as questdes

mais atraentes aos participantes. Na Figura 5, encontra-se o jogo “batalha naval’ e,

em seguida, as questdes formuladas a respeito.
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Figura 5 - Jogo batalha naval

Fonte: Da autora (2020).

Questionamentos:
1A — O que vocé aprendeu a partir do convivio com a comunidade indigena?

2A — Na sua opinido, quais dificuldades estdo presentes na profissdo de

professor indigena?
3A — Especificamente, quais o0s obstaculos presentes no ensino da

Matematica?
1B — Na sua opinido, quais as maiores dificuldades na hora do planejamento?

2B — Vocé desenvolve alguma metodologia para o ensino de Matematica que

julga importante comentar?
3B — No desenvolvimento de algum conteldo matematico, vocé percebeu a

conexdo com a forma de vida dos indigenas?
1C — Quais saberes matematicos vocé mobiliza no desenvolvimento das aulas?
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2C — Vocé ganhou o direito de escolher o proximo a responder.
3C — O que vocé considera uma boa aula? Compartilhe um desses momentos.

No segundo encontro, verificou-se a maneira pela qual cada professor
trabalhava as atividades praticas em sala de aula, conhecendo mais sobre suas

metodologias e estratégias de ensino.

No terceiro encontro, foi sugerida a leitura do artigo “Trés cenas de um processo
pedagdgico nos anos iniciais: etnomatematica, escrita e oralidade”, de Giongo et al.
(2018), entregue antecipadamente ao encontro, a fim de introduzir e exemplificar
objetivos do campo de estudos da Etnomatematica e permitir que participantes
conhecessem novos contornos e estratégias nas praticas pedagogicas. A elaboracao
de uma nova atividade, dessa vez de forma conjunta, fez do quarto encontro um dos
mais importantes, pois 0s professores precisaram pesquisar e se aprofundar no tema
e na cultura indigena para que as tarefas propostas valorizassem o saber/fazer
matematico da identidade do povo em questdo, combinada com o0s saberes
matematicos escolares. No quinto encontro, foi apresentada a atividade elaborada
pelos participantes e verificado se a proposta, de fato, estava de acordo com a

necessidade da comunidade e com metas atingiveis.

O exame do material de pesquisa foi elaborado com base nos conceitos de
Moraes e Galiazzi (2006, p.118) e mediante a Analise Textual Discursiva como
ferramenta analitica. As autoras descrevem que “a fase de analise de dados e
informacdes constitui-se em um momento de grande importancia para o pesquisador
especialmente numa pesquisa de natureza qualitativa”. Bogdan e Biklen a definem
como sendo um

[...] processo de busca e de organizacdo sistemético de transcricbes de
entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo
acumulados, com o objetivo de aumentar a sua propria compreensao desses
mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que
encontrou. A andlise envolve o trabalho com os dados, a sua organizacao,
divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta

dos impactos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo sobre o
gue vai ser transmitido aos outros (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 205).

Moraes e Galiazzi (2006, p. 118) conceituam que “uma abordagem de analise
de dados” caminha pelas areas importantissimas de pesquisas qualitativas “que sao

analise de conteudos e andlise de discursos”. Acredito que elas foram extremamente
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valiosas a minha pesquisa, pois essa metodologia é uma estratégia que oportuniza

um olhar mais amplo sobre a analise dos dados coletados.

Ainda sobre a analise de dados, Torres et al. (2008, p. 1236-1237, grifos dos
autores) escrevem que o “Corpus é o conjunto de informacgdes sistematizadas na
forma de textos, imagens ou formas de representagdes graficas” que se delimita a
partir da compreenséao do autor para se iniciarem os procedimentos dessa analise por
meio da desconstrucdo dos textos. Para os mencionados pesquisadores, a
desconstrucdo é “a etapa de derivacdo do Corpus em elementos textuais
significativos”, caracterizando-os de forma a buscar uma compreensado ampla das
possibilidades de sentidos. Nessa etapa, surge a unitarizacdo, ou seja, unidades para

analise, que devem ser demarcadas de acordo com o objetivo da pesquisa.

O primeiro momento, segundo Moraes e Galiazzi (2006, p. 118), “comega com
a unitarizagao”, na qual os escritos sdo destacados em “unidades de significados”,
gue precisam ser feitas de maneira concentrada e densa, com oportunidade de
aparecerem novas unidades provenientes da contextualizagcdo da pesquisa. Os
autores acrescentam que, na unitarizacdo, os dados devem ser ‘recortados,
pulverizados, desconstruidos, sempre a partir das capacidades interpretativas do
pesquisador” (Ibidem, 2007, p. 132), ap0s uma selecao rigorosa de excertos. Para
Santos e Dalto (2012), essa fase é muito importante, pois constitui a relacdo mais
proxima e profunda dos dados e do pesquisador. Este observa todas as
possibilidades, descrevendo-as intensamente e viabilizando diversas interpretacoes a

partir das unidades de significados.

No segundo momento, é fundamental a categorizacdo que, de acordo com
Moraes e Galiazzi (2006, p. 118), “passe-se a fazer a articulagdo de significados
semelhantes de um processo” para que se possam gerar varios niveis de categorias
para andlises produzidas a partir dos textos gerados no projeto. O inicio da Analise
Textual Discursiva tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta
mediadora na producdo de significados; consequentemente, em processos
recursivos, a analise se desloca do empirico para a abstracéo teorica, e o pesquisador
deve argumentar de forma organizada, contextualizada e validada por meio de

fundamentacdes. Estas podem ser observadas em trés momentos importantes:
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1. Desmontagem dos textos: também denominado de processo de
unitarizag&o, implica examinar os materiais em seus detalhes, fragmentando-
0s no sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes aos
fendmenos estudados.

2. Estabelecimento de relagbes: processo denominado de categorizacéo,
implicando construir relagdes entre as unidades de base, combinando-as e
classificando-as no sentido de compreender como esses elementos unitarios
podem ser reunidos na formacdo de conjuntos mais complexos, as
categorias.

3. Captando o0 novo emergente: a intensa impregnacdo nos materiais da
andlise desencadeada pelos dois estagios anteriores possibilita a emergéncia
de uma compreenséo renovada do todo (MORAES, 2003, p.191).

Dessa forma, surge uma nova comunicagdo por meio de uma compreensao
inovada, vinda de uma analise e validacdo que fazem parte dos ultimos processos do
ciclo de diagnésticos. Para Santos e Dalto (2012, p. 7), “na analise textual discursiva,
0 processo de categorizacdo das unidades de significados caracteriza-se por trés
propriedades, as quais dizem respeito a: 13) validade ou pertinéncia; 22)
homogeneidade; e 3?) a ndo exclusdo mutua”. Segundo Sousa e Galiazzi (2016, p.
36), “A partir disso, parte-se para 0 processo de escrita e da organizacdo de
metatextos ndo como um expressar de conhecimentos ja perfeitamente construidos,
mas um movimento constante de construcdo e reconstrucao a partir de descricéo e
interpretacdo”. Ademais, permite “a modificacdo dos conhecimentos e teorias do
pesquisador, de seus entendimentos e paradigmas de ciéncia e do proprio
pesquisador e sua realidade”, viabilizando um debate amplo no processo de analises
conforme afirma Moraes (2003, p. 202):

[...] os metatextos sd@o constituidos de descricdo e interpretacdo,
representando o conjunto um modo de compreensdo e teorizagdo dos
fenbmenos investigativos. A qualidade dos textos resultantes das analises

nao depende apenas de sua validade e confiabilidade, mas ¢é, também,
consequéncia do pesquisador assumir-se como autor de seus argumentos.

Neste sentido, por meio da andlise dos dados, busquei expressar as
percepcdes que viessem a ocorrer durante o desenvolvimento do trabalho. Segundo
Moraes e Galiazzi (2007, p.80), “a analise textual discursiva, ao pretender superar
modelos de pesquisas positivistas, aproxima-se da hermenéutica” (Ibidem, p.80),
assumindo hipoteses de “fenomenologia de valorizagao da perspectiva do outro”, com
o intuito de investigar “multiplas compreensdes dos fendmenos” (Ibidem, p. 80). Nessa
Otica, ha valorizacdo dos contextos e movimentos historicos, pois estdo envolvidos
“multiplos sujeitos, autores e diversificadas vozes a serem consideradas no momento

da leitura e interpretagdo de um texto” (Ibidem, p.80).
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A partir dessas premissas, no proximo capitulo, apresento os resultados da

minha investigacdo, procurando coaduna-los com os trés objetivos especificos.
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4 SOBRE OS RESULTADOS DA INVESTIGACAO

Ao posicionarmos a matematica como um conjunto de saberes inerentes as
formas de vida, como atemporal, a-histérico e universal estamos nos
remetendo a uma perspectiva platbnica de que estes conceitos estdo em
algum lugar prontos para serem alcancados. Por outro lado, ao assumir que
as praticas matematicas fazem parte do “mundo real” nos remetemos a uma
perspectiva pragmatica (WITTGENSTEIN, 2004). Portanto, quando
mencionamos a matematica escolar e as matematicas que emergem das
formas de vida ndo escolar estamos nos referindo a campos discursivos
diferentes, marcados por regras proprias e contingentes, sendo complexa a
passagem de “uma a outra” (WANDERER, 2018, p. 307).

Inspirada nas palavras de Wanderer e munida dos materiais de pesquisa,
obtidos a partir dos cinco encontros virtuais e que foram devidamente transcritos,
problematizei as enunciacbes dos professores, com base na analise das
fragmentacdes desses materiais, apoiada nos pressupostos tedricos que sustentaram
os caminhos desta pesquisa, alicercados no campo da Etnomatematica. Nessa
perspectiva, apos uma minuciosa leitura e reflexdo dos dados obtidos, manifestaram-
se duas unidades de andlise, a conhecer: a) Embora com escassas politicas publicas
para a formacdo de docentes, os professores pesquisados procuravam efetivar
praticas pedagogicas assentadas na cultura de seus estudantes. b) O acesso dos
indigenas ao conjunto de jogos de linguagem, usualmente presentes na Matematica
Escolar, era urgente. c) o tensionamento do saber pedagogico dos profissionais da

educacéo indigena.

Posto isso, inicio com o primeiro resultado, por meio do qual se evidencia que
os professores trabalhavam suas estratégias assentados no modo de vida dos seus
alunos. Em efeito, permitiram-se conhecer a forma de vida na comunidade indigena

da qual faziam parte.
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4.1 Embora com escassas politicas publicas de formacdo de docentes, os
professores pesquisados procuram efetivar praticas pedagogicas assentadas

na cultura de seus estudantes

Nesta unidade de analise, transcrevo algumas enunciacdes dos investigados,
citaram a falta de politicas publicas voltadas a educacédo indigena e a necessidade de
formacdo de professores. No entanto, a medida que a pesquisa era desenvolvida,
surgiram outras conotacoes; dentre elas, que, embora as dificuldades, os docentes
procuravam efetivar praticas pedagdgicas assentadas na cultura dos estudantes
indigenas. Abaixo, encontram-se os fragmentos que me chamaram mais a atencéo e

gue surgiram de uma pergunta desencadeada por um jogo:

Pesquisadora: Na sua opinido, quais as dificuldades que estdo presentes na

profissao de professores indigenas?

Professor Ill: Pra mim, uma das maiores dificuldades € a lingua (lingua materna);
guem esta ha muitos anos ja entende, mas quem entrou ha pouco tempo tem muita
dificuldade. Outra dificuldade € o deslocamento, a falta de material, de apoio (por

parte dos gestores), ndo temos curso de formacao.

Professora IV: Como nés sabemos, as dificuldades sdo muitas. A primeira
dificuldade, no meu ponto de vista, € que ndés ndo temos uma proposta curricular
direcionada para a area indigena. A gente trabalha com a proposta curricular da
escola normal, né!? Entdo, essa falta de material, dessa proposta curricular € muito
importante. Outra, o material pedagdgico também é muito precario, entendeu? [...]
Isso dificulta muito o nivel de aprendizagem deles. [...] falta de treinamento
também, falta de apoio também, que a gente ndo tem. Essas sao as dificuldades
mais essenciais. Nao sei se a falta de apoio é devido ao deslocamento, a

localizac&o das aldeias, s6 sei que deixa a desejar.
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Professor Ill: S6 complementando ai, acho que a grande dificuldade mesmo néo
€ sO 0 municipio em si, mas a falta de politicas publicas voltadas para a
comunidade indigena na educacdo e essa € uma luta que 0s movimentos
indigenas vém travando, cobrando do governo federal né, escola de qualidade,
essa questdo colocada de material adequado, planejamento pedagdgico especifico
para a educacao indigena. Nés temos experiéncias interessantes em algumas
partes do pais, né. E uma pena que nessa regido nossa aqui, ndo sé no municipio
nosso, mas em toda a regido onde ta a comunidade kayapo e outras comunidades,
realmente a educacdo precisa avancar mais na construcdo dela como politica
publica. O estado deixa também muito a desejar, o governo federal, entdo, por mais
gue haja cobrancas para os rincdes desse pais, no interior mesmo, a gente tem
muita dificuldade em desempenhar uma fungdo com mais eficiéncia. Temos casos
exitosos, mas também temos casos com muitas dificuldades, principalmente as
aldeias distantes que nao tém material adequado, ndo tém tecnologia. Estamos
agora com a pandemia, ndo é so da area indigena, 25% do nosso alunado nao tem
acesso a internet de qualidade, ndo tem um computador, ndo tem um celular, isso
€ sério né. Entdo, assim, se nos brancos, kubem né, temos essa dificuldade,
imagine a comunidade, o alunado indigena, porque eles estdo la na ponta e

largados pelo estado.

Os depoimentos dos professores confirmam a falta de politicas publicas na
educacéo indigena como destacamos no capitulo Il deste trabalho. Para D’Ambrésio
(2001, p. 42) “Uma forma muito eficaz, de manter um individuo, grupo ou cultura
inferiorizado € enfraguecer suas raizes, removendo os vinculos historicos e a
historicidade do dominado. Essa € a estratégia mais eficiente para efetivar a
conquista”. Neste sentido, os pressupostos da Ethomatematica auxiliam nessa ruptura
de paradigmas, refletindo, por meio das dimensdes politica e educacional, a condicéo
de subordinacdo e a importancia da dignidade dos individuos, bem como o
fortalecimento de suas raizes. Para Blanco-Alvarez e Oliveras (2016), a
Etnomatematica se apresenta como saida ao eurocentrismo; além disso, interessa por
abordagens socioculturais e politicas da Educacdo Matematica, trajando a veracidade

de que a “matematica ndo é uma cultura neutra”'’, todavia a “matematica é uma

17 “mathematics is not culturally neutral”.
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construgdo humana e social™*® (Ibidem, 2016, p.114, traducédo nossa). Por sua vez,
PENA-RINCON, TAMAYO-OSORIO e PARRA (2015, p.138), discorrem que essa
perspectiva favorece, entre outras, a dimenséo politica, que contribui para:
I. Valorizar e fortalecer o patriménio sociocultural das cidades, comunidades
e grupos socioculturais por meio do estudo de suas praticas;
II. Proporcionar um desenvolvimento alternativo da histéria e da filosofia da
matematica que torna visiveis as multiplas formas de constituicdo de seus
objetos e praticas, destacando seu carater social, politico e econémico. Isso
implica um deslocamento de um plano ontolégico para um plano
epistemolégico no estudo dos conceitos matematicos;
lll. Desenvolver uma educacdo [matematica] baseada na equidade e no
respeito as diferencas e a diversidade sociocultural, ou seja, uma
sensibilidade para os fatores sociais, culturais e politicos, seja no contexto

dos sistemas nacionais de educacéo, projetos de educacéo intercultural, ou
projetos de auto-educacdo®® (grifo dos autores, traducéio nossa).

Assim sendo, acredito que a escola pode ser o melhor lugar para novos
conhecimentos, ideias, concepcbes e investigacbes na perspectiva da
Etnomatematica, oportunizando a comunidade a ressignificar seus valores e tradigcao.
D’Ambrdsio (2011, p. 42) sustenta que a “estratégia mais promissora para a educacao,
nas sociedades que estdo em transicdo da subordinagao para autonomia, € restaurar
a dignidade de seus individuos, reconhecendo e respeitando suas raizes”. Para tanto,
€ possivel que o contexto do aluno seja problematizado no ensino em sala de aula.
Entretanto, “Reconhecer e respeitar as raizes de um individuo nao significa ignorar e
rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de sintese, reforcar suas proprias
raizes” (Ibidem, 2011, p. 42), restituindo, nesse caso, a identidade da comunidade

indigena.

Desse modo, penso que a discussédo das praticas pedagdgicas proporcionadas
pelo grupo de professores facultou examinar as relacbes de poder produzidas no
ambito escolar e a existéncia das matematicas advindas da forma de vida da

comunidade. De acordo com Knijnik (2017, p. 47), a incorporagao do “conceito de

18 “mathematics is a human and social construct”.

191, Valuing and fortifying the sociocultural patrimony of the towns, communities, and socio-cultural
groups through the study of its practices;
Il. Provide an alternative development of history and the philosophy of mathematics that makes the
multiple forms of constitution of its objects and practices visible, highlighting its social, political, and
economic character. This implies a displacement from an ontological plane towards an
epistemological plane in the study of math concepts;
lll. Develop an [mathematics] education based on equity, and respect of differences and socio-
cultural diversity, in other words a sensibility for social, cultural, and political factors, whether in the
context of national systems of education, intercultural education projects, or projects of self-education
(Pefa-Rincon, Tamayo-Osorio, & Parra, 2015, p. 138).
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poder nas discussdes etnomatematicas possibilitou evitar uma compreensao ingénua
da diversidade matematica, permitindo analisar como a politica do conhecimento
opera nos processos escolares, em particular, na area da matematica”, viabilizando a
andlise dos jogos de linguagem de outras formas de vida, além de “considerar a
matematica escolar ndo como conjunto fixo de contetudos cujo nivel superior de
abstracdo poderia levar os estudantes a lidar com as multiplas dimensdes de suas
vidas” (Ibidem, 2017, p. 48) nos diversos contextos aos quais se vinculam.

Blanco-Alvarez e Oliveras (2016, p. 123) ainda ressaltam que “além de
trabalhar a dimensédo politica da etnomatematica, € necessario atentar para a
dimensédo histérica que nos fornece muitas informacdes sobre os processos de
geracdo e transmissdo das praticas matematicas na Ameérica Latina”® , pois
eles acreditam que “a dimensdo cognitiva da etnomatematica permite analisar o
processo de aprendizagem, analisar as l6gicas de producdo do conhecimento
matematico; a dimens&do conceitual e epistemologica que nos permite estudar
profundamente a natureza da matematica”! (lbidem, 2016, p. 123). Aliado a isso,
‘compreender a existéncia de diferentes jogos de linguagem, modos de vida e
gramaticas que dao sentido ao conhecimento matematico de acordo com a pratica
social que o cerca; e por fim a dimensdo educacional que nos permite pensar”’??
(Ibidem, 2016, p. 123) em novos paradigmas, “em novas organizagdes curriculares e
estabelecer novos desafios na formacdo das criancas e na formacéo inicial e
continuada de professores de matematica”?? (Ibidem, 2016, p. 123). Tais pensamentos
reforcam as enunciacdes dos pesquisados, que viam a necessidade da formacédo de
professores. Nessa continuidade, Gazzetta (2009, p. 160) sustenta que

O saber e o saber-fazer especifico de cada cultura encontram-se presentes
no cotidiano das comunidades, em algumas mais, em outras menos, €, na
maioria das vezes, o proprio professor é detentor desses conhecimentos, mas

colocar esses saberes nos curriculos das escolas ndo é tarefa facil. Em
primeiro lugar, porque a escola formal ndo faz parte da cultura original e, para

20 “It is important to highlight that, in addition to working on the political dimension of ethnomathematics,
it is necessary to pay attention to the historic dimension that provides us with much information
about the processes of generation and transmission of math practices in Latin America”.

21 “The cognitive dimension of ethnomathematics allows us to analyze the learning process, analyze the
logics of production of the math knowledge; the conceptual and epistemological dimension that
allows us to study the nature of mathematics”.

22 “Profoundly and understand the existence of different language games, ways of life, and grammars
that make sense of the math knowledge according to the social practice that surrounds it; and finally,
the educational dimension that allows us to think”.

23 “Of new curricular organizations and establishes new challenges in the formation of children, and
initial and continuing formation of math teachers”.
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muitos povos indigenas, a fungdo dessa escola € ensinar as “coisas do
branco, pois as coisas de indios nés ensinamos”, em segundo lugar, porque
as escolas indigenas pertencem ou a rede de ensino municipal ou a rede
estadual, que ndo permitem, em sua maioria, que tenham curriculos
especificos e diferenciados, impondo-lhes o curriculo Unico da referida rede,
embora a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo lhes garanta uma
educacao bilingiie, especifica e diferenciada. Muitos projetos de formacao de
professores indios ja foram e estdo sendo desenvolvidos, e outros de
acompanhamento e desenvolvimento curricular, mas séo poucas as escolas
indigenas do pais que mantém os principios da educacéo intercultural.

Nesse sentido, Monteiro (2013, p. 19) afirma que a “formagéo de professores é
territério contestado em diferentes sentidos. Por um lado, essa formagé&o envolve uma
profissdo objetos de grandes questionamentos e desvalorizagdo”, muitas vezes por
pais e alunos, e “mais grave em nosso pais em decorréncia dos baixos salarios e das
precarias condi¢gdes de trabalho” (Ibidem, 2013, p.19), como podemos verificar nos
depoimentos dos docentes. “Além disso, as crises e dificuldades do sistema
educacional sédo atribuidas por muitos aos professores por sua formacéo deficiente,
gue ndo os capacita para o enfrentamento bem-sucedido dos desafios do cotidiano
escolar” (Ibidem, 2013, p.19), sem fazer uma leitura das condi¢cdes que o sistema

educacional oferece.

Ainda para a autora, a formacdo dos profissionais da Educacdo Basica,
atuantes nas salas de aula, com estudantes de diferentes faixas etarias, deve envolver
a formacéo cidada e o ensinar por meio do saber. A Etnomatematica propicia uma
reflexdo sobre o saber/fazer do aluno, bem como uma discusséo acerca das diferentes
matematicas na formagao docente. Como afirma Bicho e Mattos (2019, s/p), “torna-se
de fundamental importancia pensar na pratica pedagogica dos professores indigenas
como espaco de dialogo intercultural a partir das relacbes de conhecimentos
matematicos escolares e conhecimentos tradicionais indigenas”, ou seja, o uso das

sentencas nas diferentes formas de vida.

Dessa maneira, Knijnik et al. (2019, p. 30) consideram que 0s conjuntos de
linguagem se formam por intermédio dos multiplos usos, e a “Matematica Académica,
a Matematica Escolar, as Matematicas Camponesas, as Matematicas Indigenas, em
suma, as Matematicas geradas por grupos culturais especificos podem ser entendidas
como conjuntos de jogos de linguagem”. Estes estdo “engendrados em diferentes
formas de vida, agregando critérios de racionalidades especificos” (Ibidem, 2019, p.
30). Entretanto, é possivel afirmar que “esses diferentes jogos nao possuem uma
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esséncia invariavel que os mantenha completamente incomunicaveis uns dos outros,
nem uma propriedade comum a todos eles, mas algumas analogias ou parentescos”

(Ibidem, 2019, p. 30), que podemos chamar de semelhancas de familias.

Segundo Bernardi e Caldeira (2011, p. 25) “as formas ou objetos matematicos
representam/séo sensibilidades, formacbes coletivas e visdbes de mundo. As
fundacgBes daquilo que designamos matematica ndo estéo localizadas em sistemas
de axiomas, mas sim em formas de vida” que fazem parte da identidade de um grupo.
Os autores acrescentam que a producdo das atividades culturais, o esfor¢co pela
subsisténcia e a meditacdo sobre ambas geram a constru¢cdo do conhecimento
matematico, pois “os objetos matematicos que os individuos constroem adquirem
significados a partir da historia de sua construcdo e uso, da forma como eles sao
usados no presente e nas relacdes estabelecidas com outros objetos dos mundos

sociais maiores dos quais eles sao parte” (Ibidem, 2011, p. 25).

Nesse sentido, Knijnik (2007) entende a Etnomateméatica como uma caixa de
ferramentas que torna possivel estudar o discurso do eurocentrismo impregnado nos
discursos das Matematicas Académica e Escolar, verificando seus efeitos de verdade,
além de examinar os jogos de linguagem que integram as diversas matematicas e
suas semelhancas de familia. A autora, inspirada nos pensamentos de maturidade de
Wittgenstein, com seus entrecruzamentos com os pensamentos de Michel Foucault,
examina os jogos de linguagem que se apresentam em diferentes matematicas e suas
semelhancas de familia, evidenciando a existéncia de mudltiplas matematicas,
negando a existéncia de uma universal que descreva as relacdes presentes no
mundo. Para Knijnik et al. (2019), existem outros critérios de racionalidades diferentes
das apresentadas pela Matematica Escolar na préatica de arredondar numeros feitos
por integrantes do movimento sem-terra, ou no uso de estratégia de decomposicao

de valores.

[...] vemos a semelhancga existente entre os dois jogos de linguagem. Mas ha
uma peculiaridade que os diferencia: no jogo produzido pela forma de vida
camponesa, de modo diferente do praticado na escola, hd uma estreita
vinculacdo da estratégia de arredondar com as contingéncias da situacgéo.
Ha, pois, racionalidades diferentes operando na Educac¢do Matematica
praticada na escola e fora dela: a Matematica escolar tem como marca a
transcendéncia e as préticas fora da escola sdo marcadas pela imanéncia
(Ibidem, 2019, p. 17).

Sendo assim, acredito que as ferramentas propostas no campo da
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Etnomatematica contribuem para a construcdo do conhecimento do professor e,
dessa forma, mobilizam as mateméaticas existentes no contexto em que esté inserido,
respeitando as formas de vidas presentes. De acordo com Zanon, Giongo e Munhoz
(2016, p. 20), “os usos das expressdes nas diferentes formas de vida levaram
Wittgenstein a formular a nogao de ‘jogos de linguagem’ que envolvem as expressdes
e as atividades com as quais essas expressoes estdo interligadas”. Assim, podemos
inferir que “os jogos de linguagens e as regras que os constituem estdo fortemente
ligados ao seu uso e fazem parte de uma determinada forma de vida” (Ibidem, 2016,
p. 20), ou seja, “os jogos de linguagem como integrantes de uma forma de vida e

‘amalgamados’ pelas praticas e atividades nela desenvolvida” (Ibidem, 2016, p. 20).

Neste sentido, a pergunta que segue questionou os professores quanto as
praticas pedagogicas nas escolas indigenas. As enunciagbes demonstram que,
apesar de ndo haver formacao, esses profissionais tém buscado novos caminhos para
obter o melhor ensino. E importante frisar que os respondentes puderam se expressar

livremente, sem interrupgcdes ou embaracos.

Pesquisadora: Vocé desenvolve alguma metodologia para o ensino de

Matematica que julga importante comentar?

Professora IV: Eu uso a metodologia do uso da questdo da pintura deles pra
contar as linhas, aqueles desenhos, as curvas que eles fazem nos artesanatos
deles e trazendo pro dia a dia e na sala de aula. E eles desenvolveram uma
matematica, eles aprenderam a contar quantos pauzinhos tem na letra do nome
deles, que eles vao desenhar na pulseira, na micanga que eles vao colocar pra
fazer o desenho da pulseira, a gente aproveitava tudo isso pra desenvolver a aula

de matematica.
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Professor Il: Eu gosto muito de trabalhar a questdo das quatro operacées com
desenhos, entendeu? Por exemplo: folhas, frutas, coisas que eles conhecem. Eu
sempre procuro trabalhar as quatro operacdes: adi¢cao, subtracdo, multiplicacéo e
divisdo, eu sempre faco isso e sempre obtive resultado positivo nessa questao. Por
exemplo: eu fiz umas fichas com operacdes, ai eu fiz as fichinhas onde formavam
grupos de 04, equipes, e a competi¢cao, quando a gente os coloca pra competir ficam
mais interessados, e essas equipes iam e pegavam suas cartas como se fossem
baralho, iam somando e fazendo, ganhando pontos e depois a gente fazia todo o
processo e verificava quem era o ganhador. As vezes, colocava alguma coisa como
premiacao, brincadeira, isso foi uma experiéncia muito exitosa na sala, porque eles

interagiam.

Professora V: Eles sabem contar, eu trabalho com o 1° e 2° anos, entéo eu
trabalho nas séries iniciais, vocé sabe que as séries iniciais Sdo as que mais tém
dificuldades na aprendizagem. A metodologia que eu uso na aprendizagem deles
pra contar. A gente usa pedrinhas, a gente usa feijao, milho, as coisas que tem na
aldeia. E € muito dificil pra eles aprenderem a contar e a conhecer os nimeros que
ainda ndo conhecem. Tem muitos adultos que ndo conhecem o0s numeros, eles
contam um, dois, trés, ai pra frente nada. Porque eles tém a contagem deles, (01)
pydji, (02) amajkrut, (03) amajkrut né ikjékét, (04) amajkrut né amajkrute (05)
amjkrut né amajkrut né ikjékét e acabou. A gente quando chega na aldeia a gente

tem que aprender o que é o pydji.

Neste momento, cumpre informar que grande parte dos alunos das
comunidades indigenas nao cursou a Educacéo Infantil, ingressando na escola com
seis anos completos, no 1° ano. Esses estudantes passaram por momentos de
adaptacao no ambiente escolar e carregaram consigo 0os conhecimentos adquiridos a
partir da sua forma de vida. Por isso, conforme a professora V, na lingua usual dos
indigenas, os numeros sao finitos, o que dificulta entenderem que séo infinitos, assim
como o seu valor posicional. Esse problema perpassa o Ensino Fundamental | e se
fortalece no Fundamental Il, quando eles se deparam com valores elevados, como

expde o professor lll:
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Professor lll: Eu vejo que, no Fundamental Il, hd uma grande caréncia, eles vém
muito no abstrato né, mas ndo tém o concreto, por exemplo: saber falar 450, mas
COmo Sse escreve esses numeros, como se |é ele, nos temos essa dificuldade. Eu
trabalho muito o dia a dia deles, por exemplo, jogo de futebol, interajo na sala, como
€ que foi? Eles gostam muito de futebol pra jogar nas aldeias: quem €é que estava?
Quantas pessoas tinham, represento esse nimero, trago iSso pra matematica né.
Se vao cacar, se vao pescar, as reunioes na aldeia, o dia a dia na aldeia, eu procuro
interagir com eles e pegar alguma coisa assim e ir trabalhando com eles essa
guestéo dos saberes e, dentro da matematica, eu utilizo muito essa metodologia

do interacionismo, interagir mesmo, essa questao do buscar, mostrar mesmo como

€ que é, dialogar né.

Ainda sobre as dificuldades de aprendizagem relativas a Matematica, em suas

enunciacdes, a Professora IV e o Professor | expressam que:

Professora IV: Eu pego a lista tematica do nome dos alunos na sala, eu gosto de
trabalhar isso ai, eu trabalho as disciplinas com eles s6 desse conteudo, ai da lista
tematica com os homes, porque ai eu pergunto pra eles, mando eles pesquisarem,
mando cortar letras, quantas letras tém no nome deles? Quantos alunos tém?
Quantos masculinos? Quantos femininos? Eu sempre uso esse saber da lista
tematica dos nomes na sala de aula. Ai a gente desenvolve a aula de matematica
de portugués, desenvolve as disciplinas com eles. A grande dificuldade na
matematica que eu achei € de interpretacdo, de ler e entender a resolucdo de um
problema. Vocé coloca no quadro uma questéo, eles ndo conseguem interpretar,

tém dificuldade e isso ai interfere no ensino da matematica.

Professor |: Na verdade, a dificuldade é questao da linguagem, a gente fala uma
linguagem e eles entendem outra, mas, com um tempo trabalhando com eles, a
gente entende o seguinte, eles gostam muito de disputa, tudo pra eles € um jogo,
entdo o que acontece? Quando vocé comeca a fazer a brincadeira de matemética

e disputa, eles comecam a interagir e aqueles que tiram primeiro e segundo lugatr,

(Continua...)
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vocé dar parabéns, dar um abraco, entdo todo mundo quer que aconteca com eles.
Na préxima aula, todo mundo quer fazer o melhor de si. Entdo, isso eu acho incrivel,
porque no momento em que vocé comeca um determinado conteudo, eles ja
guerem saber qual vai ser a disputa. Isso, pra mim, € interessante, porque, ao
mesmo tempo que Vocé tenta passar pra eles um ensinamento, eles comecam a
disputa pra ver quem € o primeiro a responder o que a gente escreve na lousa.

Devagar a gente consegue.

A andlise das locucfes acima permite tecer algumas inferéncias. Inicialmente,
a preocupacéo dos professores em trabalhar a Matematica a partir do conhecimento
dos alunos vai ao encontro do pensamento da Etnomatematica, que tem como uma
de suas principais caracteristicas levar em consideracao o saber/fazer do estudante
como ponto de partida para uma atividade. Para Pereira e Mondini (2016, p. 7)
“reconhecer o Programa Etnomatematica como um modo de conhecer a Matematica
pode ser um ponto de partida para que ocorra uma mudanca na organizacao escolar,
com a possibilidade de tornar o ensino dessa Ciéncia contextualizado e significativo”,

promovendo mudancas no processo de ensino.

Ademais, os respondentes expressaram as dificuldades enfrentadas no ensino
de Matematica, compartilhando as solu¢cdes encontradas no dia a dia para vencerem
esses obstaculos. Portanto, é possivel buscar na Etnomatematica elementos que nos
facam pensar na Matematica praticada na forma de vida da cultura indigena para, em
seguida, refletir o ensino das regras atreladas a Matematica Académica e Escolar.

Knijnik et al. (2019, p. 60-61) corroboram essa reflexdo ao afirmarem que

[...] A prova de matematica fora construida por uma equipe de profissionais
que tinham como objetivo elaborar questdes articuladas com a realidade da
época. Assim, o contexto escolhido foi a de uma feira livre. Tal evento era
bastante comum, naquele tempo, na vida das pessoas que moravam na
cidade e nossa protagonista tinha como hébito acordar bem cedinho as
tercas-feiras para acompanhar sua mée nas compras da feira que ocorria em
seu bairro. Sabendo que essa era uma pratica comum vivenciada pelas
criancas da época, uma das questbes da prova de Mateméatica daquele
exame de admisséo, atualizada para os dias atuais em termos de valores era
a seguinte: “Quero comprar 6 laranjas e 10 mag¢ds. Na banca do Seu José,
cada laranja custa 80 centavos e cada macd, 70 centavos. Na banca do Seu
Jodo, a laranja esta por 90 centavos e a maca por 60 centavos. Onde voou
fazer a compra?” (Knijnik, 1998, p.2). [...] o esperado pela comissdao que
organizara o problema era que fosse feita a comparacédo entre os valores
obtidos nas duas expressdes (6 x 0,80) + (10 x 0,70) e (6 x 0,90) + (10 x 0,60).
Se o aluno efetuasse de modo correto as expressfes, encontraria como
resultado da primeira expressao o valor de R$ 11,80 e para a segunda o valor
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R$ 11,40, o que implicaria a escolha da banca do Seu Joao como o local para
a realizacao da compra. Na saida da prova, muitos comentarios dos alunos
estavam centrados nessa questdo, que havia sido considerada por eles
extremamente dificil. [...] surpresa com os comentarios e discordando de seus
colegas, nossa protagonista afirmou que ndo tivera dificuldade com a questéo
e que ndo fizera nenhuma conta para resolvé-la. Para ela, a solucdo era
bastante 6bvia: compraria as laranjas na banca do Seu José e as macgas na
do Seu Jodo! [...] Quando a banca examinadora se deparou com a resposta
que fora dada sem a realizagdo de célculos, houve uma grande polémica em
torno de como avalia-la. Depois de intensas discussfes, a alternativa foi
consideréa-la correta.

Pelo fato de a Matematica praticada pela protagonista ser advinda da forma de
vida que ela possui, diferente da Matemética Escolar, com regras e simbolos, ambas
evidenciam a Etnomatematica, que ndo exclui as diferentes mateméticas existentes,
mas busca problematizar o conhecimento dominante na escola. Ainda para as citadas
autoras, € significativo pensar no ambiente escolar sobre “[...] a importancia de
trabalhar com a realidade dos alunos e a relevancia do uso de materiais concretos
como condi¢des para a aprendizagem da Matematica. Enunciados como esses tém
sido, em geral, pouco problematizados” (Ibidem, 2019, p.62), mesmo sabendo de sua
emergéncia. “Sao considerados, muitas vezes, inquestionaveis, imprescindiveis,
tomados como ‘verdades’ a serem seguidas para que sejamos bem-sucedidos em
nossas aulas de Matematica. Porém € o carater de imprescindivel que nos da o que
pensar” (Ibidem, 2019, p.62).

Nesse sentido, penso que ha muitos protagonistas de histérias como a
apresentada por Knijnik et al, com seu modo proprio de fazer, que evidencia a forma
de vida que representa sua cultura e seus costumes. Ao profissional de educacao
cabe estimular a construcéo desses conhecimentos, pautada na alteridade cultural e
social do aluno. Na educacdo indigena, constantemente nos deparamos com
situacBes que demonstram um saber/fazer proprio dos discentes na hora de resolver
determinadas atividades em sala de aula, situacdes e praticas cotidianas como as que

o Professor Il e o Professor | compartilharam em nossos encontros.

Professor lll: Eu trabalhei soma numa sala de aula, eu trabalhei com um aluno
gue ele tinha dificuldade de leitura, ai eu descobri que ele tinha um jeito proprio de
fazer as continhas dele, né, eu achei curioso. Ele pegava, fazia grupinhos de 10,
bolinhas de 10 e, com aquilo, ele conseguia somar, conseguia subtrair, ele mesmo

desenvolveu esse jeito de achar o resultado da continha, né.
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Professor I: Na hora de multiplicar, eles tém a forma deles fazer, no caso 5 x 4,
eles fazem 5 conjuntos, entendeu? De cada um dos conjuntos, ele bota 4 bolinhas,
ele ndo vai multiplicar, ele vai somar quantas bolinhas deu, ai vai chegar no total.
Entéo, 5 x 4 bota la igual 20, mas € muito engragado, muito interessante mesmo,
ver eles fazendo isso, € uma coisa cultural deles, a gente ndo pode intervir também
né, se bem que o que a gente quer, o normal é o resultado, e o resultado ta certo,
entdo assim eles fazem essa questao da multiplicacéo e divisdo, entendeu? Pra
mim, isso ndo foi questao de ensinar pra eles, eu aprendi com eles essa forma

deles fazerem.

As declaracdes dos professores evidenciam que eles perceberam que o saber
[fazer dos discentes em questao era compativel com as suas formas de vida. Nesse
cenario, Monteiro e Mendes (2019, p.6) admitem que “a Etnomatematica aparece
como uma contraconduta — por ndo romper com a estrutura da Matematica e nem
mesmo colocar-se contra os principios desse campo do saber, mas, reclama por outra
forma de pensar e de se fazer Matematica”. Mais uma vez, destacam-se as praticas
pedagogicas exercidas pelo docente como mediador do conhecimento ao nao impor
a Matematica Escolar a seus estudantes indigenas e, como afirmou o Professor |, “eu
aprendi com eles essa forma deles fazerem”; em outras palavras, um novo método de
obter o resultado de uma multiplicacdo. Portanto, os saberes dos alunos eram levados

em consideracao nas praticas pedagodgicas dos pesquisados.

Ainda para as autoras, o campo da Etnomatematica tem possibilitado
discussbes sobre diferenca e multiculturalidade, o que leva a entender que “a
Etnomatematica pode ser pensada para além da relacdo entre Matematica escolar e
cotidiana. Ao tomar como foco a mobilizacdo dos saberes dentro de diferentes praticas
sociais e culturais” (Ibidem, 2019, p.8). No contexto de sala de aula de uma
comunidade indigena, “0 que se busca é trazer para discussao praticas e saberes na
perspectiva em que eles sao significados, e as formas de uso a partir da 6tica dos
sujeitos que as realizam, e, desta maneira, buscar nas praticas e ndo nas disciplinas”

(Ibidem, 2019, p. 8) o saber/fazer dos estudantes.

Nesse sentido, acredito que seja pertinente a pergunta que eu — pesquisadora
— fiz aos professores participantes da minha investigacédo. Meu propdsito foi respaldar

as praticas pedagdgicas por eles executadas em comunidades indigenas em
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que atuavam.

Pesquisadora: O que vocé aprendeu a partir do convivio com a comunidade

indigena?

Professor I: Essa € uma questdo bem dificil de responder. E o seguinte: vocé faz
uma faculdade, duas faculdades e n&o interessa o tanto que vocé estuda, quando
vocé chega I e ver que a realidade é totalmente diferente, vocé tem que reaprender
pra depois passar pra eles. E uma coisa impressionante, porque vocé acha que
sabe de tudo, chega la, infelizmente, vocé ndo sabe de nada, entdo é uma
aprendizagem pra mim, eu acho que pra nos professores indigenas a gente nao vai
pra ensinar, vai é pra aprender com eles, porque eles quando se apegam com a
gente, tanto eles fazem pergunta pra saber nosso conhecimento quanto eles fazem
pergunta pra saber o que a gente entende a respeito deles e quando tu néo sabe,
eles vao explicar. Entdo, eu acho o seguinte, que a gente vai ensinar, mas aprende

mais que eles, esse € meu lado.

Professora V: Eu aprendi, primeira coisa: respeitar as pessoas como ser humano,
gue eles respeitam muito bem a gente, também eles respeitam da maneira como
vOoCcé os trata. Se vocé os trata bem, vocé tem amigo pro resto da sua vida, mas se
vocé vacilar um pouco, vocé perde totalmente a confianca e a amizade deles. Uma
das coisas que eu acho na comunidade indigena, vocé tem que respeitar do mais
velho a crianca. Isso falta pros nossos professores (alguns) que hoje estdo entrando
nas aldeias. Falta eles terem esse respeito pela comunidade e pelos indigenas,
porque muitos acham que eles, como professores, eles sabem de tudo. Na
verdade, n6s vamos |4 pra aprender, sim repassar um pouco do nosso
conhecimento, mas aprender muito mais com eles. Umas das coisas que a gente

aprende na comunidade: é ser humano.
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Professora IV: A partir do meu convivio na comunidade, eu aprendi a me
relacionar com eles, interagir com eles, observar bastante o dia a dia deles na
aldeia, aprendi a ouvir e respeitar. Entdo, com todos esses critérios ai, vocé
consegue ter um bom relacionamento e uma boa vivéncia na comunidade com 0s
indigenas. A gente percebe que o branco ainda tem aquela rejeicdo contra o
indigena, devido ao modo dele viver, o modo dele agir, o modo dele pensar, como
ele mora, o jeito que ele mora na casinha dele. E tudo isso ai pra gente que convive
com eles la dentro da aldeia, vocé termina sendo uma guerreira, guerreiro também,
aprendendo a conviver com essa etnia, com um povo totalmente diferente dos

nossos habitos, dos nossos costumes.

Professor Ill: Como nds temos essa visao aqui (da comunidade), o branco tem
essa visao muito distorcida da comunidade indigena, né, e nds temos que respeitar
a questao da cultura. Eles tém a cultura deles, o modo deles se organizar, 0 modo
deles vestir, 0 modo deles terem a casa deles, diferente da nossa. Eu acho que
muitas vezes pode ter um choque de cultura, né, entéo a gente tem que ter muita
capacidade de observar e respeitar a cultura. Aprendi muito isso, respeitar a cultura
deles, o costume, o jeito deles de ser. Eu ndo posso querer ta na aldeia e implantar
la 0 que eu penso e o que eu quero, conforme o que eu aprendi ao longo da minha
vida. Eu tenho que respeitar a cultura deles primeiro, conhecer pra poder interagir
com a minha. Assim, meu modo de pensar, aprendi muito com eles, muito mesmo.
Quando a gente chegou |4, nossa! Aquele primeiro impacto foi muito duro, muito
dificil, ai até a gente aprender a conviver com eles foi um bom tempo, mas a gente
conseguiu, mas, dessa forma, tendo esses tripés ai, primeiro respeito, carinho,
essa convivéncia, essa interacdo, saber ouvir, no momento certo pra vocé falar e

assim essa foi a minha experiéncia que eu aprendi dentro da convivéncia indigena.

Os enunciados acima demonstram que, ao profissional, para atuar na
comunidade indigena, ndo basta ser graduado, mas estar aberto as possibilidades de
uma educacao diferenciada e atento as emergéncias da comunidade da qual fara
parte. Em efeito, os docentes pesquisados se preocupavam em desenvolver suas
praticas pedagogicas assentadas na cultura de seus alunos, porgue se permitiram
conhecer a comunidade e suas especificidades. Para Blanco-Alvarez (2008, s/p), é

possivel que o professor “estude como um sujeito aprende matematica, raciocina
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matematicamente em contextos com diferencas sociais e culturais, ou seja, como ele
gera habilidades e competéncias na escola e fora dela”?*. Para que isso aconteca, ele
precisa fazer parte da comunidade, conhecer seus costumes e entender a forma de
vida que permeia o contexto no qual esta inserido como tém feito os participantes dos

encontros.

Ainda para o autor, “a etnomatematica esta interessada em estudar os fatores
sociais e culturais que afetam o ensino e a aprendizagem da matematica na escola e
em contextos extracurriculares em varios ambientes sociais, econdmicos, politicos e
multiculturais™® (Ibidem, 2008, s/p). Por isso, acredito que as distintas matematicas
geradas por contextos diversos, como nas comunidades indigenas, quilombolas,
afrodescendentes, entre outras, podem e devem ser escutadas e valorizadas a partir
de mecanismos da Etnomatematica. Enfatizo que minha intencdo nao foi/é sobrepor
nenhuma cultura e seu saber/ fazer, mas garantir que os estudantes construissem

/construam seus conhecimentos a partir de seus costumes.

Desse modo, Knijnik et al. (2019, p.30) afirmam que, a partir da caixa de
ferramentas tedricas, € possivel analisar que os “jogos de linguagem estao imersos
em uma rede de semelhancas que se sobrepdem e se entrecruzam, podendo variar
dentro de determinados jogos ou de um jogo para outro”, permitindo conhecer os jogos
de linguagem de outras formas de vida. “A nogdo de semelhangas de familia pode ser
compreendida ndo como um fio Unico que perpassasse todos 0s jogos de linguagem,
mas como fios que se entrecruzam, com em uma corda” (Ibidem, 2019, p.30-31),
formando os jogos de linguagem em contextos diversos. Assim, na segunda unidade
de analise, infere-se ser inevitavel o acesso das comunidades indigenas aos jogos de
linguagem existentes na Matematica Escolar e, dessa forma, interagirem com a

sociedade.

24 “Estudiar de qué manera un sujeto aprende matematicas, razona matematicamente en contextos
sociales y culturales diferentes, es decir, como genera habilidades y competencias matematicas
en la escuela y fuera de ella”.

25 “En conclusion, la Etnomatematica se interesa en estudiar los factores sociales y culturales que
afectan la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas en contextos escolares y extraescolares
en diversos ambientes sociales, econémicos, politicos y multiculturales”.
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4.2 Os professores participantes consideram importante os indigenas terem
acesso ao conjunto de jogos de linguagem usualmente presentes na

Matematica Escolar

Em um dos encontros com o grupo de professores, um dos questionamentos
versou sobre a obrigatoriedade do ensino da Matematica Escolar nas comunidades

indigenas. Os excertos a seguir expressam as respostas dos investigados:

Professor Il: Olha, eu penso que nos dias de hoje, claro que hoje ndo € como os
indios antepassados, na aldeia, hoje, os indios ndo vivem sO da caca, pesca e
raizes, entendeu? Eles ja vivem uma vida diferenciada no mundo de hoje. Entéo, a
escola, ela foi pra dentro da aldeia justamente para mostrar o novo modo de
vidaque nédo havianavidadeles. Eh, ndo tem como mais voltar, tem que continuar
prevenindo, sim, que eles aprendam a matematica do branco. Hoje é preciso que
eles conhecam a educacédo do kubem. Muitos indigenas kayap6 ja sairam da
aldeia para estudar na cidade porque eles querem uma nova vida profissional.
Todos 0s monitores que nos temos passaram por selecao, foi feita uma triagem,
guem tem os estudos mais avancados e muitos deles hoje ja tém o magistério
indigena passam na frente. Entéo, eles adquiriram o magistério indigena s6 com o
conhecimento, s6 com o conhecimento mebéngdkre? N&o, eles conseguiram
conhecimento usando também o conhecimento e a educacdo formal do kubem
entendeu? do nao indio [...] um exemplo: fulano foi pescar, pegou tantos peixes ne,
mais na frente pegou mais tantos peixes, qual foi o total de peixe na pescaria? E
eles fizeram com desenho com essa interacéo né. Eu estou dizendo isso diante da
apostila que eles mesmos produziram, de acordo com a realidade deles, eu acho
gue é interessante, eu também sempre defendi isso assim, que a gente, enquanto
educador da area indigena, ter essa percepcdo, ter essa observagcdo, e ta
mesclando isso dentro do nosso conteudo dos livros [...] Por exemplo, nessas
aldeias que nés trabalhamos ai, principalmente eu e o [nome de um professor]l, eu
nao sei aqui mais proximo, mas la na aldeia ambiente “A” e no ambiente “B” que
trabalham muito essa questdo da castanha, a colheita da castanha entendeu? Al,
guanto é o saco da castanha? Primeiro era 150,00, depois o pessoal s6 queria da
130,00, entdo baixou muito o prego da castanha. Como é um saco de 50kg de

castanha, vao ver o preco de cada quilo por exemplo, entdo tudo isso ai é

(Continua...)
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subjetividade matematica que eu chamo. E o conhecimento que o aluno tem em

relacdo a compra e venda do seu proprio produto, € isso [grifos meus].

Professor lll: Entdo, eu trabalho numa realidade diferente da que o professor |
trabalha. O professor Il trabalha no local onde o [nome da pesquisadora] também
trabalhou la na aldeia ambiente “B”, que ndo tem nem energia [elétrica]. Aqui eu
estou proximo da cidade, entdo eu tenho mais condi¢cbes de buscar mais
ferramentas, agregar isso né. Ainda mais que, na minha realidade, o alunado
tem esse contato na cidade cotidianamente, ele vem constantemente na rua.
Ele vai comprar camisa, ele vai comprar no supermercado, ele vai comprar pirulito.
Na aldeia, também vao pessoas vender produtos, por exemplo, vai vender
balinhas, pirulitos e eles precisam fazer a continha. Trabalhamos muito isso,
vocés compraram quanto de pirulito? Entdo, vamos fazer a continha: quanto

gue vocés deram em dinheiro? [grifos meus].

Professor I: A questdo da matematica escolar, principalmente no Fundamental 11,
na aldeia, € indiscutivel. A gente tem que trabalhar com eles pelo seguinte, ndo é
s6 questdo de trabalhar na aldeia. As vezes, os indios séo trazidos para cidade,
eles vao bater de frente com a cara no muro, porque, se eu nao ensinar la
dentro, eles vao pra rua fazer o qué? Vai ficar pior, entendeu? Entado, assim,
no Fundamental |, a gente dd uma introducdo do que vai acontecer no futuro,
mas o Fundamental Il, para mim, eu trabalho matematica daqui da rua,
matematica de kubem. Tudo bem que as vezes tém questdes que eles ndo vao
entender o que a gente falou, tem a questdo do bilingue né, mas tento passar de
uma forma suave que eles entendam para que néo figue muito pesado pra eles [...]
A mateméatica na area indigena, do primeiro ao quarto ano, € uma coisa
diferenciada, vai introduzindo uma na outra, devagarzinho pra ndo sentir 0 peso.
Mas na verdade, a partir do Fundamental Il, muda completamente, porque néo € a
gente, eles que cobram da gente. Quando eu cheguei em 2017 na aldeia ambiente
"A” eles falaram sobre a castanha. Mas o seguinte, eles levam a castanha, uns
16 sacos, mas na hora de somarem la dava 10 sacos. Porque os sacos dos

caras |4 ndo é o saco de 50kg, € o chamado equitolitro, é cinco latas de

castanha, entdo o preco dava menos e ai eles vinham me perguntar o porqué

(Continua...)




106

(Concluséo)

daquilo. Entdo, pra explicar isso é seguinte, por isso que eu falo pra vocés que tem
gue estudar a matemética de kubem, porque o kubem enrola vocés, sem vocés
saberem que estédo sendo enrolados. Com isso, na sala de aula, usava os livros pra
nao ser roubado na cidade, vamos aprender o que eles sabem. Vamos usar a
matematica dele, ndo a nossa daqui de dentro ndo. Vamos ter que aprender a
matematica de kubem; entdo, com isso o seguinte, todo mundo interagindo, porque
como la eu ja disse antes, ndo é todo mundo que tem renda fixa. Entdo, na época
da castanha, de algum outro produto que seja, as sementes, eles vao pra rua fazer
compra. Eu falo pra eles, se eles ndo sabem a mateméatica de kubem como véo
saber quanto estdo gastando? E outra, quanto estdo pagando a mais? E isso que
eu tento passar pra eles pra que eles interajam na nossa matematica cotidiana

[grifos meus].

ProfessoralV: NOs temos que fazer também essa interferénciana salade aula,
ndo s6 a matematica indigenatrabalhada na aldeia, mas também a matematica
dos livros, a matematica com as regras que tém muitas. Ent&o, para que eles,
guando forem ao supermercado, eles lerem o preco, saberem quanto custa
um produto, saber quantos quilos eles vao levar de tomate, vao dar o dinheiro
pra pagar, vao saber qual o troco eles tém que receber. Entdo, tudo isso eles
tém que ta interagindo com essa matematica, porque se for ficar s6 na matematica
la da producédo deles, quando eles chegarem na cidade, eles vao sentir aquela
dificuldade né.

Entdo pra gente € muito importante trabalhar essa mateméatica do livro, essa
matematica cientifica que € composta de regras e tudo. Meu ponto de vista € esse

[grifos meus].

As enunciacdes acima evidenciam a importancia concedida pelos professores
participantes da pesquisa aos jogos de linguagem matematicos, usualmente
presentes na Matematica Escolar, nos processos de ensino direcionados aos
estudantes indigenas. Estes, segundo os docentes questionados, atualmente, para
conseguirem um emprego, passam por processos seletivos; alguns se deslocam para
a zona urbana para cursar o Ensino Médio e/ou outras atividades. Como bem frisou o
Professor |, é importante, sobretudo no Fundamental Il, trabalhar a "matemética da

rua", referindo-se aos jogos de linguagem da Matematica Escolar. Por outro lado, 0os
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proprios entrevistados afirmaram haver a necessidade de abordar, nas aulas de
Matematica, tematicas relativas a forma de vida dos indigenas, citando, como
exemplo, a venda de castanhas. Nessa Otica, conhecer a "mateméatica do Kubem" é
relevante na medida em que isso impediria que os indigenas fossem enganados nas

negociagoes.

A esse respeito, Mattos e Mattos (2018, texto digital) entendem que “é essencial
ressignificar os conceitos nas disciplinas curriculares em uma escola usando como
base a cultura, [...] aproximar os conteudos escolares a elementos culturais”. Esses
elementos, nas comunidades kayap6 de que os professores faziam parte, estavam
ligados a venda da castanha do Para, da semente de cumaru, dos artesanatos

produzidos e dos minérios extraidos conforme exposto pelos professores.

Neste momento, &€ importante destacar as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Escolar Indigena (2012, p.5), que tém como um de seus objetivos
“Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacgdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e nao indigenas” a partir da integracdo dos programas de ensino e
pesquisa. Quanto ao quadro de profissionais na educacdo escolar indigena, o
documento afirma que

Os professores aparecem, em muitos casos, no cenario politico e pedagégico
como um dos principais interlocutores nos processos de construcdo do
dialogo intercultural, mediando e articulando os interesses de suas
comunidades com os da sociedade nacional em geral e com os de outros
grupos particulares, promovendo a sistematizacdo e organizagdo de novos
saberes e praticas. E deles também a tarefa de refletir criticamente e de
buscar estratégias para promover interacdo dos diversos tipos de
conhecimentos que se apresentam e se entrelagam no processo
escolar: de um lado, os conhecimentos ditos universais, a que todo
estudante, indigena ou n&o, deve ter acesso, e, de outro, os
conhecimentos étnicos, préprios ao seu grupo social de origem, que,

outrora negados, hoje assumem importancia crescente nos contextos
escolares indigenas (BRASIL, 2012, p. 26-27, grifos meus).

Nesse direcionamento, Tomaz e Knijnik (2018, p. 22) inferem que a “formacao
intercultural para professores indigenas poderia se constituir em um processo que
examinasse as especificidades dos diferentes jogos de linguagem matematicos e
estabelecesse semelhancas de familias entre tais jogos” no ambito da educagéo
matematica, evidenciando a “demarcacéo clara das diferentes racionalidades que

insistem tais jogos, que, do ponto de vista epistemoldgico, se equivalem, mesmo que
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do ponto de vista sociolégico” (Ibidem, 2018, p.22), “considerando as assimétricas
relagbes de poder que os instituem — sejam desiguais” (Ibidem, 2018, p.22). Como
docentes atuantes nas comunidades indigenas, os entrevistados entendiam, por um
lado, ser inconcebivel que somente as regras da Matematica Escolar imperassem no
espaco de aprendizagem; por outro, impossivel eliminar completamente seu ensino.
Nesse sentido, compreendiam a necessidade de se criarem alternativas para que as
matematicas presentes no ambito escolar fossem eficientes para atender aos anseios

da comunidade.

Ainda para Tomaz e Knijnik (2018, p 23), “a chegada da escola ‘do branco’,
sem que mediacdes sejam feitas — no que diz respeito tanto aos conteudos
trabalhados como quanto a seus modos de serem ensinados — seria aceitar que, no
limite, a vida da aldeia passasse a ser regida pela racionalidade do mundo ocidental”.
Nesse referencial tedrico, o professor precisa conhecer a comunidade na qual esta
inserido e resistir a imposicdo de uma unica Matematica, ou seja, a Escolar, o que
possibilita a emergéncia das diversas matematicas presentes, preservando o
saber/fazer dos alunos envolvidos. Dessa forma, contribui para a construcdo do
conhecimento do estudante indigena ao mesmo tempo que valoriza suas tradicoes,

mantendo, assim, suas relacdes sociais com 0s nao indios.

Sobre o papel docente nesse cenario, Knijnik et al. (2019, p.84) acrescentam
que “Professores e professoras se sentem pressionados por ‘cumprir 0 programa’.
Resistem ao ‘novo’, ndo porque avaliem que seu trabalho docente usual esteja
produzindo tdo bons resultados, mas porque temem se aventurar por caminhos”
desconhecidos e, muitas vezes, preferem continuar na seguranca que suas atividades
rotineiramente praticadas |hes proporcionam. Por outro lado, a “familia [dos alunos]
pressiona a escola para que prepare suas criangas e jovens para 0s exames, para 0s
concursos publicos, para que possam prosseguir seus estudos e ter acesso a postos
de trabalho” (Ibidem, p. 84-85). Os entrevistados, pelo fato de conviverem com a
comunidade indigena, reconheciam a urgéncia de conhecer o0s jogos de linguagem da
Matematica Escolar, pois, segundo eles, os estudantes indigenas precisam
constantemente se relacionar com os kubem. Nesse sentido, cabe destacar a
importancia do exame dos distintos jogos de linguagem nas praticas pedagdgicas.

Nessa direcéo, Almeida (2020, p. 9) aponta que
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[...] o conceito de linguagem ganha um ritmo real e um folego que néo tinha
antes. Agora conseguimos realmente responder pelas inimeras maneiras de
usar sinais, palavras e sentencas em pequenos contextos nos quais gestos”,
acgbes, “e outros objetos e eventos ambientais estdo dinamicamente inter
relacionados como partes dos mesmos atos de linguagem, cuja diversidade
ndo € nem fixa nem definitiva, e cujos constructos vém a existir ou
desaparecer, ou sdo esquecidos [...] ou se tornam obsoletos. No fim das
contas, sdo estas as maneiras pelas quais somos condicionados por coercéo
social a enxergar e agir no mundo de apenas uma determinada maneira,
somente porque as regras dos jogos sao arbitrarias desafiadoras e
internamente relacionadas com a realidade. Um jogo de linguagem € algo tao
dindmico e interativo que também ha varios para os quais nem mesmo
existem palavras envolvidas, como dar-se de determinada atmosfera no
entorno.

Ainda para o autor, € assim que “existe uma forte relagdo entre normativa e
aprendizagem de jogos de linguagem, mesmo em situacdes para as quais ainda nao
temos palavras para descrever. Porém, ainda permanece a questdo de como é
possivel escapar” (lbidem, 2020, p.9), desobedecer esse ‘“impressionante
condicionamento social, inclusive circunstancias sobre as quais ainda nao temos
capacidade de pensar e falar " (Ibidem, 2020, p.9). Amparadas nas ideias de
Wittgenstein, Tomaz e Knijnik (2018) objetivaram examinar as demandas da formacéao
inicial de professores indigenas no curso de Licenciatura em Formacéao Intercultural
para Educadores Indigenas da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
especificamente na area de Educacdo Matematica. As autoras analisaram 0s
tensionamentos emergentes da proposta de uma perspectiva intercultural, articulando
jogos de linguagem matematicos culturais da comunidade Prata (MG), assim como 0s
jogos de linguagem praticados no ambiente escolar. A partir de um trabalho de campo
e entrevistas, as pesquisadoras argumentaram que tais jogos estdo interligados a
duas distintas racionalidades. A primeira marcada pela contingéncia; a segunda, pela
transcendéncia, sendo que ambas devem fazer parte do ambito escolar com
elucidacdo de suas caracteristicas racionalidades. Da mesma forma, acontece com
0s espacos escolares indigenas: professores e alunos interagem com a forma de vida
da comunidade na qual estéo inseridos, operando, na sala de aula, com a da escolar.

Um jogo de linguagem simples &, por exemplo: Vocé diz a uma criangca (mas
também pode ser adulto) ao acender a lampada elétrica em uma sala: ‘Claro’,
e ao apaga-la: ‘Escuro’, & o faz diversas vezes com énfase & por diferentes
periodos de tempo. A seguir, vai para outra sala, por exemplo, liga & desliga
repetidamente a lampada e pede a crianca para dizer se esta claro ou escuro.
[... que signifique: ‘claro’ ou ‘escuro’.] Agora eu deveria chamar de ‘sentengas’
‘claro’ & ‘escuro’?! Bem, como eu quiser. — E quanto a ‘correspondéncia com
arealidade’? (MS 113, p. 45 v). Porém, Norman Malcolm também lembra que:

Um dia, quando Wittgenstein passava por um gramado onde estava
ocorrendo um jogo de futebol, foi a primeira vez que pensou que, em
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linguagem, jogamos com palavras (Ibidem, 2020, p. 8).

Nesse sentido, Tomaz e Knijnik (2018, p. 18) reconhecem que os indios “estao
cientes de que, para serem bem-sucedidos em seus contatos econdmicos e sociais,
tém a necessidade de se apropriarem de jogos de linguagem de outras formas de
vida, em particular, dos jogos de linguagem matematicos praticados nas formas de
vida ndo-indigenas”. Dessa forma, a comunidade se empenha para que os estudantes
aprendam e “disso decorre a importancia que € atribuida, por eles préprios, a escola
e a valorizacdo dadas aqueles que exercem a funcdo de professor” (lbidem, 2018,
p.18). Em relacdo a aprender, Quatrtieri, Giongo e Rehfeldt (2019, p.166) ressaltam a
exigéncia de organizagdo flexivel de ensino e que “é importante o dominio de
conhecimentos especializados a solucdo de problemas que a vida vem impondo, com

a criacdo de novos desafios que coloquem o pensamento a se reinventar”.

Em efeito, os professores entrevistados entendiam ser fundamental pensar nos
aspectos culturais que formam jogos de linguagem a partir da forma de vida indigena.
No entanto, ha que se problematizar que “essa proposta metodoldgica pode vir a se
tornar problematica, na medida em que existam situacbes nas quais 0sS
conhecimentos tradicionais se constituam apenas como pano de fundo para 0 acesso
a matematica escolar” (TOMAZ; KINIJINIK, 2018, p.3), ocasionando “um processo em
gue a referéncia para sistematizacdo do conhecimento escolar indigena continua

sendo o conhecimento “do branco” (Ibidem, 2018, p.3), de forma que,

[...] sintonizando com os pensamentos de Wittgenstein e com pesquisadores
do campo da Etnomatematica (KNIJNIK, 2012; VILELA, 2013), a prépria
no¢do de educacdo intercultural, em suas distintas formulacdes, poderia ser
repensada. Em particular, considerando que ha condi¢cdes de questionar a
ideia de que a educacdo escolar intercultural indigena, no contexto da
educacdo matematica, poderia ser efetivada pela passagem dos
conhecimentos matematicos tradicionais para o0s conhecimentos
matematicos escolares (associados aqueles praticados pelos matematicos) e
vice-versa, o que implicaria em cruzar fronteiras de uma forma de vida para
a outra (TOMAZ; KNIJNIK, 2018, p.9).

Nesse cenario, Knijnik et al. (2019, p. 83-84) afirmam que o curriculo escolar
nao pode silenciar os jogos de linguagem vinculados a mateméatica ndo escolar, pois
resultaria em “um pre¢o ‘demasiadamente alto’ ignorar [...] por ndo serem marcados
pelo formalismo da neutralidade, pela ‘pureza’, pela pretensado de universalidade —
como os que conformam a Matematica Escolar”. Ainda para elas, esses passam a ser
“‘pensados como de ‘menos’ valor, como contaminados pela ‘sujeira’ das formas de

vida mundanas. Mas, ainda para elas, é preciso que se compreenda que nos
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todos circulamos por variadas formas de vida e, portanto, aprender como ali se
praticam os jogos de linguagem matematicos em tais formas faz parte da educacao
das novas geragdes. Por fim, argumentam pela importancia de “ampliar o repertério
dos jogos de linguagem matematicos ensinados na escola [...] possibilitando que
nossos alunos aprendam outros modos de pensar matematicamente [...] outras
racionalidades” (Ibidem, 2019, p. 84).

Nesse seguimento, Tamayo, Monteiro e Mendes (2018 p.600, grifos das
autoras) afirmam que o “rompimento com a naturalizagdo da unicidade da Matematica
ao se falar, de fato, em matematicaS no plural, esta relacionado ao fato de estudar as
praticas socioculturais procurando olhar para elas como jogos de linguagem’,
advindos das formas de vida desses grupos sociais, muitas vezes distantes dos “jogos
de linguagem da Matematica Académica, toda vez que, partimos da compreenséao de
uma pratica ndo s6 é um conjunto ordenado, regrado e intencional de agdes fisicas”
(Ibidem, p.600), assim como “um lugar onde agbes sao realizadas com propésitos
inequivocos e de forma indisciplinar’. Por sua vez, Oliveras e Blanco-Alvarez (2016,
p.460) assim explicam os jogos de linguagem presentes no ambiente escolar

O significado, entdo, de uma palavra, depende do jogo que ela participa
dentro de uma forma de vida. Além disso, uma palavra pode ter significados
diferentes no mesmo estilo de vida. Por exemplo, em uma aula de matemética
na escola, a letra x pode patrticipar de diferentes jogos de linguagem, cada
um com regras diferentes onde o significado varia. Portanto, x pode ser o
nome de um vértice de um tridngulo, x pode ser uma incognita e x pode ser
uma variavel. Se um aluno ndo conhece as regras do jogo em que x esta
sendo declarado, certamente cometera um erro. Da mesma forma, poderia
acontecer com palavras que usamos fora da sala de aula de matemaética, tais
como: funcao, limite, real, campo, vizinhanca, imaginario, complexo, integral,

inteiro, etc., que tém significados muito diferentes nos modos de vida
extracurriculares.

Ao seguirem essa légica, Quartieri, Giongo e Rehfeldt (2019, p. 174) entendem
que a “Etnomatematica tem o papel relevante dentro da Educacdo Matemética e pode
ser problematizada em diversos contextos culturais”, proporcionando praticas
pedagdgicas diferenciadas; entretanto, ndo se pode afirmar que a “Etnhomatematica é
capaz de ‘solucionar os problemas nos processos de ensino e aprendizagem de
matematica” (lbidem, 2019, p. 174). Por outro lado, podemos induzir que “cabe ao
professor ter sensibilidade, percepgao e conhecimento da atual situagéo sociocultural
em gue seus alunos estéo inseridos, buscando contextualizar — sempre que possivel

— os conteudos” (Ibidem, 2019, p. 174, grifos meus). Percebi esse contexto nos
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didalogos com o grupo de professores participantes deste projeto.

Knijnik et al. (2019, p. 82) nos ajudam a “compreender os processos envolvidos
nas praticas da Educacdo Mateméatica desde uma perspectiva ethomatematica, que
implica, necessariamente, entendé-los como atravessados por relacbes de poder,
como constituindo um terreno instavel”’, que vem “marcado pela disputa (sem fim) por
imposicgéo de significados. Portanto, se os significados ndo estéo fixos de uma vez por
todas, o jogo jamais estara definitivamente ganho ou perdido” (Ibidem, 2019, p.82).
Nessa perspectiva, as autoras se sentem “convocadas a entrar no jogo para disputar
o sentido que vamos dar a Matematica Escolar, para problematizar o que tem sido
chamado de Matematica” (Ibidem, 2019, p.82), instigando-nos a seguir essa logica.
“O jogo também consiste em ‘virar ao avesso’ o que fazemos, pér em questdo as
verdades que fazem de nds o que somos, para lembrar Foucault, examinar nossas
praticas escolares, nossas pesquisas, para abrir possibilidades de ‘pensar o
impensavel” (Ibidem, 2019, p.82), e assim, buscar “abrir possibilidades para outros
modos de significar nossas vidas e a sociedade na qual vivemos” (Ibidem, 2019, p.82).
Portanto, os tensionamentos estdo presentes nas enunciacbes dos docentes

entrevistados, também visualizados no terceiro resultado desta pesquisa.

4.3 Tensionamentos presentes no fazer pedagodgico dos profissionais da

educacdao indigena

Nesta secdo, meu propdsito é evidenciar, a partir das atividades elaboradas
pelos professores participantes da investigacdo, tensionamentos que ocorrem na
medida em que, embora considerando importante operar com a cultura dos
estudantes, os docentes participantes acabam por dar primazia as regras presentes

na Matematica Escolar. Os excertos que seguem atestam essa ideia:
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Professor II: Olha, a atividade que eu fiz aqui, eu ja trabalhei na sala de aula com
meus alunos nao indios e indios também, mebéngbkre e kubem. Uma aula para
turma de 6° ano. Agora, quando eu vou para sala de aula fazer uma atividade
dessas, quer que eu tenho que fazer primeiro? Fazer perguntas. Por exemplo:
vocé sabe o que é hora? Sim, sabemos o que € hora. Minuto? — Sim.
Segundos? As vezes, eles tém uma dificuldade na questdo dos segundos.
Eles ndo entendem muito bem, ai o que acontece?! Eu explico que o tema é
hora, minutos e segundos. Bem, depois dessa explicacdo, uma explicacao geral,
eu fago outras perguntas para ver se realmente eles assimilaram esse conteudo,
se eles entenderam o que eu falei. Horas, minutos e segundos, certo? Ai o que
acontece? Eu vou passar exercicios para eles. Atividadezinha de 5 itens. Ai o
primeiro item, eu coloquei aqui para eles responderem (compartilha um
material), vao fazer uma continha dentro da operacao multiplicacdo. Eu passo
no quadro, eles vao copiar.

Se uma hora tem 60 minutos, quantos minutos tém 12 horas? 6 horas? 24 horas?
Ai 0 que acontece, depois eles vdo com certeza me perguntar. como € que vou
fazer isso aqui, professor? Me expligue. Eu vou explicar: basta eles
multiplicarem 12 vezes 60. Eles vao fazer a continha ai 12x60. Vai dar um
resultado ai. [...] se um 1 minuto tem 60 segundos, quantos segundos tém 10
minutos? 45 minutos? E uma lhora? Bom, o que se deve fazer pra saber quantos
segundos tem 10 minutos? O que se deve fazer hein? E s6 multiplicar 10 x 60.
Bom, como a questdo do 10 existe um zero no caso, ai em vez de fazer aquelas
contas, multiplicando o zero pelo zero, o que que a gente faz ai 10x60, basta pegar
1x6, que da o que? O que da 1x6? da 6 né, ai pega 6 e pega zero do 10 e do 60
acrescenta na frente, da quanto? 10x60, basta multiplicar 1x6, vai baixar dois
zeros, que é do zero do 60 e o zero do 10, vai ficar quanto? 600. Ai eu vou pegar
45 minutos, o que eu vou fazer com 45 minutos? De novo, eu multiplicar 45 x 60,

né? 45 x 60 e vai dar um resultado ai [grifos meus].

Figura 6 — Atividade elaborada pelo professor Il
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Fonte: Do grupo de professores (2020).

Professor Ill: Como eu trabalho perto da cidade e, na escola que eu trabalho,
sempre levo impressora, notebook essas coisas, eu gosto de imprimir, organizar e
distribuir, para gente ganhar mais tempo, por isso eu fiz dessa forma aqui, gosto de
fazer a montagem do material. E nds estamos trabalhando esse tema aqui [tempo],
nossa disciplina é matematica, e o nosso tema é medida de tempo. N6és medimos o
tempo de varias formas, pelo reldgio, o calendario, etc. Eu comecei aqui um trabalho
introdutdrio né, nessa questado do tempo com o relégio. Por que o reldégio? Porque
nés utilizamos ele no dia a dia, antes o relégio era o relégio de parede né,

guando nés chegamos em alguns lugares, relégio de pulso né, relégio digital

(Continua...)



115

(Continuacéo)

gue coloca na cabeceira da mesa e também hoje temos o reldégio no
computador, no celular que todos nés temos celular, ndo s6 n6s kubem, mas
os indigenas também, eles também consomem a tecnologia que nés brancos
consumimos né. E ai eu gosto geralmente de introduzir pequenos comentarios
como esté ai, o reldgio né, e falo né, no cotidiano, é necessério saber a hora que o
relégio estd marcando para cumprir nossas tarefas diarias. E ai eu vou explanar né,
guais sao essas tarefas, horéario de ir para escola, horéario de ir trabalhar, horéario de
almocar e ai eu levo isso pra dentro da aldeia né, falando das atividades deles, se
eles forem olhar tem o horério do futebol que eles gostam de jogar do voleibol, o
horario das aulas. O horério que comeca as aulas na escola. Entdo a gente faz toda
essa relatividade né. Também gosto de falar nesse tema, de como eram os antigos,
principalmente os indigenas, os povos antigos, como eles se orientavam se nao
existia relogio.

Como eles iam se orientar, medir o tempo, e ai eu coloco iSso aqui que € a questao
do sol que também é um medidor de tempo, nosso sol né, os antigos utilizaram, e
nos também, a geracdo de nOSsOsS pais, N0Ossos avos também tém muito
entendimento sobre isso, mais do que nos hoje que vivemos esse mundo
contemporaneo. E aqui eu coloco uma amostra de reldgio digital. Que que € o
relégio digital? E o relogio que se utiliza nimeros né, e o relégio de ponteiros, deixo
muito bem claro né, peco aos meus alunos, olha o celular ai ver que horas, entédo
eu ensino no reldgio digital certo? E é claro eu acho muito importante eles terem
esse conceito, de saber dizer quantas horas que ha um dia? O que é formado? E
na ciéncia? O que nos brancos aqui fora entendemos que é um dia? E 24 h
gue tem 12h de dia quando aparece o sol e 12h é noite quando se p6s o sol e
ai vem a lua etc. Eu faco muito essa interacdo com eles. Na aldeia, ndo sou muito
de enfiar muito conteddo, eu prefiro que o contetdo seja bem trabalhado né, aos
poucos, porque é uma educacdo diferenciada, € uma educacdo que eles vao
aprendendo aos poucos, ndo é com a rapidez que um aluno aqui na escola da
cidade responde uma atividade, ndo € na mesma rapidez, mas eles conseguem
responder sim, mas com um tempo maior, com a ajuda do professor, do nosso
monitor indigena né. Utilizo muito o monitor para esse papel aqui para traduzir isso
para kayapo, o horario a linguagem entendeu? Até porque eu argumento com eles,

gue eles vém para rua constantemente, tdo aqui na rua eles fazem compras, eles

(Continua...)
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(Concluséo)

tém horario, tudo, entdo a gente faz toda essa interac¢&o. E importante eles saberem
também quantos minutos ha em uma hora? 60 minutos né isso, certo? E quantos
segundos ha em um minuto né? Que sao o qué, 60 segundos né, entao € importante
relativizar isso. Essa relacdo como nos olhamos o reldgio, como é dividida a
distribuicdo de horéario no relégio né, € medido em horas, em minutos e segundos
né, a cada 60 segundos eu tenho 1 minuto, a cada 60 minutos eu tenho 1 hora, e
assim nés vamos interagindo, certo? Entdo, observe que essa primeira parte da
introducdo é muito rica para interagdo com os alunos, porque ai a gente vai
colocando exemplo, vai trabalhando, interagindo com eles, aqui é apenas a ponta
do iceberg né, o tema ndo se encerra s6 nisso aqui, né. Eu gosto de utilizar a
metodologia, faco uma exposicdo geral depois eu vou voltando e detalhando,
né. Eu gosto muito de qualquer probleminha que tenha nomes, gosto de colocar
nomes dos alunos, etc. que eles acham legal isso. O Bararox foi comprar um relogio
na cidade, entrou na loja avistou varios relégios com horarios diferentes, qual era o
horério? E ai vocés estdo assistindo esse primeiro reldgio aqui. Ele é um reldgio
digital ou um relégio de pulso? Que horas ele estd marcando aqui? Quantos
segundos? E 28. Mas eu considero colocar s6 horas e minutos né, porque essas
coisas de segundos, até mesmo na cidade, ficam muito confusas. Tendo nocéo que
o relégio mede o tempo em horas, minutos e segundos. Eu faco exemplo, vao
escrever aqui a hora 12h e 21 minutos né, se quiser colocar segundos coloca, mas

se nao colocar eu vou desconsiderar entendeu?

Figura 7 - Atividade elaborada pelo professor Il
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ESCOLAMUNICIPAL INDIGENA 4 {BARAROX_FOI COMPRAR UM RELOGIO NA CIDADE, ENTROU NA LOJA
AVISTOU VARIOS RELOGIOS COM HORARIOS DIFERENTES, QUAL ERAM OS
HORARIOS?

ALUNO: (A) 62 ANO

Aldeia PROFESSOR:

+ DISCIPLINA: MATEMATICA
+  TEMA MEDIDAS DE TEMPO
« ATIVIDADE

ORELOGIO

NO COTIDIANO, E NECESSARIO SABERMOS A HORA QUE O RELOGIO ESTA

MARCANDO PARA CUMPRIR NOSSAS TAREFAS DIARIAS. NO ENTANTO 171123 s

ALGUMAS CIVILIZACOES ANTIGAS E CERTAS TRIBOS INDIGEMAS SE 910 Y23 ‘J

ORIEMTAVAM PELO SOL PARA TEREM UMA NOCAO DE TEMPO DURANTE O 8 4 "y og
765 Qo

DIA.

RELOGIO DIGITAL RELOGIO COM PONTEIROS

10H 10MIN 108 0 08:03 -

18H 01MIN 0S

1- VOCE SABE DIZER QUANTAS HORAS HA EM UM DIA ?

2,- EQUANTOS MINUTOS HA EM UMA HORA?

3,.- E QUANTOS SEGUNDOS HA EM UM MINUTO?

Fonte: Do grupo de professores (2020).

Professora IV: Também néo € diferente da aula do Professor Ill. A minha também,
o relégio, a gente trabalha o tempo com os meninos na aldeia. Comecando, ai
explicando para eles, quantos minutos tém uma hora, quantos segundos, e ai a gente
vai pra essas questdes ai, levantando, dando exemplos, que horas vocés levantam?
Que horas vocés dormem? Que horas vocés almocam? Qual o horario da janta de
vocés? Que horas vocés vao para escola? E assim sucessivamente, como Sao varias
né, e ai a gente vai explicando, faz o desenho do reldgio, coloca l4 na parede para
gente trabalhar a questéo das horas dos minutos dos segundos. Explicando para eles
tudo né como mostrei na atividade. Falando para eles também a relacdo do tempo
cronologico e antigamente como é que eles usavam o relégio, a gente fez até
experiéncias com eles, que, quando da meio dia, a gente pode sair no sol e se tiver
pisando em cima da sombra aquele horario corresponde a meio dia e assim
sucessivamente, mostrando para eles quando que € dia quando é noite, quando que
se refere ao dia? O sol sai, esta claro. E a noite? Quando escurece o sol se pde. E
assim sucessivamente, até porque trabalhar com crianca de 1° ano, o processo
€ bem mais devagar, mais lento né, ndo € esse processo mais elevado ai dos
meninos do 6° ano. E assim, as criangas gostam, a gente vai interagindo, fazendo

perguntas, eles vao respondendo. Ai a gente mostra |4, fala para eles que o ponteiro

(Continua...)
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menor indica as horas, 0 ponteiro maior 0os minutos, e o ponteiro bem fininho, os
segundos e assim sucessivamente, né, como eu coloquei na minha atividade ai. A
gente explicatodo o contetdo depois faz a atividades [grifos meus].

N&o vou esta exigindo que cologue os segundos, porque para mim eles tendo a
nocéo de horas e minutos eles vao conseguir avancar, e isso, essa aprendizagem no
decorrer de atividades de conversas eles vao conseguindo identificar, aprender essa
guestdo de segundos, etc [...] Entdo nds aqui entendemos essa questdo que sao
duas formas que vemos esse horario né, principalmente depois das 12h né, nés
chamamos uma da tarde ou 13h. ai 0 2 né, representa duas horas da tarde ou 14h e
assim sucessivamente. A cada volta que o ponteiro grande da aqui ele fecha um
minuto, a cada volta que esse ponteiro menor da, né, alias, o deslocamento que ele
da de um numero para outro ele vai fechar o qué? Uma hora. Eu gosto muito de
especificar isso para relembrar né. Oh, na segunda figura aqui, nés vamos ter 10h e
guantos minutos? 10 minutos, e se eu for pedir segundos, quantos segundos vou
indicar que tém aqui? 5 segundos né isso? E aqui esta facil, ai nés vamos finalizar
porque que eu coloquei aqui esses outros digitais embaixo? Porque sdo os modelos
mais utilizados hoje, com numeros, bom que o aluno conheca e ai pode ser de
gualquer etnia, qualquer cor € bom que ele conheca e o reldgio hoje s6 tem nimeros
por causa do mundo contemporaneo e a facilidade de se ler né, por exemplo, esse
aqui tem 8h e 3 minutos né, e esse aqui tem 15h e 30 minutos certo? Além da gente
escrever isso ai, a gente também vai estar trabalhando isso, né. Porque se a gente
for buscar mesmo, aprofundar mais esses de ponteiros, tém varios modelos né, de
algarismos romanos, s6 com riscos, né? Entdo, assim, tem varios modelos de indicar

de relégios, mas trabalhei com esses daqui, mais facil para nés termos nocao disso.

Figura 8 - Atividade elaborada pela professora IV
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Que Horas?

Cologue pontewos Nos MedAgos, MACANAD & KO 6m que vood 1Az essas AR

Durmo

Fonte: Do grupo de professores (2020).

Professora IV: Vamos trabalhar agora, relembrando, vendo, fixando o que eu
expliquei para vocés e ver se vocés conseguiram entender. Ai, eu coloquei a
atividade para eles responderem que horas sdo, para eles usarem 0s ponteiros, o
horario mediante o que ta ai na figura, o desenho dele. Ai eu pergunto para eles:
gual é a primeira figura? Eu estou me levantando, se espreguicando e tudo, eu digo,
entdo voceé vai colocar o horario. Claro, que o horario que um levanta ndo é o horario
gue todas as criancas da aldeia também vao levantar, alguns tém alguma diferenca,
um acorda mais cedo, levanta mais cedo, o outro mais tarde um pouquinho. Entéo,
vai dar essa diferenca ai, entdo cada um vai marcar o ponteirinho ai no relégio dele
diferente, um vai dizer que acorda 5h da manha, o outro acorda 5h e 15min, o outro
6h e 30min, o outro vai colocar 6h e assim sucessivamente. Ai o horario de ir para
escola, ai todo mundo vai marcar o mesmo horéario né, 7h, o ponteiro pequeno no
7, e 0 ponteiro grande no 12 né, e assim sucessivamente. Ai eu cologuei pra dormir,
ai eles vao colocar também, uns deitam mais cedo, dormem mais cedo, outros
dormem mais tarde um pouquinho, outros ficam brincando na aldeia até mais tarde

e assimvai[...] E ai a gente vai continuando a cada dia vai dando uma lembradinha

(Continua...)
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pra nunca deixar ficar no esquecimento, porque sendo eles nao vao aprender olhar
esse horario, como o Professor lll falou pra eles, eu também falo que o horario digital
€ muito importante. Todos sabem, mais facil eles aprenderem, primeiro olhar no
relégio digital do que no reldgio de parede, porque claro, digital, eles pegam o celular
e ja sabem la quantas horas, ai ndo tem como eles errarem, mas agora aqui no
relégio de parede € um pouquinho mais dificil para eles memorizarem, vai levar um
tempinho maior, ainda mais as criancas de 1° ano e 2° anos é mais complicado, ja
0s meninos do sexto ano j4 esta bem mais desenvolvido, e o processo de

aprendizado se torna bem mais rapido né.

Professor |: E o seguinte, a questdo do tempo com eles é através do sol,
entendeu? Assim, atraves do sol, eles fazem a matematica deles mesmo para
saber que horas sdao, e, dificilmente, os mais velhos ndo acertam. Os mais
novos nao, ainda esta como chamam “barriga verde”, em aprendizagem, mas
0s mais velhos, ndo. Agora a questéo do reldgio digital para eles é novidade
né, o analdgico, a gente tenta colocar na lousa e explica desde o 4° e 5° ano,
para eles pegar no¢cdo. A maioria deles, quando chegar no quinto ano, mesmo que
nao tenha reldgio, eles ja sabem olhar as horas. Se a gente colocar em questéao de
jogos, eles gostam muito de disputa, para gente fica mais facil trabalhar, porque eles
interagem mais, tanto os homens quanto as mulheres. Tudo para eles, vocé sabe
gue é disputa né? Entéo, € o seguinte; como € jogos, a gente bota o futebol, a partida
de volei, esse tipo de coisa assim, entdo cada um quer fazer do seu jeito e, quanto
mais rapido para eles, eles acham mais importante. Assim, a gente comec¢a em sala
de aula, aqueles que ainda tém duavida, geralmente a noite, chegam no colégio e
guerem uma explicacdo assim, tipo s6 um ou dois, no maximo, trés alunos. NOs
entendemos mais ou menos, mas ndo conseguimos entender tudo. Ai mesmo fora
de sala de aula, vocé vai explicar para eles a l6gica completa, entendeu? Por eles
acham assim que pouco aluno, ai esses geralmente € que tém mais vergonha; s6
com eles, com a gente ndo tem; entdo, eles pegam confiangca na gente, quase
normal, né. Eu aprendi com eles entendeu? E vocés sabem que a gente vai para
aldeia, a gente vai, dizem para gente que € pra ensinar, mas vocé aprende mais do
gue ensina. Em questao do sol, eu estava de um jeito que néo gostava de usar

relégio por um problema no bragco com platina; as vezes, o relogio atrasa, adianta,

(Continua...)
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entdo estava tdo acostumado; as vezes, eu ia para minha rocinha |a, olhava assim
e falava: opa, esta na hora de ir embora, j& é 11h. Chegava em casa, oh! No colégio,
chegava era 11:15, 11:20, no maximo, que vocé gastava realmente até la era isso
mesmo, entéo vocé vai aprendendo no teu cotidiano junto com eles [...] Como na
aldeia a gente baseia tudo, eles gostam que a gente chame a atencéo deles pra
gente, né. Entdo, essa atividade ai, essa questao do horério, dia a dia, coloquei ai,
resolva. Em uma partida de futebol, o tempo normal € de 90 minutos, responda:
guantas horas € gasto em dois jogos de futebol? Quer dizer, eles vao transformar
esses minutos em horas, ok? Ai, logo mais embaixo tem, ai, nesse caso ai, vao ter
gue multiplicar os minutos, no caso de uma hora e meia ou adicdo de 90 + 90,
correto? Ai esta, letra a, quantas horas sao gastas em dois jogos? Se num jogo
€ uma hora e meia, no caso 90 minutos, vou somar 90 com 90 que da 180 e
dividir em horas, certo? A letra b, quantos segundos equivalem 4 horas? Ai ja
vai a parte da multiplicacao, vou ter que multiplicar os segundos em minutos,
depois os minutos em hora, correto? Ah, 2, se cinco horas tem 300 minutos.
Letra a: Quantos minutos contabilizam 2 horas? Ai a questdo ndo quer saber
de cinco horas, mas sim as duas horas. A letra b, 720 minutos equivale a
guantas horas? Nesse caso ai, vamos ter que dividir os minutos por hora para
saber quanto é que da. Porque, nesse caso, € 0 seguinte, para gente trabalhar

com as quatro operacfes ao mesmo tempo, correto? [grifos meus].

Figura 9 - Atividade elaborada pelo professor |
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Fonte: Do grupo de professores (2020).

As enunciacdes dos professores evidenciam a existéncia de tensionamentos
no fazer pedagogico em sala de aula, expressando a inquietude no desenvolvimento
da construgdo do conhecimento pautado nos jogos de linguagem da forma de vida da
comunidade da qual fazem parte. Entretanto, as atividades demonstraram que 0s
jogos de linguagem da Matematica Escolar ainda estavam fortemente presentes na
execucao das tarefas. Wanderer (2018, p. 310) corrobora essa afirmacao ao declarar

que “uma das ressonancias do discurso etnomatematico, recorrentemente expressa
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pelas educadoras, é a relevancia de trabalhos, em sala de aula, com a cultura, a
vivéncia e os saberes das formas de vida dos alunos”. Nessa perspectiva, as
atividades propostas pelo grupo de professores apontaram que eles “compreendem e
praticam a inclusdo de aspectos do mundo social nas aulas de matematica (a
chamada contextualizagéo) evidenciamos que, diferentemente do que propbe a
etnomatematica, ha um trabalho um trabalho que usa os elementos” (Ibidem, 2018, p.
310), ou possiveis “situagdes do contexto dos alunos apenas como forma de
“‘exemplificar” conteudos escolares” (lbidem, 2018, p.310). Em efeito, as praticas
pedagdgicas apresentadas, embora “contextualizadas’, muitas vezes, acabam por
reforcar as regras que conformam a matematica escolar: registros escritos,

formalizagao e abstragao” (Ibidem, 2018, p. 310).

E comum o professor usar o cotidiano para exemplificar o tema que esta
trabalhando; entretanto, a pratica ainda esta enraizada nos métodos ensinados na
escola tradicional na qual ele aprendeu. Acredito que ndo é intencional hoje repetir
esses mecanismos em sala de aula com os alunos; isso acontece pelo fato de haver
uma predominancia das regras e exatidao da Matematica implantada na escolarizagcao

desse profissional, sendo dificil dissipa-las.

De acordo com Vilela (2009, p.104) “as praticas matematicas da rua, da escola,
da academia, de um grupo profissional, etc. representam um conjunto variado de
jogos de linguagem ou diferentes usos de conceitos matematicos em praticas
especificas”. Dessa forma, ndo devem ser vistas como “edificio unico de saber
chamado matematica, mas esquemas tedricos especificos, que indicam as condi¢cdes
de sentido, significado e inteligibilidade de diferentes situacdes, épocas e lugares da
vida” (Ibidem, 2009, p.104, grifos meus).

Neste sentido, o profissional da educacao indigena, ndo raro, sensibiliza-se
diante das particularidades da comunidade da qual esta fazendo parte e tenta utilizar
os elementos da sua (da comunidade) cultura visando facilitar o ensino. Entretanto,
sabemos que ele ndo dispde de tempo para leituras e pesquisas na area, fazendo uso
apenas da observacdo e, do mesmo modo que os “jogos que conhecemos, se
fizermos um exercicio para encontrar qual a esséncia que 0s caracterizam, sempre
podemos encontrar um outro, que, apesar de ser também um jogo, ndo compartilha

da esséncia anteriormente determinada” (VILELA, 2009, p. 104). Dessa maneira “os
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jogos, assim como outros termos da linguagem, possuem ndao uma esséncia, mas no
maximo semelhancas de familias, isto €, se parecem uns com 0s outros, ora pela
feicdo dos olhos, ora pela cor do cabelo etc.” (Ibidem, 2009, p.104, grifos da autora),
ou seja, “as praticas ndo convergem para um sentido unico, mas apontam para
diferentes sentidos em funcéo dos jogos de linguagem de que participam” (Ibidem,
2009, p. 104, grifos meus).

Desse modo, acredito ser possivel (re) construir conhecimentos a partir de
estudos baseados em estudo de classe como propdem Blanco-Alvarez e Castellanos
(2017). Para tanto, os autores apresentaram uma experiéncia de formacado com os
educadores de Matematica afrodescendentes que faziam formacdo continua em
Tumaco — Colbmbia. Neste sentido, o estudo de classe foi pertinente como
metodologia, pois orientou todas as fases do citado curso, evidenciando que

proporcionou elementos para o desenvolvimento da formacéao de professores.

Em vista disso, acredito que, com essa metodologia, € possivel sanar algumas
necessidades do fazer pedagogico dos professores. O grupo de estudo formado para
minha investigacdo permitiu a troca de experiéncias em salas de aula e as vivéncias
na comunidade, o que estimulou o conhecimento. Como exemplo, cito o
compartilhamento de algumas praticas do Professor |, com o grupo, no ambiente “A”,
acao que motivou os colegas a realiza-las no retorno as aulas por perceberem ser um
meétodo facilitador do ensino. Por isso, considero importante a continuacao do grupo
de estudos, visto que outras praticas emergirdo, gerando um processo de reflexao

como propdem os autores.

Ainda segundo Blanco-Alvarez e Castellanos (2017, p. 8), o “processo reflexivo
implica em uma representacao ativa da realidade, que inclui um olhar retrospectivo
sobre as acdes nas referidas experiéncias, o0 reconhecimento das concepcdes
envolvidas”, “confrontando com outros e levar em consideracdo as consequéncias de
tais acdes, culminando com a exploracdo de possiveis alternativas ou decisbes
fundamentadas sobre licbes futuras”. Em efeito, o grupo de estudos teve papel
importante na analise do fazer pedagdgico dos professores, proporcionando uma

autorreflex@o das atividades pedagdgicas elaboradas e aplica-las em sala de aula.

Giongo, Peransoni e Quartieri (2019), em seu artigo “Formacao de grupos de
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estudos com professores dos anos iniciais do ensino fundamental na perspectiva da
etnomatematica”, desenvolveram uma pesquisa na Univates — RS com o objetivo de
investigar as implicacdes pedagdgicas ocasionadas pelas discussdes efetivadas em
dois grupos de estudos com professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
partir do material de andlise, concluiram que os docentes participantes estavam
preocupados com os calculos desenvolvidos pelos alunos, apontando a existéncia do
formalismo no ambito escolar. Por esse motivo, destacaram a importancia da
formacdo continuada, assim como 0 acesso aos variados jogos de linguagem, de
forma que ndo ficassem restritos apenas a forma de vida escolar. Os autores
observaram que, conforme o0s pesquisados avancavam na compreensao de que a
Matematica Escolar, com suas regras e racionalidades, é também uma
Etnomatematica, inferiam ndo ser preciso exclui-la dos curriculos, mas Ihes
proporcionar — e depois a seus estudantes - 0 acesso aos diversos jogos de linguagem

presentes nas diferentes formas de vida.

Ainda para os citados pesquisadores, a “falta do estabelecimento de relactes
entre 0s jogos de linguagem escolares e os presentes nas formas de vida nao
escolares tem produzido nos estudantes uma ojeriza pela disciplina” (GIONGO;
PERANSONI; QUARTIERI, 2019, p. 8), dificultando o ensino. Além do mais, “a énfase
excessiva em métodos quantitativos na resolucdo de atividades em sala de aula
parece excluir possibilidades da emergéncia do raciocinio qualitativo” (Ibidem, 2019,
p. 8), desestimulando a curiosidade e a expectativa do aluno diante um determinado
assunto. No trabalho desenvolvido pelos autores, “emergiam declaracbes de
procedimentos estruturados em sala de aula que buscavam relac6es com o cotidiano
dos alunos” (Ibidem, 2019, p.8) como fizeram o grupo de professores desta pesquisa.
Ademais, mostraram que “os modos adotados para o desenvolvimento dos calculos
consideravam apenas o0s jogos de linguagem matematicos usualmente presentes na
escola” (Ibidem, 2019, p.8).

Como professora de Matematica das comunidades indigenas, constatei a
curiosidade dos alunos a respeito dessa disciplina, bem como a disposicdo em
aprendé-la. A maior dificuldade deles era a interpretacdo de texto conforme a elocucéo
da Professora IV, anteriormente reescrita. Entretanto, esse fato ndo foi unanime em
todas as aldeias, 0 que levou o docente a rever o seu fazer pedagdgico e, assim,

contemplar as necessidades dos estudantes. Nesse cendario, mais uma vez,
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constatou-se a importancia do grupo de estudos, visto que o compartilhamento das
situacdes vividas nas préaticas pedagodgicas proporcionou uma investigacdo em grupo

e um trabalho reflexivo e critico.

Nesse sentido, Vilela (2016, p. 49) relata que, “ao focar o modo de expressao
do conhecimento, isto €, a prética da linguagem, a busca ndo € mais pela realidade
em si ou pela forma da estrutura mental que identificaria uma esséncia verdadeira,
mas pelo modo como a linguagem”, podendo ser compreendida como um “sistema de
simbolos, que depende de regras de uso, expde o mundo. Os significados
encontram-se na préatica de linguagem, nos usos, mas, a0 mesmo tempo, ndo sao
arbitrarios, isto €, ndo podem ser quaisquer” (lbidem, 2016, p.49, grifos meus), de
forma que, “para fazerem sentido, eles estardo modulados pelas formas regulares da
gramatica — complexos de regras da linguagem — e condicionados por formas de vida,
que direcionam para o que pode ou nao ser empregado ou entendido” (VILELA, 2016,
p. 49) e estabelece “condicbes de sentido, mas ndo preestabelecidas definitiva e
universalmente: ha uma regularidade, mas ndo um regulamento rigido. A gramatica,
nesse contexto, ndo tem seu significado usual” (Ibidem, 2016, p.49); compreende a
“estrutura da linguagem e indica como podem ser usadas as expressfes nos
diferentes contextos em que aparecem. A gramatica indica as regras de uso das

palavras, aponta o que faz sentido e o que é certo ou errado” (Ibidem, 2016, p.49).

Para tanto, torna-se necessario compreender o saber/fazer proprio do aluno
e 0s jogos de linguagem que emergem da sua forma de vida a fim de planejar as
atividades e sanar as necessidades do grupo. O estudo de grupo pode ser um grande
aliado nesse momento, pois a reflexdo da préatica é continua e, compartilhada, gera
discussbes em equipe, provocando uma formacdo de professores ponderada na
investigacdo da pratica pedagodgica. O apoio dos colegas, a forma como cada um
enxerga a situacdo, a sistematizacdo das informacfes, entre outros artefatos de
reflexdo, promove, segundo Blanco-Alvarez e Catellano (2017, p. 13), uma
“perspectiva sociocultural da educagdo matematica”, no qual contribui na elaboracao
das praticas pedagogicas, onde os professores conseguem “a) pensar a matematica
como atividade humana, social e cultural e b) reconhecer e valorizar na cultura”
(Ibidem, 2017, p.13), no qual esta inserindo a “existéncia de ideias matematicas

extracurriculares ou etnomatematica” (Ibidem, 2017, p.13).
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Em consonancia, Vilela (2016, p. 50) acrescenta que “considerar a préatica da
linguagem como foco € uma possibilidade que se colocou a partir da pergunta: ‘Como
€ usada esta palavra na linguagem?’. A mudanca de foco de uma esséncia para a
pratica da linguagem apresenta desdobramentos diversos”. Assim, acarreta em
“termos epistemoldgicos, digamos assim, deslocar-se de uma filosofia da ciéncia que
julga verdadeiro e o falso para uma que nao opera no ambito da verdade dos modelos
fixos a respeito do funcionamento social” (Ibidem, 2016, p.50), além de “elaborar
teorias e conceitos com proposito de ampliar os modos de interpreta-la” (Ibidem, 2016,
p. 50). Vilela (2016, p. 51) enfatiza ainda que

A filosofia de Wittgenstein ndo seria uma “filosofia cientifica”, entendida como
uma filosofia que avanca rumo a solucdes definitivas de problemas
(SPANIOL, 1989, p. 115). N&o se trata, portanto, de uma filosofia que faz a
critica das ciéncias e dos seus métodos, ou seja, de um tribunal da razéo que
teria o poder de julgar o que é ciéncia, como tradicionalmente foi o papel da
epistemologia. Por exemplo, diante da Etnomatematica, ndo seria o caso de

emitir julgamentos tais como “isto € matematica” ou “matematica errada”, e,
sim, de observar que matematica € praticada.

Ainda segundo Vilela (2016, p. 50), o fildsofo austriaco Wittgenstein (1979), em
sua obra Investigacbes Filosoficas - com formato de album e manuscritos em
paragrafos breves, considerados um fragmento de tracados de paisagens - indica
novas possiveis imagens incompletas e, seguidamente, interrompidas. A autora revela
ainda que ele relativiza visdes plenas, ndo reconhece a propriedade de uma tese,
tampouco se preocupa com solucbes absolutas, além de néo ter a pretensédo de
mostrar um caminho ou ditar verdades. Entretanto, movimenta-se no relativismo das
verdades, tenta transformar a partir do “respeito de concepgdes referenciais de

linguagem, de significados unicos ou privilegiados” (Ibidem, p. 50).

Conrado e Fonseca (2020, p. 109) complementam essa ideia ao sustentarem
que a “filosofia impulsiona-nos pensar diferente, pensar praticas e assumir novas
posturas no exercicio de nossas profissdes” e, completo, como docentes da educacgao
indigena. Influenciadas pelas obras de Wittgenstein, as autoras relatam que a
“linguagem na fase de maturidade de Wittgenstein opera pela multiplicidade de jogos,
entretanto sua filosofia ndo ignora semelhancas entre os jogos de linguagem” (Ibidem,
p. 109). Ademais, o filésofo “faz uma analogia entre os jogos de linguagem e o0s
integrantes de uma familia. Os membros de uma familia ttm graus de parentescos,
uns possuem mais semelhangas que outros” assim os “jogos de linguagem guardam

semelhancas entre si, mas ndo existe um atributo comum a todos eles” (CONRADO;
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FONSECA, 2020, p. 111). Elas ainda sustentam a existéncia de caracteristicas
comuns entre alguns jogos e distintas em outros, ndo havendo um denominador
comum a todos eles, pois os saberes envolvidos fazem parte da forma de vida de cada

individuo.

Wittgenstein também conceituou “formas de vida”, que se referem a nossa
cultura, jeito de falar, vestir-se, conversar, 0 modo como executamos as atividades no
dia a dia, a forma como interagimos com a sociedade e a natureza. Por exemplo, no
Para, o vocabulo manga, dependendo do contexto em que €é inserido, tem significados
diferentes, podendo ser uma fruta, parte de uma camisa, ou até mesmo uma forma de
cacoar de alguém. E o emprego de uma mesma palavra em diversas formas de vida,
gue Wittgenstein intitula como jogos de linguagem. Dessa forma, Conrado e
Fonseca (2020, p. 129) entendem que a “perspectiva da fase de maturidade de
Wittgenstein no ensino de Matematica reflete sobre a importancia dos exemplos, da
observacéao das praticas matematicas e da clareza das regras”, orientando-nos a néo
esperar que “os estudantes descubram relagdes ou significados matematicos nos
temas de estudo, antes ensina e incentiva a aplica-lo em contextos que sua gramatica
permite” (Ibidem, 2020, p. 129).

Em efeito, o professor deve refletir sobre as suas praticas; contudo,
proporcionar aos alunos as que envolvem os jogos de linguagem advindos da sua
forma de vida néo é tarefa facil. Ademais, em se tratando da educacéo indigena, o
acesso aos jogos de linguagem da Matematica Escolar precisa ser garantido a esses
estudantes, haja vista que, como vimos anteriormente nas enunciacbes dos
professores, sdo ferramentas essenciais a comunicac¢do. Sendo assim, 0 processo
se torna mais complexo, pois a Matematica Escolar ndo deve ser considerada
superior; por outro lado, precisa fazer parte do espaco escolar; da mesma maneira,
as matemaéticas geradas na forma de vida precisam ser reconhecidas e valorizadas.
Como professora e pesquisadora, acredito que a solu¢cdo se encontra no estudo de
grupo dos profissionais da educacao indigena, o que permite pensar em estratégias

gue possam enriquecer e ampliar os conhecimentos dos alunos.

Blanco-Alvarez (2015, p. 231, grifos meus), afirma que “é essencial fazer uma
reflexdo em torno da aprendizagem de mateméatica dos povos indigenas". [grifos

meus] Se desejado valorizar equitativamente o conhecimento produzido dentro da
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forma de vidas dos povos ancestrais e ndo assumi-los como elemento cultural’, que
esta integrado ao “folclore nacional, € muito importante estabelecer relagdes entre o
estudo de linguas e culturas do povo nativo e outras areas de estudo. Mas para
estabelecer que o dialogo é necessario romper com a relagao hierarquica” (Ibidem,
2015, p. 231) no que diz respeito aos “conhecimentos cientifico e o conhecimento
indigena que coloca o conhecimento cientifico acima dos demais e despreza o
conhecimento de povos ancestrais. E vital entender esse conhecimento, s&o
produgdes socioculturais que sofrem variagdes” (BLANCO-ALVAREZ, 2015, p. 231)
em conformidade com as “culturas e ambientes em que ocorrem, e esse
conhecimento cientifico € um tipo de conhecimento produzido pela academia, grupo

sociocultural cujo referente é a cultura ocidental” (Ibidem, 2015, p. 231).

Sendo assim, permito-me afirmar que o grupo de estudo formado pelos
profissionais da educacao indigena pode ajudar na quebra do tensionamento no fazer
pedagodgico dos professores, uma vez estes podem refletir, em conjunto,
direcionamentos que viabilizem a construcdo do conhecimento dos estudantes,
garantindo a pratica dos jogos de linguagem que lhes sdo proprias. Nesse sentido,
Blanco-Alvarez e Castellano (2017, p. 16, grifos meus) propéem algumas
caracteristicas a partir de intervencdes que fazem parte da formacao de docentes

reflexivos, a saber:

o Considerar os elementos das atividades e implementacéo da classe que
precisa ser redesenhada tem contribuido com a co-avaliacdo para dar
conta da terceira condi¢do do professor reflexivo. Portanto, o confronto
com colegas e especialistas permite eliminar aqueles elementos que
condicionam a forma de conceber as situa¢des da prética de ensino.

o Talvez a condicdo que especifica o processo reflexivo explica a formacao
reflexiva de professores é o redesenho das atividades. Isso é perceptivel
quando os professores interpretam seu desempenho e recorrem a outras
fontes para compreender sua pratica e procurar por novas alternativas.

Essas e outras caracteristicas sdo potencializadas quando trabalhadas em
grupo, pois provocam discussfes, observacoes e, principalmente, novas perspectivas
de ensino. Dessa forma, as atividades terdo abordagens pertinentes ao contexto
inserido. Por sua vez, o ensino da Mateméatica podera alcancar perspectivas
socioculturais, com préticas concebidas a partir de aportes tedricos e metodologicos
gue evidenciem a existéncia de diversas matematicas presentes na Ethomatematica.
Por isso, proponho grupos de estudos baseados também na dissertagdo do mestrado

de Peransoni (2015, p. 98), intitulado “Formagédo de grupos de estudos com
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professores dos anos iniciais do ensino fundamental na perspectiva da
Etnomatematica”. Em seu estudo, o autor destaca que o objetivo foi investigar as
implicacbes pedagdgicas advindas das discussbes do grupo de professores,
alicercando a pratica nos aportes tedricos da Ethomatematica, que problematiza os
aspectos sociais, politicos e culturais no ambito do ensino da Matematica. Por
intermédio da andlise dos dados coletados, foi possivel inferir que houve

a) Apego ao Formalismo Matematico por parte dos professores integrantes

do grupo de estudo; b) Reconhecimento, desses docentes, da existéncia de

jogos de linguagem matematicos ndo escolares; c) Reconhecimento, por

parte dos professores e alunos, da forma de vida na emergéncia dos jogos
de linguagem (PERANSONI, 2015, p. 2).

Peransoni relata também que buscou “destacar a importancia de proporcionar
aos professores e alunos 0 acesso ao exame de variados jogos de linguagem em
distintas culturas, e ndo apenas aqueles usualmente presentes na forma de vida
escolar’” (PERANSONI, 2015, p. 119). Evidencia-se que as implicacbes encontradas
pelo autor ndo estéao distantes do nosso contexto, de forma que precisamos conhecer
outras formas de vida para refletirmos nossas praticas. Todas essas informacdes
enfatizam a necessidade da formacao de grupo de estudos, com a qual pretendemos

continuar com o intuito de, juntos, buscarmos outros modos de ensinar Matematica.
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5 CONCLUSOES E OUTROS RUMOS

O meio social escolar é perpassado pela linguagem, ou seja, por varias
formas verbais e ndo verbais da comunicacéo. Sup8e-se que a representacao
do mundo pelos alunos esteja diretamente relacionada ao alcance de sua
linguagem. Considera-se, entdo, que a praxis da linguagem emerge do meio
social escolar organizado e mediado pelo professor. Por conseguinte, a
possibilidade de insercéo dos alunos na linguagem cientifica pressupde que
eles possam participar desses jogos de linguagem a partir de sua imersao na
Ciéncia por meio da acao organizadora e mediadora do professor em sala de
aula (OLIVEIRA, 2020, s/p).

Inicio este capitulo com uma citacédo de Oliveira que enfatiza a importancia do
profissional da educacé&o para a construcdo do conhecimento no ambito escolar. Suas
palavras me reportam a trajetéria da minha pesquisa, as mudancas repentinas e
drasticas causadas por uma epidemia — Coronavirus (Covid-19) -, alterando
totalmente a trilha do projeto anteriormente tracada e a consequente adocao de outros
‘equipamentos” para modifica-la. Logo, é relevante salientar que me deparei com
muitas dificuldades para realizar a investigacdo; afinal, a primeira intencdo foi
trabalhar com os estudantes indigenas; porém, o fechamento das aldeias impediu que
tal ideia se concretizasse. Diante disso, comecei a pesquisar com 0S monitores
indigenas; mas, em funcdo de um acidente sofrido por um dos participantes (ja
mencionado anteriormente), ndo foi possivel continuar. Finalmente, na terceira
tentativa, obtive sucesso, qual seja investigar com os professores da educacéo
indigena. O fato é que foram momentos dificeis; medo, inseguranca, expectativa,;
enfim, uma mistura de sentimentos povoava meu ser sempre que me deparava com

o inesperado. Mas, no final, os resultados previstos, acompanhados de lagrimas.

As experiéncias adquiridas nesse periodo de resiliéncia e investigagdo
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oportunizaram minha (re) construgcédo enquanto ser humano, professora pesquisadora
e produtora de conhecimentos. Para tanto, meu alicerce foi erguido no campo da
Etnomatematica, amparada nas ideias de D’Ambrésio (2013, p.18): “o fato de ser
necessario estarmos sempre abertos a novos enfoques, a novas metodologias, a
novas visdes do que é ciéncia, e da sua evolugdo, o que resulta de uma historiografia
dindmica”. Além delas (ideias), fiz uso das de Wittgenstein, em sua obra da
maturidade, bem como as de Knijnik et al. (2019, p. 84), que propdem pensar 0s jogos
de linguagem advindos da forma de vida dos estudantes indigenas a partir da caixa
de ferramentas, que “também se constitui em estimulo e desafio para nossa ‘segunda-
feira de manha@” (Ibidem, p.84), desafiando-nos a procurar novos caminhos e

possibilidades.

Por suavez, as ideias de Moraes e Galiazzi (2007) — mediante a Analise Textual
Discursiva - proporcionaram-me a organizacdo dos dados desta pesquisa. Desse
modo, penso que alcancei os objetivos pretendidos, problematizando as enunciagbes
de um grupo de profissionais da educacéo indigena que ministravam aulas no Ensino
Fundamental, no Municipio de Ourilandia do Norte, a respeito do ensino de

Matematica por eles praticado.

Para contemplar o objetivo principal, elenquei trés especificos: a) promover
sessOes de estudo com um grupo de professores, tendo como foco problematizar o
ensino de Matematica em escolas indigenas; b) fomentar aportes tedricos do campo
da Etnomatematica, nos estudos com o grupo de professores indigenas do Ensino
Fundamental, no Municipio de Ourilandia do Norte — PA; c) elaborar um conjunto de
recomendacoes acerca da formacédo de grupos de estudos com docentes que atuam

em aldeias indigenas.

O primeiro, inicialmente, envolveu cinco encontros virtuais, com muitas
discussfes que se mostraram fundamentais para conhecer mais o saber/fazer dos
docentes participantes. Estes, embora o pouco apoio recebido das politicas publicas,
como no quesito formacdo de professores, preocupavam-se em trabalhar, em suas
aulas, aspectos vinculados a cultura de seus estudantes. Ademais, 0os estudos em
grupo surtiram efeitos positivos para a constru¢cao de novos conhecimentos, o que me
leva a crer que a formacédo de professores ndo precisa ser liderada por alguém de fora

do contexto indigena, mas partir do compartilhamento de experiéncias entre 0s
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profissionais, ideia corroborada pelo Professor II:

Professor Il: No meu ponto de vista, cada palavra, momento, cada explicacéo que
saiu do teu trabalho (conversas de grupo) para mim, e acredito que para 0s outros

também, ja abre a mente da gente, para o que a gente vai fazer, entendeu?

O segundo objetivo especifico, que consistiu em desenvolver aportes tedricos
do campo da Etnomatematica, inserindo-os nos estudos do grupo de professores
indigenas do Ensino Fundamental, possibilitou, de modo incipiente, que os docentes
envolvidos iniciassem uma nova trajetoria investigativa. Em efeito, eles passaram a
guestionar seu trabalho pedagodgico, em especial, a preocupacéo em ensinar 0s jogos
de linguagem da Matematica Escolar, visto que os estudantes estardo, segundo 0s
professores, melhores preparados para participar de selecbes de emprego, fazer
negocia¢cdes com compradores de castanha do Para, cumaru, entre outras colheitas
realizadas nas aldeias, além de entenderem o0 processo de capacidade e
armazenamento desses produtos. Da mesma forma, ainda de acordo com o0s
investigados, necessitardo desses conhecimentos quando se deslocarem a cidade a
fim de comprar mercadorias, artigos pessoais ou para conseguirem se localizar. De
acordo com D’Ambrésio (2013, p. 23) “a utilizagdo do cotidiano das compras para
ensinar matematica revela praticas apreendidas fora do ambiente escolar, uma

verdadeira etnomatematica do comércio”.

Ainda para D’Ambrdésio, “um importante componente da etnomatematica &
possibilitar uma visdo critica da realidade, utilizando instrumentos de natureza
matematica. Analise comparativa de prec¢os, de contas, de orcamento, proporcionam
excelente material pedagogico” (Ibidem, 2013, p. 23). Além disso, ao fortalecerem
essas praticas, os indigenas estardo mais confiantes para exercerem seus direitos e,
como consequéncia, abandonarem a pratica de entregar o cartdo do beneficio e senha
para uma terceira pessoa manusear seu dinheiro (muito comum no Municipio). Sendo
assim, eles devem ter sua cultura preservada e valorizada a partir dos jogos de
linguagem da sua forma de vida; mas, para sobreviverem, também precisam conhecer

0S jogos existentes na Matematica Escolar.

Ao analisar as atividades elaboradas pelos professores, bem como as suas

enunciacdes, constatei a existéncia de tensionamentos no fazer pedagégico desses
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profissionais, visto que, apesar de eles terem a preocupacao de preservar e valorizar
a cultura da comunidade indigena em suas aulas, na hora de elaborar as atividades
pedagdgicas, bem como na sua resolugcdo, contemplavam, majoritariamente, a
Matematica Escolar. Nesse sentido, D’Ambraésio (2013, p. 24) destaca que “conciliar
a necessidade de ensinar a matematica dominante e ao mesmo tempo dar o
reconhecimento para a ethomatematicas das suas tradicbes é o grande desafio da
educacédo indigena”. Assim, cumpre esclarecer que nao tenho a pretensdo de dar
férmulas, mas buscar alternativas para o ensino de Mateméatica. De acordo com
Validam Longo e Wanderer (2018, p. 307, grifos meus), “qguando mencionamos a
matematica escolar e as mateméaticas que emergem das formas de vida nao
escolar estamos nos referindo a campus discursivos diferentes, marcados por

regras proprias e contingentes, sendo complexa a passagem de ‘uma a outra’.

Neste momento, reitero que minha intencdo ndo € julgar as praticas dos
participantes, mas buscar novos modos de ensinar que possam fazer parte da
gramatica indigena. Para tanto, propus ao grupo diversas discussdes sobre a
Etnomatematica, bem como o compartilhamento de dois videos, por meio dos quais
os professores puderam conhecer mais esse campo repleto de possibilidades. Tais
iniciativas foram fundamentais a execucao do desafio proposto embora haja muito o
gue fazer/pensar:

E se nos puséssemos a pensar de outro modo sobre esse processo
ascendente de purificacdo? Se pensadssemos, inspirados nos ensinamentos
de Wittgenstein, ndo na existéncia de uma Unica matematica — essa que
Lizcano (2006) identifica como a forma de vida da “tribo européia” (que, com
sua pureza e ordem, Foucault lembra ter dado “a superioridade [a] os
europeus — em termos de navegagéo, comércio, politica, arte militar”), mas
em diferentes matematicas, que entre si ndo guardassem qualquer tipo de
subordinacédo epistemoldgica (uma vez que, do ponto de vista sociolégico,
seria ingénuo ndo considerar tais subordinagbes!) em relagdo aquela

eurocéntrica na qual fomos escolarizados? (KNIINIK, 2017, p. 47, grifos da
autora).

Com a atencdo voltada a existéncia de diferentes matematicas, decidi,
juntamente com o0 grupo, que era 0 momento de pensarmos em uma proposta
pedagdgica que contemplasse a forma de vida dos alunos das comunidades
indigenas. Como ja expressei, esses ambientes fazem parte da mesma etnia kayapo;
mas com particularidades. O tema escolhido foi a passagem do tempo, haja vista ser
a tematica que eu havia escolhido para trabalhar com meus estudantes antes da

pandemia da Covid 19. E preciso salientar que todos os professores participantes se



135

envolveram plenamente na construgcdo desse material e demonstraram grande
interesse em executa-lo futuramente nas suas respectivas escolas. Assim, o inicio da
construcdo da atividade pedagdgica envolveu a histéria de experiéncias vividas e
opinides de como fazer para se chegar ao produto final desejado conforme atestam
as enunciacdes dos Professores IV, Il e I

Professora IV: Eu estive pensando numa atividade que pode, em primeiro lugar,
conversar com o cacique e pedir uma autorizacéo, para, pelo menos, uma vez por
semana, os alunos que a gente for trabalhar do sexto ao nono ano acompanharem
as atividades das niras (indias) na roca. A medida que as niras forem
desenvolvendo as atividades, eles ficaram acompanhando, observando né, ou
dependendo da aldeia que tive né, com os memus (indios). E em segundo, que 0s
alunos observem a passagem do tempo, gravem, fotografem o que acharam de
mais interessante no desenvolvimento dessas atividades para aprender sobre 0 sol
na passagem do tempo. Essa atividade vai desenvolver a cultura deles, valorizar

sua cultura. E para que eles possam ter no¢céo dessa passagem do tempo.

Professor II: Assunto muito interessante a questao da participacdo da comunidade
e a questdo da autorizacdo. Nao esquecamos que tudo que a gente faz na aldeia
nao € por nossa conta. Tem que pedir autorizacdo, porque eles tém uma regra, uma
hierarquia na aldeia, e isso € questdo de cultura [...] Sempre trabalhei muito
desenho na aldeia, eles gostavam muito de desenhar o mapa da aldeia, e essa
histéria do relégio com a construcéo da aldeia vai coincidir, entendeu? “Vai bater”
com o que estamos falando aqui, a cultura deles, do interior ao exterior, sabe, isso

ai, sem sombra de duvida.

Professor I: Até nas aldeias mais distantes, o0s jovens todos tém celulares e néao se
importam mais com as tradicdes; a maioria deles nem pintar ndo querem mais,
entendeu? Entdo, todo o tempo eu faco isso, geralmente de 15 em 15 dias, eu levo
um senhor de idade, uma senhora de idade para |4, para falar dos costumes, o que

estd deixando para tras, o que 0s mais novos estdo esquecendo.
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Os depoimentos dos professores foram determinantes para a problematizagcao
de ideias referentes a préatica pedagogica que eu inicialmente havia pensado em
desenvolver com meus estudantes. Saliento que, durante as discussoes,
guestionaram-se itens acerca da educacao indigena presente na Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018). A seguir, exponho no Quadro 6 algumas
habilidades constantes na Base que foram examinadas, seguidas das atividades

pensadas:

Quadro 6 - Atividade elaborada por um grupo de professores da educacao indigena

Tema: A passagem do tempo

Habilidades a serem desenvolvidas de acordo com a BNCC:

(EFO1MA17) Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses do ano, utilizando
calendario quando necessario (BRASIL, 2019, p.281).

(EFO2MA19) Medir a duracdo de um intervalo de tempo por meio de relégio digital e registrar o
horério do inicio e do fim do intervalo (BRASIL, 2019, p.285).

(EFO3MAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo, utilizando relégios (analégico e digital),
para informar os horarios de inicio e término da realizacdo de uma atividade e sua duracdo (BRASIL,
2019, p.289).

(EFO3MAZ23) Ler horas em reldgios digitais e em relégios anal6gicos e reconhecer a relacao entre
hora e minutos e entre minuto e segundos (BRASIL, 2019, p.289).

(EFO4MAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas, minutos e segundos em
situacdes relacionadas ao seu cotidiano, como informar os horarios de inicio e término de realizacdo
de uma tarefa e sua duracdo (BRASIL, 2019, p.293).

(EFO6MA33) Planejar e coletar dados de pesquisa referentes a préaticas sociais escolhidas pelos
alunos e fazer uso de planilhas eletrdnicas para registro, representacdo e interpretagdo das
informacdes em tabelas, vérios tipos de gréficos e texto (BRASIL, 2019, p.305).

PASSO A PASSO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA DESENVOLVIDA PELOS PROFESSORES

- Solicitar ao cacique uma reunido com a comunidade na casa do guerreiro.
- Detalhar o objetivo e a metodologia do projeto para a comunidade.

- Selecionar um grupo de indias ou indios (a depender da aldeia) para fazer o acompanhamento
durante o dia de tarefas da roca, busca de lenha, entre outras atividades.

-Determinar um tempo habil para 0 acompanhamento.

- Acompanhar as indias ou indios nas atividades cotidianas, para observar como se orientam durante
o dia, com as turmas determinadas pelos professores. O dia também sera escolhido pelo professor.

- Solicitar aos alunos que filmem, fotografem ou escrevam o que lhes interessar quanto a orientacao
do tempo dos indigenas.

- Selecionar os materiais de pesquisa (fotos e videos) com a turma multisseriada do 6° ao 9° ano.

- Construir mural e/ou videos com os materiais selecionados a fim de estimular a constru¢éo de
desenhos do tema proposto

- Apresentar as fotos, videos e demais anotacdes sobre o acompanhamento dos (as) indios (as) nas
atividades cotidianas.

Observacao: esta atividade sera realizada de acordo com os materiais disponiveis na aldeia, pois
algumas nao dispdem de energia e, por vezes, de material didatico.

(Continua...)
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(Concluséo)

Tema: A passagem do tempo

PASSO A PASSO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA DESENVOLVIDA PELOS PROFESSORES

- Solicitar aos alunos que busquem explicaces e semelhancas e anotem o tempo do ponto de vista
dos indigenas e dos gregorianos.

- Proporcionar o depoimento dos (as) indigenas acompanhados e seus conhecimentos quanto a
distribuicdo do tempo em um dia.

- Discussdes e perguntas sobre o tempo.
- Pedir aos alunos que desenhem a posicao do sol e da lua em relacao a orientagéo do tempo.

- Produzir cartazes com a finalidade de expor diferentes usos do tempo no ponto de vista dos
indigenas e dos kubem.

- Tarefas propostas (trabalhar horas, minutos e segundos) visando a passagem do tempo na
perspectiva indigena e da ndo indigena. As atividades aqui empregadas ficam a critério do professor,
pois ele conhece as possibilidades de desenvolvimento da turma.

- Buscar subsidios para correlacionar a Matematica Escolar e a Matematica ndo Escolar. Esse
espaco fica a critério do professor, que pode apresentar videos, contar historias, entre outros.

- Dialogar sobre a valorizacao da cultura indigena e suas implicacdes na sala de aula.

- Atividades de situa¢cBes-problema que envolvem a comunidade (os professores decidiram que
escolherdo as atividades de acordo com a necessidade da turma).

- Solicitar uma investigacdo, por parte dos estudantes, com 0s parentes mais experientes acerca de
episédios sobre a passagem do tempo na perspectiva indigena.

- Jogo envolvendo o relégio (espaco livre para criacdo de cada professor).

- Escuta das experiéncias obtidas por meio da investigacao.

- Solicitar aos alunos a criacdo de um ‘relégio indigena” a partir dos dados coletados e das
investigacdes dos estudantes.

- Apresentar a construcdo do reldgio indigena a comunidade.
- Avaliar com os alunos os aprendizados da pratica.
- Fazer uma auto avalia¢do do trabalho desenvolvido.

Fonte: Da autora (2020).

Neste momento, ndo ouso afirmar que as atividades acima descritas, ao serem
desenvolvidas pelos professores participantes da minha pesquisa com seus alunos,
garantirdo a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem. Entretanto, infiro que
eles entenderam a importancia da troca de experiéncias e sinalizaram positivamente

para a continuacéo do grupo e, assim, elaborarmos outras atividades.

Posto isso e, tendo em vista o terceiro objetivo especifico da pesquisa, penso
ser possivel fazer algumas recomendacdes pautadas na construcdo do saber/fazer
dos professores. Tenciono, apés a defesa da dissertacdo, propor aos gestores
municipais essa sistematica de formacdo continuada, baseada nos seguintes

argumentos:
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a) Continuacéo do grupo de estudos para que os professores troquem
experiéncias e promovam, junto com a pesquisadora, neste caso, eu, outros modos

de formagdo.

Embora, inicialmente, tenham ocorrido poucos encontros, é possivel inferir,
pelas enunciacbes dos educadores, que mudancas foram promovidas, pois as
discussdes fomentaram outras ideias e possibilidades no fazer pedagogico. Sendo
assim, considero importante que os estudos avancem na perspectiva de Blanco-
Alvarez e Castellano (2017, p. 8, grifos do autor), pois apontam a “reflexdo como um
processo de pensamento responsavel e sistematico decorrente de uma situagdo
problematica que exige disposi¢do para analisar, compreender e atuar nas situacdes
dessa pratica”. Essa analise € fundamental a elaboragao das praticas pedagdgicas e
se fortalece quando realizada em grupo, pois os docentes, mediante discussoes,
podem tornar o trabalho mais critico, construtivo, e “a reflexdo na formacao do

professor permite ao aluno compreender por experiéncia prépria” (Ibidem, 2017, p. 8).

Dessa forma, acredito que o fazer pedagodgico dos professores envolvidos
podera ser (re) pensado e alicercado em referenciais tedricos consistentes. Para os
autores supracitados, essa metodologia permite que um “professor com o apoio de
seus colegas se envolva em processos de pesquisa pedagodgica [...]” (BLANCO;
ALVAREZ; CASTELLANO, 2017, p. 9), possibilitando a (re)constru¢cdo do
conhecimento e consciéncia da importancia dos aportes-tedricos para a elaboracéo
de métodos de qualidade, juntamente “com base em experiéncias proprias, para
pensar em métodos de ensino mais eficientes e recursos relevantes para cada
contexto, com o propésito essencial de melhorar as aulas” (Ibidem, 2017, p. 9). Como
professora, estou ciente de que, muitas vezes, nés, docentes, pensamos em
proporcionar tarefas enriquecedoras ao aluno; porém, ndo encontramos solucdes
especificas para desenvolvé-las. Nesse sentido, o grupo auxilia a pensar em novas

possibilidades de métodos e recursos eficientes para o ensino.

b) Que as reunides de professores sejam espaco de leituras de pesquisas no
ambito da educacéo indigena a fim de diminuir as dicotomias entre as que foram

produzidas e os fazeres pedagdgicos no Ensino Basico.

E produtivo pensar o estudo de grupos como ferramenta para a (re) construcao



139

de conhecimentos em que 0s aportes-tedricos possuam papel de destaque na misséo.
Sabe-se que muitos estudos sobre processos de ensino e de aprendizagem sao
produzidos anualmente no Brasil e exterior; entretanto, ndo se tem conseguido
visualizar mudancas substanciais nesse cenario, principalmente na Educacéo Basica,
considerada essencial a formacao do individuo. Para que os docentes da escola
basica possam, efetivamente, conhecer e operar com as pesquisas desenvolvidas, é

necessario que lhes sejam disponibilizados tempo e materiais para discusséo.

Portanto, reitero que o estudo de grupo € um recurso essencial para promover
o0 conhecimento, possibilitando discussdes e debates sobre experiéncias vividas em
outros contextos que podem nos auxiliar nas interpretacbes. Sendo assim, é
imprescindivel que o professor esteja constantemente se atualizando a fim de
se adequar aos novos metodos e tecnologias que lhes permitam interpretar e buscar
estratégias a partir de outras experiéncias e em circunstancias semelhantes. De fato,
um educador inteirado consegue planejar atividades que contribuem para o
desenvolvimento intelectual, social e humano dos estudantes. As leituras nos
capacitam a refletir nosso proprio comportamento diante das situacfes que ocorrem
no ensino, principalmente na Matematica, que ja carrega grandes estigmas dificeis de
desestruturar. Assim, o docente aprofunda seus conhecimentos e melhora suas
praticas, tornando o ensino da disciplina em questdo aprazivel ao aluno e,

principalmente, aproxima-la da sua forma de vida.

Nesse sentido, acredito que a Etnomatematica tem muito a oferecer ao
processo de ensino da Matematica, e muitos trabalhos nessa area podem contribuir
para um pensar reflexivo sobre a pratica. Nas palavras de Bicho e Matos (2019, s/p),
“as praticas pedagogicas de professores indigenas na educagao escolar indigena,
buscando analisar as possiveis relagdes entre conhecimentos matematicos escolares
e tradicionais indigenas nessas praticas”, ou seja, 0s jogos de linguagem presentes
na Matematica Escolar, bem como os presentes na forma de vida dos indigenas, tém
“a necessidade de buscar outras reflexdes tedricas” (lbidem, 2017, s/p), as quais

proponho ao grupo de estudos.

c) Possibilitar aos estudantes indigenas o reconhecimento dos jogos de
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linguagem da sua forma de vida e conhecer 0s jogos de linguagem presentes

na mateméatica escolar.

Considero importante destacar o papel da Etnomatematica para o
fortalecimento do grupo de estudos, pois agrega ao processo reflexivo o
reconhecimento das diversas matematicas existentes. Na perspectiva de Knijnik et al.
(2019), os jogos de linguagem estdo sempre entrelagados e, embora possam variar,
estdo constantemente em contato. Para Giongo e Monte (2019, p. 14), a “variagao
pode ocorrer dentro de determinados jogos ou mesmo de um jogo para outro” e “néo
h&, do ponto de vista epistemolégico, uma Unica Matematica, e nem desdobramentos
até mesmo daquela reconhecida socialmente como a Matematica” (Ibidem, 2019,
p.14). Dessa forma, permite-nos pensar na existéncia de diferentes matematicas que

estao intimamente ligadas a forma de vida nas quais estéo inseridas.

Enquanto professores da educacao indigena, estamos em constante contato
com a comunidade e as gramaticas que ali surgem. “Essa nog¢ao de gramatica € muito
frutifera para o pensamento ethomatematico” (KNIJNIK, 2017, p. 50), pois “permite a
analise da racionalidade moderna” (Ibidem, 2017, p.50). Precisamos nos atentar nas
matematicas existentes para que, no espaco escolar, os alunos indigenas as
reconhecam e valorizem da mesma forma que aos jogos de linguagem da Mateméatica
Escolar, que também precisam ser ensinados, mas nao devem ser 0 seu Unico foco.
Reconhecer os jogos de linguagem presentes em uma comunidade, grupo,
populacéo, € valorizar as formas de vida que la existem e garantir aos estudantes um
ensino pensado na sua cultura, no seu processo de formacdo como cidaddos e na

(re)construcao do conhecimento com novas perspectivas.

Ademais, precisamos compreender que 0s estudantes indigenas precisam
fortalecer suas tradicfes, ideia que me reporta a Knijnik (2017, p. 50), pois “a nogao
de jogos de linguagem precisa ser entendida como imersa em uma forma de vida,
fortemente amalgamada com praticas nao linguisticas” a fim de motivar a construgao
de conhecimentos. Dessa forma, o estudo de grupos pode facilitar, a partir do trabalho
coletivo, a busca de “entrelagcamento, os significados que damos as palavras sao
mediados por regras que séo concebidas em nossas praticas sociais. Um conjunto de
tais regras constituem uma gramatica” (Ibidem, 2017, p. 50) e, assim, garantir a

investigagdo para compreender as praticas e, consequentemente, procurar novas
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alternativas para o ensino de Matematica.

Em efeito, a pesquisa possibilitou-me ousar novos rumos. Posto isso, volto a
afirmar ser importante a continuacao do grupo de estudos e elaboracdo das praticas
propostas, assim como a execug¢do das atividades nas aldeias. Para tanto, pretendo
fazer um estudo longitudinal de quatro anos no doutoramento, envolvendo os
profissionais da educacédo e estudantes indigenas, alicercada nas ideias de Blanco-
Alvarez, haja vista os resultados de seus trabalhos desenvolvidos na Coldmbia em
parceria com outros profissionais da educacao. Dessa forma, por meio do grupo de
estudos, penso ser possivel diminuir a dicotomia instalada entre as universidades e
as escolas de Educacao Basica, em que serdo estudadas as pesquisas produzidas

no cenario educacional, viabilizando aos professores novas perspectivas de ensino.

Acredito que minha pesquisa conseguiu sensibilizar os professores envolvidos
e leva-los a prosseguir construindo praticas pedagadgicas investigativas que valorizem
a cultura indigena em uma perspectiva Etnomatematica. E possivel, também,
vislumbrar a participacdo das comunidades kayapd, pois vém demonstrando

confianca nos trabalhos desenvolvidos pelos docentes participantes.

Cumpre informar que este trabalho se fundamentou em muitas pesquisas
voltadas a educacéo indigena, formacédo de professores no Brasil e exterior; entre
eles, Blanco-Alvarez (2016), Albanese (2014), Monteiro (2013), Wanderer (2014), bem
como os artigos publicados nos anais dos eventos do Xll e XIIl Encontro Nacional de
Educacdo Matematica — ENEM em 2016 e 2019. Estou ciente de que ainda tenho
muito a conhecer e estudar, principalmente no que se refere a educacéo indigena com
suas necessidades e particularidades que precisam ser consideradas no ambito

escolar.

Espero que os profissionais da educacdo indigena, ao conhecerem este
estudo, (re)pensem suas praticas e busquem inspiracdes para se dedicarem a
pesquisa com o intuito de desenvolverem, em suas escolas e comunidades, praticas
pedagdgicas que auxiliem no crescimento cultural e social dos indigenas. Ademais,
confio que minhas inquietudes e as dos professores participantes tenham contribuido
para alcancar os objetivos propostos. Portanto, efetivar uma pratica pedagodgica

inovadora sustentada no campo empirico da Etnomatematica, com a qual me
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identifico, pode inspirar também outros profissionais da educacéao.

Ressalto também que, embora as mudancas ocorridas no percurso deste
trabalho, sinto-me realizada por seguir os rumos de uma tematica emergente no
ambito escolar, assim como o aprofundamento no campo da Etnomatematica, que
muito tem a nos oferecer enquanto propulsora de outras formas de ensinar e aprender.
Os professores participantes que se propuseram a compartilhar comigo o saber/fazer
e suas experiéncias no espaco escolar e na comunidade reforcaram a relevancia de
seguirmos enquanto grupo de pesquisa/intervencdo. Cumpre relembrar que,
inicialmente, meu interesse era desenvolver praticas pedagdgicas com meus alunos,
mas a pandemia do Covid-19 me fez buscar outras possibilidades, trilhar um novo
caminho. Diante desse cenario, entendo que propor um estudo longitudinal, de quatro
anos, via doutoramento, envolvendo professores e seus estudantes, pode ser

produtivo para a Educacédo Matematica em escolas indigenas.

Destarte, reafirmo minhas conclusdes ao considerar fundamental contemplar a
educacéo escolar indigena e seus profissionais, usualmente marginalizados por sua
cultura e tradicdo. Em sintese, os conhecimentos tradicionais de um povo - seja ele
indigena, quilombolas, afrodescendentes, ou outros - penalizados por inUmeras
circunstancias sociais, politicas e econémicas, devem ser respeitados e valorizados
pela sociedade. Por isso, pretendo dar continuidade e aprofundar meus estudos por
meio do doutorado com o proposito de tentar contribuir para o0 ensino e a

aprendizagem dos alunos indigenas e atender aos anseios de suas comunidades.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , aceito participar da
pesquisa intitulada “A PASSAGEM DO TEMPO EM UMA COMUNIDADE INDIGENA
KAYAPO: UM ESTUDO DE INSPIRACAO ETNOMATEMATICA” elaborada pela
Professora Denise Cristina Ribeiro da Silva, discente do Programa de Pés Graduacéao

Stricto Sensu Mestrado Profissional em Ciéncias Exatas da Universidade do Vale do
Taquari — Univates, sob orientacéo da professora Dra. leda Maria Giongo.

Este projeto tem como objetivo principal examinar como um grupo de
indigenas kayapO0 opera matematicamente com a passagem do tempo e suas
implicacbes pedagogicas para 0s processos de ensino da Matematica Escolar a partir
de encontros virtuais com professores kayapd de algumas comunidades localizadas
em Ourilandia do Norte — PA.

Fui esclarecido de que a pesquisa fard uso de observacdes, filmagens e
fotografias da minha participacdo, que sera por meio de um ambiente virtual e quando
necessario fisico, no qual serdo gravados. A participacdo neste estudo € voluntéaria e
caso sentir-se desconfortavel, constrangido no decorrer das observacdes, filmagens
OU Mmesmo por motivos pessoais ndo esteja disposto a continuar participando, sinta-
se a vontade para desistir do processo, pois tera autonomia para fazé-lo. A qualquer
momento podera ser solicitado a pesquisadora informacdes sobre sua participacao
e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato
explicitados neste Termo.

Fui esclarecido que o estudo respeitara as normas éticas, sendo que os dados
produzidos terdo como propésito Unico de pesquisa. Sabendo que este trabalho
podera contribuir para o campo educacional, autorizo a divulgacao de dados para fins
exclusivos de publicacdo e divulgacdo cientifica e para as atividades formativas de
educadores.

Fui esclarecido que a pesquisa ndo me trard ganhos ou perdas financeiras,
visto que minha participacé@o é voluntéria e a pesquisa ndo tem objetivo comercial. O

referente termo apresenta-se em duas vias, sendo uma destinada para o participante
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e outra para a pesquisadora; todas as paginas serdo rubricadas pelo participante da
pesquisa e pelo pesquisador responsavel.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora por meio do contato e/ou endereco eletronico descrito a seguir:

Profa. Denise C. R. Silva (94)99170-8643

Endereco eletrénico: deniseducacao0609@gmail.com

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Univates (Coep/Univates). O Comité de Etica é a
instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da pesquisa
em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos.

Contatos: (51) 3714 -7000, ramal 5339 e coep@univates.br.

Denise Cristina Ribeiro da Silva — Pesquisadora

Ourilandia do Norte — PA, de de 2020.

Declaro que entendi os objetivos e condicdes da minha participacdo na

pesquisa e concordo patrticipar.

Participante do projeto de pesquisa


mailto:deniseducacao0609@gmail.com
mailto:coep@univates.br

157

APENDICE B - Carta de autorizacdo ao secretario municipal de educacéo,

Prefeitura de Ourilandia do Norte

Rl
&

PREFEITURA MUNICIPAL DE QURILANDIA DO NORTE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAD

A Secrstaria Municipal de Qunléndia do Norte ~ PA, autonza DENISE
CRISTINA RIBEIRO DA SILVA. regufarmente matriculada no Programa de Pés —
Graduagio, em Ensino de Ciéncias Exatas (PPGECE). da Universidade do Vale do
Taquarl — Univates a desenvolver a pesquisa de mestrado inttulada: A passagem
do tempo em comunidades indigenas: um estudo de inspiragio
Etnomatematica, sob orlentacdo da doutora Mana leds Giongo, que poda ser
contatada via e-mall iglonge@univates. br ou pelo telefone (51) 998146803, Esta tem
como obyetivo “Problematizar o que diz um grupo de professores do ensino
fundamental que stusn em aldetas Ndigenas no Municipic de Qunildndia do Norte —
PA, acerca do ensino de Matematica por eles peaticado, viablizando a emerpdnca
de praticas pedagogicas assentadss nas culluras de seus estudantes” No decorrer
da pesquea =erio efetivados grupes de discussdo com um grupo de docentes
vnculados a Secretana Municpal de Educacao de Ourindia do Norte — PA, & que
atuam em escolas indigenas da regdo. Também aulonzamos a mestranda s
menconar, em sua pesquisa, o nome da Secretana @ das escokss onde os docantes
participanies atuam

Ouriindia do Nome-PA, | Lde  ~ ' 1.7 [~ de 2020

- _.—’~_ A —

a

T
peareto ™
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APENDICE C - Carta de autorizacdo ao supervisor escolar (indigena), Prefeitura
de Ourilandia do Norte

PREFEITURA MUNICIPAL DE OURILANDIA DO NORTE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

A Secretaria Municipai de Ourilandia do Norte - PA, autoriza DENISE
CRISTINA RIBEIRO DA SILVA, regularmente maltriculada no Programa de Pas —
Graduacio, em Ensino de Ciéncias Exatas (PPGECE), da Universidade do Vale do
Taquan - Univates a desenvolver a pesquisa de mestrado intitulada: A passagem
do tempo em comunidades indigenas: um estudo de Inspiracio
Etnomatematica, sob orientagio da doutora Mara leda Giongo, que pode ser
contatada via e-mall igiongo@univates br ou pelo telefone (51) 998146803, Esta tem
como objetve “Problematizar o que diz um grupo de professores do ensino
fundamental que atuam em aldeias indigenas no Municipio de Ounlandsa do Norte —
PA, acerca do ensino de Matematica por eles praticado, viabilizando a emergéncia
de praticas pedagogicas assentadas nas culturas de seus estudantes’. No decorrer
da pesquisa serdo efetivados grupos de discuss&o com um grupo de docentes
vinculados a Secretana Municipal de Ecucagio de Ourildndia do Norte — PA. e que
atuam em escolas indigenas da regido. Também autorizamos a mestranda a
mencionar, em sua pesquisa, o nome da Secretana e das escolas onde 03 docentes
participantes atuam,
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