(CH UNIVATES

UNIVERSIDADE DO VALE DO TAQUARI — UNIVATES
CURSO DE PEDAGOGIA

A PERCEPCAO DOCENTE SOBRE O TRABALHO COM MUSICA NA
EDUCACAO INFANTIL EM UM MUNICIPIO DA REGIAO DO VALE
DO TAQUARI/RS

Amanda Tayna de Borba

Lajeado, novembro de 2019




Amanda Tayna de Borba

A PERCEPCAO DOCENTE SOBRE O TRABALHO COM MUSICA NA
EDUCACAO INFANTIL EM UM MUNICIPIO DA REGIAO DO VALE
DO VALE DO TAQUARI/RS

Monografia apresentada na disciplina de Trabalho de
Conclusdo de Curso Il, do Curso de Pedagogia, da
Universidade do Vale do Taquari — Univates, como
parte da exigéncia para a obtencdo do titulo de

Licenciada em Pedagogia.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Grasiela Kieling Bublitz

Lajeado, novembro de 2019



AGRADECIMENTO

Inicialmente, gostaria de agradecer em primeiro lugar a Deus, por me ensinar a ser forte
em meio aos momentos de adversidade, por ter estado comigo, segurando minha méo e me

encorajando a vencer, mesmo quando tudo parecia ser dificil.

Agradeco a toda a minha familia e meus familiares, que de uma forma ou de outra

contribuiram para esta conquista.

A minha mae Maria Gessi de Borba, pelos seus ensinamentos, por acreditar em meu
potencial e ter estado sempre presente quando precisei, ndo medindo esforgos para que esse
grande sonho se realizasse. Obrigada por ser a melhor mée que alguém poderia ter.

Ao meu querido pai Adao Lopes de Borba, pelos conselhos, por ser esse pai amigo de
todas as horas, que sempre lutou para dar o melhor para minha mée e para mim. Obrigada por
me levar de carro e me esperar quando precisei realizar as disciplinas de Estéagio.

Ao meu esposo Matheus Cunha do Nascimento, pelo companheirismo, pela paciéncia,

por me entender e me incentivar durante essa caminhada.

Gostaria de agradecer aos meus queridos professores, pelos seus ensinamentos, pela
paciéncia e dedicacdo, me auxiliando em todos os momentos que eu precisei. Em especial a
minha orientadora, a professora Grasiela Kieling Bublitz, que acreditou no meu potencial e me

auxiliou em cada etapa deste trabalho. Agradeco a querida professora Rosiene Almeida Souza



Haetinger por ter aceitado ser minha avaliadora, pelas suas sugestdes, contribuindo para o

desenvolvimento do estudo.

As minhas colegas e amigas que fiz ao longo destes anos de estudo, que foram grandes

presentes que a graduacdo me proporcionou, com as quais pude refletir e aprender muito.

Por fim, um agradecimento especial as criangas, as quais contribuiram para agucar meu

olhar sensivel e questionador que resultou no presente estudo.



RESUMO

A mdasica é uma das mais belas formas de expressdo ja existentes, tdo logo nascemos, ja
entramos em contato com um variado repertério sonoro gque nos convidam a interagir,
demonstrar sensagdes e explorar o mundo que estd ao nosso redor. O presente estudo trata-se
de uma monografia, que foi desenvolvida na disciplina de Trabalho de Concluséo de Curso I,
do curso de Pedagogia, que teve como objetivo geral analisar como os professores de Educagéo
Infantil de um municipio da regido do Vale do Taquari/RS compreendem a importancia da
musica para o desenvolvimento da crianca, a partir de sua experiéncia profissional. No que se
refere aos objetivos especificos, através deste trabalho buscou-se conhecer as contribuicdes da
musica para o desenvolvimento da crianca da Educacdo Infantil, analisar o que dizem os
documentos curriculares publicados pelo Ministério da Educacdo em relagdo a musica e
conhecer como o ensino de musica vinha sendo ofertado na rede municipal de ensino do
municipio investigado. Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, a investigacdo foi de
abordagem qualitativa, e foi fundamentada por meio de uma reviséo bibliografica e estudo de
campo. A revisdo bibliogréafica, foi realizada por meio de um estudo de alguns autores, tais
como: Brito (2003), Gianechini (2016), Medina (2018), Rosa (2018) e Tag (2015), que abordam
sobre o processo de musicalizacdo das criancas e a importancia da mdsica para 0
desenvolvimento infantil e pelo estudo de alguns documentos que abordam sobre o ensino de
masica no curriculo da Educacéo Infantil, tais como: o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ja o estudo de campo, envolveu um
questionario que foi direcionado a alguns professores de Educacdo Infantil da rede municipal
de um municipio da regido do vale do Taquari/RS, por meio do qual buscou-se compreender a
percepcao docente sobre a importancia da musica para o desenvolvimento infantil. Resultados:
diante do que foi investigado e de acordo com as respostas dos entrevistados, percebe-se que a
musica é uma ferramenta que contribui de diversas formas para o desenvolvimento geral da
crianca, tanto no que se refere aampliacdo do vocabulario, quanto nas questdes afetivas, sociais,
e motoras, além de favorecer a aprendizagem e a criagéo.

Palavras-chave: Musica. Educacdo Infantil. Professor.
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1 “CIRANDA, CIRANDINHA, VAMOS TODOS CIRANDAR, UMA
VOLTA, MEIA VOLTA, VOLTA E MEIA VAMOS DAR [...]”

Mdsica é linguagem, é sentimento, uma forma de poesia dangante. Os primeiros
contatos com a voz de quem a gente ama, entoada junto a melodia de uma cancéo é algo que a
gente nunca esquece, pois fica guardado na nossa “gaveta dos guardados” (CAMARGO, 1998).
Assim, inicio o trabalho, remetendo a algo que foi significativo para mim, sobretudo em minha

infancia.

Comeco destacando que a musica sempre foi algo importante na minha histdria, pois
esteve fortemente presente em minha infancia. Recordo das mdsicas que escutava na igreja, das
cantigas de ninar que minha mée cantava enquanto me embalava, das brincadeiras feitas pela
professora. Lembro também das minhas pequenas maos debrucadas sobre as cordas do violdo
antigo de meu pai, explorando livremente 0s sons que eu produzia com o instrumento. Foram,
de fato, momentos Unicos, acompanhados por muita alegria, que guardo com muito carinho em

meu coragao.

Em minha pré-adolescéncia, isso ndo foi diferente, foi um tempo em que tive ainda mais
contato com a mausica, através das aulas de violdo que fazia. Nesse periodo da minha vida,
passei pouco a pouco a conhecer os primeiros acordes, 0s primeiros ritmos basicos e a tocar as
primeiras melodias. Assim, aprender a tocar violdo para mim é ainda algo instigante a cada

descoberta, € algo contagiante, € um ponto de encontro do meu mundo para viver essa forma



de arte.

Falar de musica para mim é falar de alegria. Alegria esta que perpassa pelo corpo. Uma
forma de expressdo, que permite nos relacionarmos com o mundo que nos cerca. Trazer esse
elemento para a vida das criangas na Educacéo Infantil é possibilitar de forma ludica, um espaco
para a exploracdo e experimentacao, no sentido de que as criangas possam explorar objetos ou
0 seu proprio corpo como forma de producdo sonora, e criagdo, a partir dessas vivéncias,

contribuindo de forma significativa para elas.

Assim, meu interesse pelo presente tema de estudo surgiu diante de minhas observacdes
como monitora em uma Escola de Educacéo Infantil, nas quais ao levar o violao para dentro da
sala de aula, percebi a paixdo e o encantamento das criancas pela musica, pelas formas de se
expressarem através do contato com ela. A partir desta experiéncia, comecei a enxergar a
musica como algo ainda mais especial, algo que ndo apenas fazia sentido para mim, mas para a
vida daquelas criangas que passavam o0 dia na escola. Passei a olhar a musica de forma

desconfiada, com um outro olhar, um olhar mais sensivel e questionador.

Compreendendo a infancia como um periodo de explorac6es e descobertas, a Educacéo
Infantil é uma importante etapa da Educacdo Basica, que busca oferecer a crianca pequena
experiéncias que sdo essenciais ao seu desenvolvimento e aprendizagem. Nesse sentido, tendo
em vista a misica como uma manifestacdo artistica presente em nosso contexto histérico e
cultural, a presente pesquisa buscou analisar as contribui¢des da masica para o desenvolvimento
da crianca da Educacdo Infantil a partir do olhar de alguns profissionais que atuam com essa

etapa da Educacdo Baésica.

Acredito que essa temética é de suma importancia para a atuacdo docente em sala de
aula, sobretudo em conhecer as potencialidades deste recurso, ndo apenas como um momento
que esta presente na rotina das criangas, mas como uma possibilidade de abertura ao rizo, a
brincadeira, ao prazer e ao gosto musical, onde sentimentos e descobertas se encontram,

contribuindo para que muitas aprendizagens acontecam.

No que se refere aos objetivos, 0 objetivo geral deste trabalho era investigar como 0s
professores de Educacdo Infantil de um municipio da regido do Vale do Taquari/RS

compreendem a importancia da mdsica para o desenvolvimento da crianga, a partir de sua
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experiéncia profissional. Quanto aos objetivos especificos, a investigacdo buscou conhecer as
contribuices da musica para o desenvolvimento infantil, analisar o que dizem os documentos
curriculares, publicados pelo Ministério da Educacao, em relacdo a Musica, sobretudo a Base
Nacional Comum Curricular e compreender como o ensino de musica vem sendo ofertado na

rede municipal de ensino do municipio investigado.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, a investigacao foi de abordagem qualitativa,
e foi fundamentada por meio de uma pesquisa bibliografica, a qual teve o embasamento de
alguns pressupostos tedricos, e através de um estudo de campo, por meio de um questionario
que foi direcionado a alguns professores de Educacdo Infantil da rede municipal de um
municipio da regido do Vale do Taquari/RS.

Assim, este estudo encontra-se dividido em quatro capitulos, os quais convido, vocé

leitor, a conhecé-los.

Sendo que no primeiro (Referencial tedrico), busco apresentar algumas abordagens
tedricas sobre o processo de musicalizacdo das criancas e a importancia da mdsica para o
desenvolvimento infantil, trazendo em seguida, o que dizem os documentos curriculares

publicados pelo Ministério da Educacéo sobre o ensino de musica na Educacao Infantil.

Ja& no segundo capitulo (Procedimentos metodoldgicos), apresento de forma mais
detalhada a metodologia que foi utilizada durante a realizacdo do estudo, bem como a forma
como foi realizada a pesquisa de campo.

Quanto ao terceiro capitulo, apresento a descricdo dos dados que foram coletados e a

sua respectiva analise.

E por fim, no quarto e ultimo capitulo, trago com base nos objetivos do presente estudo
as minhas consideracdes finais a respeito da percepcao docente sobre o trabalho com musica na

Educacéo Infantil.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Som, musica e as primeiras relacdes com as criangas

A musica é uma das formas mais antigas de expressdao humana ja existentes, sendo
assim, pode ser caracterizada como uma linguagem, uma forma de arte que traz consigo um

conjunto de significados que pertencem a formas culturais distintas.

Referindo-se a sua significacdo e a sua origem, nas épocas mais remotas, a musica era
vista como algo que acontecia de forma méagica. Era uma forma de dom, responsavel por
transformar um conjunto de sons em mausica, dessa forma, tornava 0s seres humanos seres
musicais. No entanto, existem muitas outras abordagens sobre as origens histdricas atreladas a

seu surgimento e suas definigdes (BRITO, 2003).

Partindo desse ponto de vista, a musica pode ser compreendida como uma forma sonora
resultante do “relacionamento entre sons (e seus parametros) e siléncios” (BRITO, 2003, p. 26).
Som é tudo aquilo que nosso ouvido consegue perceber sobre formas e movimento vibratério
(BRITO, 2003). Escutamos a masica, o cantar dos passaros, o cachorro que late, as buzinas e o
barulhos dos carros que passam, as pessoas que conversam, 0 vento que soa aos nossos ouvidos
etc. Ja o siléncio, embora muitos tenham a compreensao de que seja a auséncia sonora, se refere
também a um conjunto de vibragdes que nosso ouvido ndo consegue captar porque sdo muito
lentas ou muito répidas (BRITO, 2003).
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O que se pode dizer € que os sons fazem parte da vida. Diariamente e a todo momento
nos deparamos com um variado material sonoro, incluindo ai a presenca de musica. As criangas,
especialmente as pequenas, demonstram-se atentas e curiosas em relacdo aos sons que sdo
produzidos em seu entorno. De acordo com Castro (2014, p. 126): “Desde o nascimento, o bebé
reage aos sons do ambiente e a voz humana. Estudos mostram que vira a cabeca e procura a

fonte sonora, mesmo quando suas experiéncias auditivas sao minimas”.

Nesse sentido, “o ambiente sonoro, assim como a presenga da musica em diferentes e
variadas situacdes do cotidiano fazem com que os bebés e criancas iniciem seu processo de
musicalizagdo de forma intuitiva” (BRASIL, 1998, p. 51), através de seu contato com 0s mais
variados tipos de sons.

Adultos cantam melodias curtas, cantigas de ninar, fazem brincadeiras cantadas, com
rimas, parlendas etc., reconhecendo o fascinio que tais jogos exercem. Encantados
com o0 que ouvem, o0s bebés tentam imitar e responder, criando momentos
significativos no desenvolvimento afetivo e cognitivo, responsaveis pela criagéo de
vinculos tanto com os adultos quanto com a musica. Nas interacfes que se

estabelecem, eles constroem um repertério que lhes permite iniciar uma forma de
comunicagéo por meio dos sons (BRASIL, 1998, p. 51).

As vocalizacdes emitidas pelos bebés, assim como o balbucio, caracterizado pela
producdo de uma consoante e uma vogal, sdo formas que as criangas utilizam para imitar o que
ouvem e inventar diversas possibilidades sonoras por meio da exploragdo vocal (BRASIL
1998). Nessa etapa “[...] o desenvolvimento musical ¢ muito intenso e sem duvida a voz
(integrada ao movimento) € um elemento de grande importancia nesse contexto” (BRITO,
2003, p. 88).

Do primeiro ao terceiro ano de idade, as exploragdes também podem ocorrer pela
manipulacdo de materiais (BRASIL, 1998). Os bebés costumam a passar um bom tempo
explorando os sons que se podem obter a partir de um determinado brinquedo ou objeto. Nesse
sentido, “estdo sempre atentos as caracteristicas dos sons ouvidos ou produzidos, se gerados
por um instrumento musical, pela voz ou qualquer objeto, descobrindo possibilidades sonoras
com todo material acessivel” (BRASIL, 1998, p. 51).

Por volta do primeiro ao terceiro ano de vida, com o desenvolvimento das capacidades
vocais e corporais, 0s bebés tendem a ampliar os modos de expressdo por meio da musica

(BRASIL, 1998). Apresentando uma maior facilidade de emitir sons, aumentam o Seu
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repertorio vocal, que possibilita a reproducdo de sons repetidos e onomatopeias, como por
exemplo o “to to” da musica “atirei o pau no gato”; além disso, exploram gestos sonoros, por
meio de palmas, bater os pés e principalmente com o desenvolvimento das capacidades de

correr, saltar e movimentar-se acompanhando o ritmo de uma cancéo (BRASIL, 1998).

Assim, “a expressao musical das criangas nessa fase ¢ caracterizada pela énfase nos
aspectos intuitivo e afetivo e pela exploracdo (sensorio-motora) dos materiais sonoros”
(BRASIL, 1998, p. 52), dessa maneira, torna-se importante oferecer as criangas pequenas um
ambiente rico em estimulos sonoros, com diferentes materiais, possibilitando a escuta através
de diferentes sons, incluindo a presenca de musicas, cangdes e jogos por meio dos quais 0 bebé
possa interagir.

A partir dos trés anos de idade, as brincadeiras envolvendo musica e movimento, além
de proporcionarem momentos de descontracdo e alegria, contribuem de forma efetiva para o
desenvolvimento ritmico e motor da crianca (BRASIL, 1998), “uma vez que o modo de

expressao caracteristico dessa faixa etaria integra gesto, som e movimento” (BRASIL, 1998, p.
52).

Além disso, com o passar do tempo as criancas comecam a ampliar suas formas de
dominio em relacdo a entoagdo melddica, dessa forma, comegcam a memorizar desenhos
melddicos bem como partes significativas das musicas, que mais tarde utiliza nas cancdes que
ela mesmo cria (BRASIL, 1998). “Ela ¢ uma boa improvisadora, “cantando historias”,
misturando ideias ou trechos dos materiais conhecidos, recriando, adaptando etc. E comum que,

brincando sozinha, invente longas can¢des” (BRASIL, 1998, p. 52).

Em relagdo a producdo sonora, as criangas, a partir dos trés anos, mostram-se curiosas
ao tentar produzir linhas melddicas por meio de instrumentos musicais, procurando entender as
formas como séo construidas (BRASIL, 1998). “Torna-se muito importante poder reproduzir
ou compor uma melodia, mesmo que usando apenas dois sons diferentes” (BRASIL, 1998, p.
52).

De acordo com Brito (2003), ha diversas possibilidades de desenvolver um trabalho com
masica na Educacéo Infantil. Pode-se trabalhar com a voz, ja que é nosso primeiro instrumento

natural, explorando através dela diversas possibilidades sonoras, (ruidos, sons de animais,
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movimentos sonoros), sonorizando historias e personagens de livros infantis. Pode- se, também,
cantar com as criancas (acalantos, cangdes, brincos e parlendas) e inventar can¢es com elas,
ou, ainda, integrar jogos que envolvam som, movimento, danca por meio de brincadeiras e

também realizar uma oficina de criagcdo de instrumentos musicais.

Neste item procurei apresentar algumas consideracGes a respeito da concepcdo de
masica, e alguns aspectos relacionados ao processo de musicalizagdo das criancas. No item a
seguir apresento aporte tedrico que considera a masica importante para o desenvolvimento

infantil.

2.2 As contribuicbes da musica para o desenvolvimento da crianca

A presenca de musica no cotidiano dos pequenos, atrelada ao ludico, seja por meio de
brincadeiras e cantigas, seja por exploracfes sonoras, colabora de diversas formas para o
desenvolvimento de forma integral da crianca, “abrangendo os aspectos cognitivos, afetivos,
motores, perceptivos e sociais, potencializando a capacidade da crianca de aprender através do

ladico, beneficiando a autonomia e a interagdo com o meio” (GIANECHINI, 2016, p. 18).

No que se refere a questdo afetiva, desde que as criancas nascem, passam a vivenciar
um vasto repertério sonoro do mundo que as cerca. Nesse periodo, 0s pais cantam cancles de
ninar para acalméa-las em meio ao choro, demonstrando momentos de afetividade para com elas
(TAG, 2015). A medida que elas crescem, esses lacos tendem a se ampliar por meio do contato
com outras pessoas que fazem parte do seu cotidiano (TAG, 2015). De acordo com Brito (2003,
p. 35): “Os momentos de troca ¢ comunicagdo sonoro-musicais favorecem o desenvolvimento
afetivo e cognitivo, bem como a criacdo de vinculos fortes, tanto com os adultos quanto com a

musica”.

Dessa forma, por meio da criacdo de vinculos afetivos, a crianga sente-se segura para
expressar-se e demonstrar seus sentimentos, amplia sua autoestima contribuindo para o

processo de aprendizagem (TAG, 2015).

Além disso, 0s sons para as criangas, sobretudo para os bebés, sdo as primeiras formas
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que sdo utilizadas para interagir com o outro. Nesse sentido, € por meio deles “que os bebés se
comunicam e criam rela¢fes primarias ao perceber que emitindo sons eles podem ter como

resposta afagos, alimentacéo, atencéo, etc.” (ROSA, 2018, p. 17).

Em relacdo ao desenvolvimento da linguagem, considerando a voz como 0 primeiro
instrumento natural (BRITO, 2003), a crianga tende a imitar os sons que ouve (BRASIL, 1998).
Por meio da vocalizagéo e do balbucio, os bebés exploram diversas formas de producéo sonora,
0 que contribui para a ampliacdo de suas capacidades vocais que antecedem a emissao das
primeiras palavras (BRASIL, 1998). Nesse sentido, brincadeiras cantadas, assim como jogos

sonoros, sao essenciais para a crianca.

Além dessas questdes, a musica, por meio de uma melodia agradavel, acompanhada por
palavras faceis e rimas, provocam as criangas a cantar e repetir (TAG, 2015). A rima contribui
para a memorizacdo dos sons das palavras, que modelam sua fala e ampliam o vocabulario
(TAG, 2015). Também se deve considerar a importancia da rima em relac&o a consciéncia dos
sons da fala.

Dessa forma, por meio da musica as criangas “vdo construindo o seu repertorio e
descobrindo significados de novas palavras, o que mais tarde ira implicar diretamente no

processo de desenvoltura da fala, e depois na escrita delas” (ROSA, 2018, p. 17).

Compreendendo que musica é som e movimento, € possivel pensa-la na sua integracdo
com o movimento corporal (BRITO, 2003). Segundo Tag (2015), os sons auxiliam na
memorizag¢do e no movimento corporal. “A crianca vai assimilando a densidade do movimento,
realizando-os de forma rapida ou lenta, ajudando-a na sua coordenagdo e equilibrio” (TAG,
2015, p. 11). Godoy (2015, p. 18) também corrobora com essa ideia:

O movimento corporal é o fator essencial para o desenvolvimento ritmico do ser
humano e contribui para o desenvolvimento de sua musicalidade. O ritmo €
importante para a formacdo do equilibrio e também ativa a mente e propicia a

integracdo das faculdades sensoriais efetivas e mentais, favorece a meméria e a
concentracdo ao mesmo tempo estimula a criatividade.

Nesse sentido, a masica € um 6timo recurso para trabalhar com o desenvolvimento
corporal, bem como com a exploracdo sonora por meio dos sons que O COrpo consegue
reproduzir (TAG, 2015).
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A crianca é capaz de descobrir e aprender com 0 seu corpo, principalmente se tiver a
oportunidade de vivenciar espacos que permitam a criatividade e a ludicidade. A
expressdo musical e corporal sdo elementos que podem propiciar momentos
extremamente diversificados e ricos no processo de desenvolvimento das criangas
(MEDINA, 2017, p. 275).

Além disso, a musica é também uma forte aliada no desenvolvimento da socializagéo.
Segundo Tag (2015, p. 12): “A melodia, acompanha a letra ¢ o som e, sendo agradavel ao
ouvido da crianga, faz com que ela se sinta convidada a participar e a interagir com o0s colegas”.
A autora acrescenta que: “A musica transmite alegria [...], também favorece a aproximacéo

facilitando a relagdo com novos amigos” (TAG, 2015, p. 14).

Corroborando com essa ideia, Gianechini (2016, p. 18), destaca que a musicalizacao
“permite a crianga viver a masica, senti-la pelo corpo e nas brincadeiras em grupo, permite
experimentar a participagéo do outro, promovendo a socializa¢do que, ao mesmo tempo, afirma

a singular identidade, dentro de uma sociedade”.

Também para Rosa (2018), a presenca de musica no contexto da Educacédo Infantil de
forma ludica, permite a unido, a participacao e a sociabilidade, segundo a autora:
Muitas das cantigas populares e parlendas promovem a unido da turma fazendo com
que os/as alunos/as, de forma coletiva, cantem, dancem, se expressem e interajam de
maneira livre sem deixar que 0 momento seja para reproduzir gestos corporais de

forma mecanizada ditadas pelo/a professor/a, mas sim para proporcionar a interacdo
tanto na sala de aula como fora dela (ROSA, 2018, p. 16).

Considerando a musica como um rico instrumento que favorece a memorizacao e a
aprendizagem, ela também nos leva ao mundo do imaginario, da criacdo e da expressao por
meio dessa forma de arte (TAG, 2015). “Ela [...] transforma nossos pensamentos e sentimentos,
nos sentimos mais capazes e confiantes, o lado artistico aflora, até porque a masica é uma arte,

e criamos poeticamente” (TAG, 2015, p. 12).

Vimos até agora algumas abordagens a respeito da importancia da mdusica para o
desenvolvimento infantil. No item a seguir, procuro abordar a respeito dos documentos
curriculares que apresentam a masica como parte integrante das praticas pedagdgicas da creche

e pré-escola.
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2.3 Um olhar sobre os documentos que abordam o trabalho com musica no curriculo da

Educacéo Infantil

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da Educacéo Bésica e tem por objetivo o cuidado
e a educacdo da crianca pequena, de forma a contribuir significativamente para o
desenvolvimento de suas potencialidades. Considerar o protagonismo infantil, através da
organizacéo de espacos desafiadores e de situacGes de aprendizagens que contribuam para que
a crianca possa se expressar atraves de maultiplas linguagens, bem como as relac@es que ela

estabelece com o outro, sdo fatores essenciais para o trabalho docente com a Educacao Infantil.

Fazendo uma analise do cenario da Educacéo Infantil ao longo da historia, € possivel
perceber que o desenvolvimento das instituigdes voltadas para o atendimento das criangas da
faixa etaria de 0 a 5 anos passou por grandes transformagdes ao longo dos anos, sendo “[...]
marcadas por diversas concep¢oes de infancia, modelos de organizacao de lugares e opinides
sobre o que fazer com as criangas enquanto permaneciam nessas instituigoes” (ANDRADE,

2010, p. 127).

Assim, falar de curriculo na escola de Educacao Infantil nos parece uma tarefa um tanto
desafiadora, pois grandes sdo as lutas para que seja garantido um ensino de qualidade para todas
as criancas, considerando o seu desenvolvimento fisico, social e cognitivo. O objetivo aqui
exposto ndo é realizar uma critica ao curriculo, mas analisar como vem sendo discutido o ensino

de musica em alguns documentos curriculares publicados pelo Ministério da Educacéo.

A musica faz parte da vida das criangas, pois esta presente desde o periodo gestacional,
no qual o bebé convive com um conjunto de vibragGes sonoras que séo produzidas pelo corpo
materno. Assim, desde muito pequenas, elas convivem e interagem com um vasto ambiente
sonoro do mundo que as cerca, incluindo ai a presenca da musica. A partir dai vao construindo
seu processo de musicalizagdo (BRITO, 2003). Oferecer situagdes que envolvam esse tipo de
linguagem a crianca, por meio de cantigas, exploragdes e brincadeiras, contribui de maneira
ludica para sua aprendizagem, seu processo de socializacdo e para a construcdo de vinculos

afetivos com os adultos que as cercam.

Compreendendo a importancia da muasica no contexto educativo e reconhecendo a
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crianga como um sujeito de direitos, o Ministério da Educacdo, com o objetivo de promover
um ensino qualificado a crianga pequena, publicou, ao longo dos anos, alguns documentos
curriculares com o objetivo de orientar as propostas pedagdgicas das instituicbes de Educacgéo
Infantil: O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), os quais apresentarei nos proximos itens.

2.3.1 Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI)

Publicado no ano de 1998, foi considerado um documento norteador, mas néo
obrigatério para as Escolas de Educacéo Infantil no Brasil. Apontando metas, conteddos e
objetivos de aprendizagens, visava auxiliar os professores na realizacdo do seu trabalho
pedagdgico.

[...] o Referencial pretende apontar metas de qualidade que contribuam para que as
criangas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de
crescerem como cidaddos cujos direitos a infancia sdo reconhecidos. Visa, também,
contribuir para que possa realizar, nas institui¢des, o objetivo socializador dessa etapa
educacional, em ambientes que propiciem o acesso e a amplia¢do, pelas criangas, dos
conhecimentos da realidade social e cultural. [...] O Referencial foi concebido de
maneira a servir como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos,
contetdos e orientagfes didaticas para os profissionais que atuam diretamente com

criancas de zero a seis anos, respeitando seus estilos pedagégicos e a diversidade
cultural brasileira (BRASIL, 1998, p. 5).

Fazendo parte da série dos documentos que integram os Parametros Curriculares
Nacionais, 0 RCNEI dividia-se em trés volumes, sendo o primeiro a “Introdug¢do”, o segundo
“Formagao Pessoal e social” e o terceiro “Conhecimento de Mundo”. Assim, os trés volumes
tinham por finalidade contribuir com as propostas educativas que se davam no contexto das

instituicOes de Educacdo Infantil.

No que se refere a “Introdu¢do”, o documento expoe alguns aspectos relacionados ao
atendimento em creches e pré-escolas brasileiras ao longo dos anos, aborda sobre as concepcdes
relacionadas a crianga, ao cuidado e & Educagdo, mostrando algumas questdes relacionadas ao
brincar, bem como aspectos relacionados ao perfil do profissional que atua na Educacgéo
Infantil. Alem disso, explicita também os objetivos gerais para essa etapa da Educacao Baésica,



19

orientando a organizagédo dos eixos de trabalho que estdo dispostos nos seguintes volumes:
“Formacdo Pessoal e Social” e “Conhecimento de Mundo” (BRASIL, 1998).

Em relacdo ao segundo volume, o documento apresenta o ambito de experiéncia
“Formacgao Pessoal e Social”, “que se refere as experiéncias que favorecem a construcao do
sujeito” (BRASIL, 1998, p. 46). Nesse sentido, tem como eixo de trabalho a construg¢ao da
Identidade e Autonomia da crianga. Ao longo de sua estrutura, o documento apresenta:
objetivos, conteudos, orientacdes didaticas e gerais para o professor, a fim de que as criangas

possam desenvolver-se afetiva e socialmente.

Por fim, o terceiro volume se refere ao ambito “Conhecimento de Mundo”, referindo-se
“[...] & constru¢do das diferentes linguagens pelas criangas e as relagdes que estabelecem com
os objetos de conhecimento” (BRASIL, 1998, p. 46). Assim, esse material ¢ composto por
documentos que se referem a seis eixos de trabalho: A crianca e 0 Movimento, MuUsica, Artes
Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica. Seguindo a mesma
estrutura (objetivos, conteidos, orientacGes didaticas e gerais para o professor) em cada eixo
de trabalho.

Entre os eixos de trabalho que sdo abordados pelo RCNEI, encontra-se a musica,
apresentada pelo presente referencial como uma forma de linguagem sonora e uma das formas
mais importantes de expressdo humana, capaz de expressar sensacdes, pensamentos e
sentimentos por meio da relagdo entre som e siléncio. A musica possui carater significativo por
meio da integracdo no que diz respeito aos aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos,
bem como a promocao de interacdo e comunicacgdo social, o que justifica a sua presenca no
contexto educacional (BRASIL, 1998).

Fazendo um breve recorte das praticas relacionadas a musica que séo utilizadas no
contexto da Educacdo Infantil, o RCNEI aponta que esse recurso vem sendo utilizado de forma
a atender outros propdsitos que sdo distantes no que se refere a questdes proprias dessa
linguagem (formacgdo de héabitos e atitudes, datas comemorativas, etc.). Dessa forma, o
documento defende a utilizacdo da musica através de situacOes de aprendizagens voltadas a
criacdo, integrando experiéncias de vivéncia, percepcao e reflexdo, considerando também a

integracdo do trabalho musical com outras areas por meio da realizacéo de projetos.
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Considerando os aspectos relacionados ao processo de musicalizagdo das criangas, 0
documento apresenta os objetivos gerais do trabalho com musica na Educacdo Infantil,
destacando o desenvolvimento das capacidades de “ouvir, perceber e discriminar eventos
sonoros diversos, fontes sonoras e produgdes musicais” (BRASIL, 1998, p. 55), bem como
“brincar com a musica, imitar, inventar e reproduzir criagdes musicais” (BRASIL, 1998, p. 55)
— para as criancas da faixa etaria de zero a trés anos — devendo estes objetivos serem
aprofundados nas faixas etarias posteriores. E o desenvolvimento das capacidades de “explorar
e identificar elementos da mdsica para se expressar, interagir com 0s outros e ampliar seu
conhecimento do mundo” (BRASIL, 1998, p. 55), e “perceber e expressar sensagoes,
sentimentos e pensamentos, por meio de improvisagdes, composicdes e interpretacdes

musicais” (BRASIL, 1998, p. 55) — para as criancas da faixa etaria de quatro a seis anos.

No que se refere aos conteudos relacionados a musica, o referencial sugere que a
organizacao deve respeitar as diferencas socioculturais das criancas das diferentes regides do
pais, bem como respeitar o nivel de desenvolvimento em que o aluno de cada faixa etaria se
encontra. Assim, o documento organiza os conteudos em dois blocos: o “fazer musical” e a
“apreciacdo musical”, priorizando o desenvolvimento comunicativo e expressivo (BRASIL,
1998).

O fazer musical, segundo o RCNEI, acontece por meio da improvisagdo (como uma
criacdo instantanea, criativa, orientada por alguns critérios que ja foram anteriormente
definidos), da composicao (criacdo musical a partir de estruturas fixas e determinadas) e da
interpretacdo (a reproducdo de uma composicao ja feita, com a participacdo expressiva do

intérprete), portanto, é uma forma de expressdo e comunicacdao (BRASIL, 1998).

Dessa forma, o presente bloco, elenca trés contetidos que podem ser trabalhados com as
criangas de zero a trés anos. O primeiro denomina-se “Exploracdo, expressdo e producdo do
siléncio e de sons com a voz, o corpo, o entorno e materiais sonoros diversos” (BRASIL, 1998,
p. 58). O segundo: “Interpretacdo de musicas e cangdes diversas” (BRASIL, 1998, p. 58). E o

terceiro: “Participacdo em brincadeiras e jogos cantados e ritmicos” (BRASIL, 1998, p. 58).

Almejando que o trabalho com mdsica atinja os objetivos gerais que foram propostos e

considerando o processo de como a crianga vai construindo seus conhecimentos musicais, 0
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referencial curricular (BRASIL, 1998) aponta algumas orientacdes didaticas para o trabalho
docente com bebés de 1 a 3 anos de idade. Assim, propde que o trabalho com musica no
primeiro ano de vida pode iniciar através de situacdes de aprendizagens lidicas, envolvendo
musicas cantadas, brincadeiras com a voz (podendo envolver a imitacdo de animais), sons
produzidos pelo corpo, cantigas e embalos de ninar em situagdes que contribuam para o
desenvolvimento da percepcdo e atengdo dos bebés. Além disso, outras brincadeiras
envolvendo jogos com movimentos, brincadeiras cantadas envolvendo gestos corporais, rodas,
cirandas, bem como a exploracdo sensério-motora de materiais sonoros podem estar presentes,
constituindo-se como outras formas de trabalho que poderdo favorecer a interagéo e respostas
dos bebés (BRASIL, 1998).

No que se refere as criancas de 4 a 6 anos, ampliando as possibilidades de trabalho, o
presente bloco elenca também alguns contetidos que podem ser trabalhados nessa faixa etaria.
Sendo o primeiro, o “Reconhecimento e utilizagdo expressiva, em contextos musicais das
diferentes caracteristicas geradas pelo siléncio e pelos sons [...]” (BRASIL, 1998, p. 59). O
segundo 0 “Reconhecimento ¢ utilizacdo das variagdes de velocidade e densidade na
organizagdo e realizacdo de algumas producdes musicais” (BRASIL, 1998, p. 59). O terceiro a
“Participagdo em jogos e brincadeiras que envolvam a danga e/ou a improvisacdo musical”
(BRASIL, 1998, p. 59). E por fim um “Repertorio de cangdes para desenvolver memoria
musical” (BRASIL, 1998, p. 59).

Propondo algumas orientacdes didaticas para a pratica docente com criangas dessas
idades, neste bloco, o referencial (BRASIL, 1998) sugere que os conteludos devem ser
trabalhados através de situacGes de aprendizagens significativas para as criangas, a fim de que
todas estejam envolvidas no processo educativo. Assim, podem ser utilizados o trabalho com
instrumentos musicais, 0 gesto e 0 movimento corporal, jogos de improvisagdo variados,
criacBes de pequenas cancdes (podendo envolver rimas, nomes, etc.), a sonorizagao de historias,
etc. O importante € que os alunos compreendam que fazer musica implica a organizacéo entre
sons e siléncio de maneira ordenada, entendendo a distingdo entre musica e barulho (BRASIL,
1998).

A apreciacdo musical é o segundo bloco de contetdo apresentado pelo RCNEI

referindo-se “[...] a audig@o e interagdo com musicas diversas” (BRASIL, 1998, p. 63). Dessa



22

forma, assim como o bloco anterior também apresenta alguns conteudos e orientacGes didaticas

para o trabalho docente envolvendo musica na Educacéo Infantil.

Referindo-se as criancas de zero a trés anos, o referencial apresenta dois contetudos que
podem ser propostos em diferentes situagdes de aprendizagens. Sendo o primeiro a “escuta de
obras musicais variadas” (BRASIL, 1998, p. 63). E o segundo, a “participacdo em situagdes

que integrem musicas, cangdes e movimentos corporais” (BRASIL, 1998, p. 63).

Quanto as orientacdes didaticas para o trabalho docente nessa faixa etaria, 0 presente
documento sugere algumas préaticas educativas relacionadas a escuta e a apreciagdo musical no
cotidiano dos bebés e das criancas pequenas, tais como a organizacdo de repertrios musicais,
contendo musicas regionais, do cancioneiro infantil, da musica popular (de forma que o aluno
estabeleca relacbes com o que escuta) e obras que despertem o desejo de ouvir e interagir de
diversas formas com esses estilos musicais, como, por exemplo, através do movimento
(BRASIL, 1998).

Em relacdo as criancas de quatro a seis anos de idade, no que se refere a apreciacao
musical, 0 documento apresenta trés contetdos que podem ser trabalhados com as criancas
destas faixas etarias. O primeiro aborda a “escuta de obras musicais de diversos géneros, estilos,
épocas e culturas, da producao musical brasileira e de outros povos e paises” (BRASIL, 1998,
p. 64). O segundo aborda o “reconhecimento de elementos musicais basicos: frases, partes,
elementos que se repetem etc. (a forma)” (BRASIL, 1998, p. 64). E o terceiro apresenta as
“Informacdes sobre as obras ouvidas e sobre seus compositores para iniciar seus conhecimentos

sobre a produ¢do musical” (BRASIL, 1998, p. 64).

Apontando algumas orientacGes didaticas para o trabalho envolvendo a apreciacéo
musical nessa faixa etaria, o Referencial Curricular (BRASIL, 1998) sugere que as praticas
educativas referentes a escuta musical sejam trabalhadas de forma mais detalhada, no sentido
de proporcionar uma maior aprendizagem dos aspectos relacionados as produgdes musicais (no
que se refere aos estilos e géneros musicais, os instrumentos que sao utilizados, o contexto
historico em que a obra musical foi criada, etc.). Alem disso, o documento enfatiza também a
importancia de oferecer as criangas musicas de diversas culturas, sem texto (de forma a deixa-

la envolver-se pela escuta sensivel e pela imaginacdo do que a masica lhe comunica), bem como
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partes de composic¢des, dancas, entre outros (BRASIL, 1998).

Além desse documento curricular, foram publicadas, pela primeira vez em 1999 e pela
segunda vez em 2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI),

as quais abordarei a seguir.

2.3.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI)

O objetivo geral deste documento consiste em “orientar as politicas publicas e a
elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares de
Educacao Infantil” (BRASIL, 2010, p. 11). Define a Educagdo Infantil como a primeira etapa
da educacdo basica, direcionada ao cuidado e a educagdo das criangas de 0 a 5 anos de idade
em turno integral ou parcial, sendo dever do Estado a garantia dessa modalidade de forma

gratuita, publica e de qualidade.

As Diretrizes (BRASIL, 2010) consideram a crian¢a um sujeito de direitos, produtor de
cultura que constréi sua identidade através de suas vivéncias; dessa forma, define o curriculo
como o “conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas
com os conhecimentos [...] de modo a promover o desenvolvimento integral [...]” (BRASIL,
2010, p. 12).

Dessa forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL,
2010) definem que as propostas pedagogicas de cada instituicdo devem ser elaboradas de forma
coletiva, contando com a participacdo da equipe gestora, dos professores e da comunidade
escolar, a fim de orientar as acdes da escola, bem como definir os objetivos que irdo contribuir
para o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos e garantir o cumprimento de sua fungéo
sociopolitica e pedagdgica, respeitando os principios éticos, politicos e estéticos, bem como a

valorizagéo da diversidade cultural.

Em relac&o as praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular para a Educacao
Infantil, o documento (BRASIL, 2010) enfatiza que devem ter como eixos norteadores a

interacdo e a brincadeira, devendo as instituicdes garantir vivéncias que possibilitem: o
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conhecimento de si e de mundo; que ampliem a autonomia e a confianca da crianga; que
promovam o conhecimento da biodiversidade e o contato com a natureza; que possibilitem
no¢Oes de quantidade, medidas, orientacbes no tempo e no espaco; que promovam a interacao
da crianca com diferentes linguagens e formas de expressdo, além do contato com recursos

tecnoldgicos e com diversos géneros textuais.

Compreendendo a musica como uma forma de linguagem, e como uma expressao
artistica cultural, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010)
salientam que as instituigdes de Educacdo Infantil devem garantir experiéncias que “promovam
o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestacdes de musica, artes
plésticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura” (BRASIL, 2010, p.
26), bem como situagdes que “favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical” (BRASIL, 2010, p. 25).

No que se refere a questdo curricular nos tltimos anos, com o objetivo de promover um
ensino de qualidade, reforcando a concepcdo de crianca como protagonista do processo
educacional, o Ministério da Educacéo apresentou, em 2018, a ultima versdo da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), que apresentarei de forma mais sucinta no item a seguir.

2.2.3 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Tendo como fundamentacdo tedrica as Diretrizes Curriculares Nacionais, esse
documento foi organizado por especialistas de cada area do conhecimento e recebeu
contribuicbes da sociedade para 0 seu aprimoramento. Assim, € uma referéncia nacional
obrigatéria para as instituicdes de ensino, a fim de que possam adequar ou elaborar seus

curriculos e propostas pedagdgicas (BRASIL, 2018).

Como esté prevista na Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo, a Base Nacional Comum
Curricular é um documento que estabelece, de forma clara e objetiva, as aprendizagens
essenciais das criancas em cada etapa da Educacdo Basica e as competéncias que devem ser

adquiridas ao longo de todas essas aprendizagens, as quais todas as escolas devem ter como
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objetivo, respeitando suas formas de organizagéo curricular (BRASIL, 2018).

No que se refere a sua organizacdo em relacdo a Educagdo Infantil, a BNCC esta
organizada em cinco campos de experiéncias (O eu, o outro e 0 nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao e Espacos,
tempos, quantidades, relacOes e transformaces), que asseguram seis direitos fundamentais
(conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se) para o desenvolvimento e a

aprendizagem da crianca, bem como as competéncias essenciais para seu aprendizado.

Tendo também como eixos estruturantes das praticas pedagogicas a interacdo e a
brincadeira, cada campo de experiéncia possui em seu contexto objetivos de aprendizagens que
sdo dispostos em trés grupos de faixas etérias distintas — bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criangas
bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11

meses).

O campo de experiéncias denominado “O eu, o outro e o nds” destaca que € por meio
da interacdo com o outro que as criangas vao construindo sua identidade por suas formas de
pensar, de sentir e de agir e que, a partir dessas experiéncias, vao atribuindo percepcdes acerca
de si e do outro, reconhecendo-se como um ser ao mesmo tempo individual e social. A Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) enfatiza experiéncias voltadas a esses aspectos,
bem como a socializacédo e o respeito pelas diferentes identidades (BRASIL, 2018).

Em relacdo ao campo de experiéncias intitulado “Corpo, gestos, e movimentos”,
compreendendo que é por meio do corpo que as criangas exploram o mundo que as cerca, ou
seja, estabelecem relagcdes com seus pares e com os adultos com quem convivem, expressando-
se por meio das diferentes linguagens. A BNCC (BRASIL, 2018) ressalta também experiéncias
ludicas, através das quais as criangas possam “explorar e vivenciar um amplo repertorio de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de
ocupagdo e uso do espago com o corpo” (BRASIL, 2018, p. 39). Valoriza também a expressao
corporal, através da danca e da musica, e das brincadeiras de faz de conta, por meio das quais
as criangas “se expressam no entrelacamento do corpo, emocao e linguagem” (BRASIL, 2018,

p. 39).

No que diz respeito a0 campo de experiéncias Tracos, sons, cores e formas,
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compreendendo a crianga como alguém que se manifesta por meio de diferentes formas, a Base
Nacional Comum Curricular, propde experiéncias voltadas a apreciagfes, producbes e
manifestacdes artisticas das criangas, atraves de diversas formas de expressdo como a musica,
a danca, o teatro, artes visuais, entre outras, de forma a contribuir para o desenvolvimento, do

senso estético, critico, sensivel e criativo de cada crianca (BRASIL, 2018).

No que se refere ao campo de experiéncias Escuta, fala, pensamento e imaginacao,
compreendendo a crianga como alguém que interage com 0s outros por meio da linguagem, a
BNCC (BRASIL, 2018) enfatiza experiéncias voltadas a ampliacdo do vocabulario, nas quais
as criangas possam ouvir e falar, por meio de histérias, cantigas, conversas, brincadeiras, etc.
Além dessas questdes, esse campo de experiéncia apresenta também como enfoque o contato
da crianca com materiais escritos de diversos géneros textuais, de forma a contribuir para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, da imaginacdo; para que possam ampliar seu
conhecimento de mundo; reconhecer que a escrita possui uma funcdo social; bem como

construir hipoteses a respeito da escrita (BRASIL, 2018).

Quanto ao dltimo campo de experiéncias, Espacos, tempos, quantidades, relacGes e
transformacdes, entendendo a crianga como alguém que vive inserida “em espagos e tempos de
diferentes dimensoes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais”
(BRASIL, 2018, p. 40), a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) propde
experiéncias voltadas a nocdo de espaco e tempo, ao mundo fisico e sociocultural e
conhecimentos matematicos; atraves de situacGes de aprendizagens em que as criangas possam
“fazer observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e
consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes”
(BRASIL, 2018, p. 41).

Pode-se observar pela BNCC que a masica na Educacdo Infantil envolve conhecimentos
gue ndo estdo restritos a um unico campo de experiéncias, mas que inter-relacionam-se com
outros campos nos quais a Base Nacional Comum Curricular esta organizada, no que se refere
a questdo da interacdo com o outro, através de brincadeiras que envolvem musica, na questdo
da expresséo corporal, por meio da danga, como também na questao da rima, dos ritmos da fala,

da escuta e na criagdo de diferentes sons, etc.
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Assim, embora apresentem formas distintas em sua estrutura, tanto o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), quanto a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) salientam a importancia do trabalho envolvendo mdsica nas

propostas pedagdgicas para as criancas da Educacao Infantil.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em relacdo aos procedimentos metodolégicos que foram utilizados para a realizagao do
presente trabalho, optou-se por uma pesquisa de abordagem qualitativa, que foi fundamentada
por meio de uma pesquisa bibliografica e estudo de campo, que contribuiram para que 0s

objetivos desta investigacdo fossem alcancados.

No que se refere a abordagem qualitativa, € um tipo de pesquisa que diz respeito a “[...]
propriedade de ideias, coisas e pessoas que permite que sejam diferenciadas entre si de acordo
com suas naturezas” (MEZZAROBA; MONTEIRO, 2014, p. 136). Dessa forma, permite um
estudo mais abrangente, pois “trabalha com o exame rigoroso da natureza, do alcance e das
interpretacdes possiveis para o fendmeno estudado e (re) interpretado de acordo com as
hipoteses estabelecidas pelo pesquisador” (CHEMIN, 2015, p. 57).

Além disso, de acordo com Bogdan e Biklen (2003), a pesquisa qualitativa é
caracterizada pela participacdo direta do pesquisador com o problema estudado, envolvendo
por sua vez, a obtencdo de dados descritivos, 0s quais apresentam aspectos importantes acerca
da realidade estudada, bem como a perspectiva dos participantes envolvidos no estudo. Sendo
assim, “O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida ¢ 0 foco de atencéo especial
pelo pesquisador” (OLIVEIRA, 2011, p. 25).

Nesse sentido, esse tipo de abordagem permitiu ao presente estudo um olhar mais amplo
e cuidadoso em relacdo ao contexto investigado, pois possibilitou a investigagao de “valores,

atitudes, percepgdes e motivacGes do publico da pesquisa, com o objetivo principal de
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compreendé-los em profundidade” (CHEMIN, 2015, p. 56).

Em relacdo aos procedimentos técnicos que foram utilizados, a pesquisa bibliografica,
consistiu em leituras e analises por meio de livros, artigos, publicaces periodicas, revistas
cientificas e outros documentos, relacionados a musica e sobre suas contribuicdes para o
desenvolvimento infantil, que possibilitou um campo investigativo mais amplo para as analises
posteriores (GIL, 2006).

Assim, para entender como a crianca se adentra ao mundo dos sons e para compreender
como a musica pode contribuir para potencializar o desenvolvimento da crianca pequena,
busquei por meio de Brito (2003), Gianechini (2016), Medina (2017), Rosa (2018), Tag (2015)
e Brasil (1998), abordar sobre o processo de musicalizagdo das criancas e as contribuicdes da

musica enquanto ferramenta pedagdgica.

Além disso, para compreender como 0 ensino de musica vem sendo apresentado no
curriculo da Educacdo Infantil, busquei apresentar o que dizem os documentos curriculares
publicados pelo Ministério da Educacdo — Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010) e a Base

Nacional Comum Curricular (2018) — sobre o ensino de Musica na Educacao Infantil.

J& o estudo de campo, ocorreu por meio de um questionario (APENDICE A), que foi
direcionado a professores de Educacdo Infantil de um municipio da regido do Vale do
Taquari/RS, com o consentimento dos mesmos, através da assinatura de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE B). Optou-se por essa ferramenta,
pois além de possibilitar economia de tempo, respostas mais precisas e mais rapidas, permite
uma maior liberdade do participante pelo seu carater impessoal e anénimo (MARCONI;
LAKATOS, 2002).

Assim, 0 questionario envolveu seis questdes, relacionadas ao trabalho com musica na
Educacéo Infantil, que foram formuladas com base no objetivo geral da presente monografia, que
era investigar como os professores de Educacédo Infantil de um municipio da regido do Vale do
Taquari/RS, compreendem a importancia da musica para o desenvolvimento da crianca a partir

de sua experiéncia profissional.



30

Dentre as perguntas elaboradas que fizeram parte do questionario, envolveram questdes
de ordem aberta — que permitiu que os participantes respondessem “livremente, usando a sua
propria linguagem” (CHEMIN, 2015, p. 67) —, fechada — que possibilitou a escolha dos
participantes entre duas alternativas — e mista — que eram questdes fechadas e abertas ao mesmo
tempo, e permitiu que o participante justificasse ou descrevesse de forma mais aprofundada a

Sua resposta.

Para o procedimento de coleta dos dados, primeiramente buscou-se a autorizacdo da
Secretaria de Educacdo para a entrega dos questionarios nas instituices de Educacdo Infantil,
para que fossem respondidos por professores dessa etapa da Educacdo Bésica. Com a
autorizacdo concedida, os questionarios foram distribuidos em cinco escolas do municipio,

totalizando quinze questionarios entregues.

Para que os participantes respondessem as perguntas com mais calma e de forma mais
atenta, foi dado um prazo de quinze dias para o retorno dos questionarios. Apos esse periodo,
esse material foi recolhido das escolas, retornando ao todo, onze questionarios respondidos

conforme a percepcdo dos professores de Educacéo Infantil.

Depois da coleta de dados, foi iniciado o processo de descricdo e analise dessas
informacdes conforme os pressupostos tedricos que foram vistos ao longo do desenvolvimento
da presente investigacao, que resultou no préximo capitulo desta monografia, o qual apresento

a sequir.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Com base no objetivo da presente pesquisa, que era investigar de que forma o0s
professores de Educacgdo Infantil percebem que a musica contribui para o desenvolvimento
geral da crianca, conforme salientado anteriormente, buscou-se através de um questionario

investigar a percepcao docente em relacdo ao trabalho com mausica no cotidiano escolar.

Assim, das seis questdes que fizeram parte desse instrumento, a primeira era relacionada
ao perfil do professor que atua com a Educacéo Infantil; a segunda era voltada ao entendimento
do entrevistado sobre o que é musica; a terceira era relacionada a presenca de um profissional
com formacéo especifica em musica na escola e as restantes eram relacionadas as experiéncias

dos entrevistados sobre o trabalho com musica na Educacédo Infantil.

Em relacdo ao perfil do professor que atua com a Educacdo Infantil no municipio
investigado, buscou-se através da primeira questdo conhecer qual a formacdao deste profissional,

bem como o tempo de atuacdo como professor dessa etapa da Educacao Bésica.

Nesse sentido, em relacdo a formacdo docente, de acordo com a resposta dos
participantes, dos onze entrevistados, quatro professores possuem formacdo em curso de
magistério, quatro professores sdo graduados em pedagogia, dois professores possuem ambas
formacOes (magistério e pedagogia) e um professor apresenta licenciatura em matemaética.

Conforme o grafico a seguir:
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Gréfico 1 — Formacdo dos professores que atuam com a Educacao Infantil que participaram da

pesquisa

1- Qual a sua formagéo?

W Magistério;
B Graduagdo em Pedagogia;
® Magistério e graduacdo em Pedagogia;

® Graduagdo em Matematica
(licenciatura).

Fonte: Elaborado pela autora conforme as respostas descritas pelos participantes (2019).

Quanto ao tempo de atuacdo como professor de Educagdo Infantil, conforme os
entrevistados, um respondeu gque atua hd menos de um ano, quatro responderam que atuam entre
um e cinco anos, dois escreveram que atuam entre cinco e dez anos e quatro responderam que

atuam ha mais de dez anos.

Gréfico 2 — Tempo de atuagdo como professor de Educacao Infantil

1- A quanto tempo vocé atua como professor de Educacéo Infantil?

® Menos de 1 ano
HEntre 1 e 5 anos
®Entre 5 e 10 anos

m Mais de dez anos

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com as respostas dos participantes do questionario (2019).
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Diante das respostas dos entrevistados, pode-se perceber que a formacdo dos
profissionais que atuam com a Educacdo Infantil no municipio em que foi desenvolvida a coleta
de dados varia entre a formacao inicial minima exigida para a atuacao nessa etapa da Educacéo
Basica, que é a formacdo em curso de Magistério e a formacao em nivel superior, em cursos de
licenciatura, conforme estabelecido no artigo 62, da Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (1996), que menciona que a formacdo de docentes para atuar na Educacdo Baésica
“far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para 0 exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nos cinco primeiros anos do ensino

fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (BRASIL, 1996).

Além disso, conforme os dados obtidos com os questiondrios, pode-se perceber que
também o tempo de atuacdo destes profissionais varia entre menos de um ano e mais de dez
anos. Assim, existem professores que iniciaram ha pouco tempo, enquanto outros possuem um

maior tempo de atuacao.

A Educacdo Infantil é uma etapa importante para o desenvolvimento da crianga
pequena, que se encontra em um periodo de descobertas, interagindo e explorando 0 mundo
que a cerca, como também ampliando suas capacidades. Nesse sentido, oferecer a crianca
experiéncias essenciais para sua aprendizagem e desenvolvimento é um aspecto central da

atuacdo docente com essa etapa da Educacéo Bésica.

Dessa forma, ter uma formacdo que proporcione um conhecimento aprofundado em
relacdo a crianca e suas etapas de desenvolvimento, além de saberes relacionados as diversas
areas do conhecimento é um ponto fundamental e necessario para o trabalho com a Educacéo
Infantil (CAIRUGA, 2014).

Quando se trata da educacdo musical, segundo Tag (2015), quando o professor nédo
possui muito conhecimento sobre a area, deve estar sempre em busca de novas aprendizagens,
nesse sentido, para a autora, “ele precisa participar das formagdes continuadas, procurar

assuntos relevantes ao tema, ler muito” (TAG, 2015, p. 24), a leitura € ferramenta indispensavel.

No que se refere ao entendimento dos professores sobre o que é musica, trés dos
entrevistados consideram a musica como uma forma de expressdo, que permite manifestar

sentimentos, outros trés consideram a musica como um elemento integrante da cultura, que
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envolve sons, ritmos e que transmite alegria, diversdo e conhecimento, o restante dos

entrevistados considera a musica como um recurso ludico de aprendizagem na Educacao

Infantil, que permite o desenvolvimento corporal, cognitivo e social da crianga, conforme as

respostas descritas no Quadro 1.

Gréfico 3 — Entendimento dos professores sobre o que é masica

1- O que é masica para vocé?

® Uma forma de expressao

mum elemento cultural

® Um recurso de aprendizagem
que contribui no
desenvolvimento infantil

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com as respostas dos participantes do questionario (2019).

Quadro 1 — Respostas que mais apareceram nos guestionarios na segunda questao

Mousica como uma forma de
expressao

Musica como um elemento
cultural

Musica como um recurso de
aprendizagem que contribui para
o desenvolvimento infantil

Professor 1: “E wuma forma de
expressar sentimentos, expressao
corporal, ...”

Professor 4: “Som, ritmo, ...,
manifestagées artisticas culturais”.

Professor 7: “Uma estratégia/
recurso de aprendizagem para ser
utilizada em sala, e outros espacos
educacionais na Educacao Infantil”.

Professor 2: “Expressdo através de
sons, forma ludica de se trabalhar na
Educacdo”.

Professor 5: “alegria, diversdo,
conhecimento, cultura, lazer”.

Professor 8: “A muisica é muito
importante,  pois ajuda no
desenvolvimento do corpo e da
mente”.

Professor 3: “A miisica é uma forma
de expressao que ajuda a trabalhar e
desenvolver sentimentos”.

Professor 6: “A verdadeira sintonia
do ser humano com o universo”.

Professor 9: “A musica faz com que
a crianca desenvolva alegria,
coleguismo, etc.”.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

De acordo com Britto (2003), existem diversas concepgdes e definicdes a respeito do
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que ¢ musica, algumas delas se referem ao termo como a “arte e ciéncia de combinar sons de
modo agradavel ao ouvido” (pelo dicionario Aurélio); “arte de combinar sons e formar com
eles melodia e harmonia™ (pelo livro “Evolu¢do da teoria musical” de Else Pannain); “uma

linguagem, posto que ¢ um sistema de signos” (para Koellreutter).

No entanto, segundo a autora “falar sobre 0s pardmetros do som n&o €, obviamente, falar
sobre musica! As caracteristicas dos sons ndo sdo, ainda, a propria musica. Mas a passagem do
sonoro ao musical se da pelo relacionamento entre sons (e seus parametros) e siléncios”
(BRITO, 2003, p. 26); e ainda acrescenta que “o que importa, efetivamente, ¢ estarmos sempre
préximos a ideia essencial a linguagem musical: a criagdo de formas sonoras com base em som
e siléncio” (BRITO, 2003, p. 26).

De acordo com o que disseram alguns dos entrevistados, a musica pode ser entendida
como um elemento cultural que se modifica de acordo com cada época, lugar e cultura de cada
povo. Conforme Jeandot (1997, p. 12), “a musica é uma linguagem universal, mas com muitos
dialetos, que variam de cultura para cultura, envolvendo a maneira de tocar, de cantar, de
organizar os sons e de definir as notas basicas e seus intervalos”. Assim, o que pode ser musica

para um povo pode nao ser considerado masica para outro.

Sendo também reconhecida como uma forma de expressdo, como responderam alguns
dos participantes, a masica € uma arte que permite que possamaos expressar N0ssos pensamentos
e sentimentos, conforme aponta Brito (2003, p. 28):

As muitas musicas da misica — 0 samba ou 0 maracatu brasileiros, o blues e o jazz
norte-americanos, a valsa, o rap, a sinfonia cléssica europeia, 0 canto gregoriano
medieval, 0 canto dos monges budistas, a muisica concreta, a musica aleatéria, a
musica da cultura infantil, entre muitas outras possibilidades — sdo express6es sonoras

que refletem a consciéncia, 0 modo de perceber, pensar e sentir de individuos,
comunidades, culturas, regies, em seu processo socio-historico.

Nesse sentido, ouvir e conhecer diferentes produg¢6es musicais de diversos povos, assim
como nossas proprias manifestagdes musicais permite-nos o conhecimento de n6s mesmos e do
outro (BRITO, 2003). Quando se fala no trabalho com mausica na Educacdo Infantil, é
importante que o educador promova momentos de escuta de estilos variados e que instigue na

crianga o gosto por essa forma de arte.
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Além disso, de acordo com o0 que apontaram outros trés entrevistados, embora néo
apresentem uma visdo esclarecedora sobre o que € musica, para eles ela é compreendida como
um recurso que contribui para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas na Educacgéo
Infantil, o que é visto também em muitos estudos relacionados ao trabalho musical com
criancas, tais como o de Ilari (2003). Segundo a autora:

Os jogos musicais, quando utilizados de forma ldica, participativa e ndo-competitiva,
podem constituir uma fonte rica de aprendizado, motivagdo e
neurodesenvolvimento. Jogos de memoria de timbres, notas e instrumentos, dominés
de células ritmicas ou instrumentos musicais e brincadeiras de solfejo podem ativar
os sistemas de controle de atencdo, da memoria, da linguagem, de ordenacédo
sequencial e do pensamento superior. Ja 0s jogos que utilizam o corpo, tais como
mimica de sons imaginarios, brincadeira da cadeira, cantigas de roda, [...] podem
incentivar o sistema da memoria, de orientacdo espacial, motor e de pensamento

social, entre outras. Além de prazerosos, 0s jogos musicais [...] podem constituir
exemplos tipicos do ‘aprendizado divertido’ (ILARI, 2003, p. 15).

Desta forma, quando o professor oferece situagdes voltadas aos interesses das criangas,
a aprendizagem se torna significativa, sendo construida de forma alegre e prazerosa (TAG,
2015). Assim, a observacédo por parte do professor é também uma importante ferramenta para
um trabalho satisfatério no que diz respeito a constru¢do do conhecimento e ao

desenvolvimento integral do aluno da Educacéo Infantil.

Em relacdo a terceira questdo, que se refere a presenca de um professor especializado
que oferece musica as criangas, todos os entrevistados responderam que em sua escola ndo

contam com esse profissional.

Gréfico 4 — Resposta dos entrevistados a questdo de namero 3

3- Em sua escolaha um professor especializado que oferece musica as criangas?

ENiao

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com as respostas dos participantes do questionario (2019).
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Embora ndo seja obrigatoria a presenca dos profissionais formados em musica para
atuacdo com a Educacéo Infantil, cabendo essa funcdo ao professor polivalente da Educacgéo
Basica, como aponta a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), a formacéo relacionada a

musica também deveria ser contemplada no curriculo dos cursos de formagéo de professores.

H& muitas pesquisas que se referem ao ensino de musica na Educacao Infantil, tais como
a de Ropke (2017), que salienta a importancia das instituicdes de ensino superior oferecerem
disciplinas voltadas a formacao musical do professor unidocente, de forma a contribuir para um
trabalho de qualidade deste profissional, pois as vezes esse profissional se sente despreparado
para atuar com essa &rea do conhecimento, refletindo em um trabalho voltado em praticas
estereotipadas. Nesse sentido, como aponta Ropke (2017, p. 32): “uma formacao musical mais
consistente contribuird para a inser¢do, ampliacdo e organizacdo das atividades musicais

realizadas por esse profissional”.

A respeito das questdes referentes as experiéncias docentes sobre o trabalho com masica
na Educacdo Infantil, a primeira pergunta questiona se o professor considera importante o
trabalno com musica nessa etapa da Educacdo Basica. Em relacdo as respostas dos
entrevistados, todos consideram a musica como uma ferramenta pedagdgica essencial para a
crianga da Educacdo Infantil, pois contribui para desenvolver a socializacdo, a oralidade, a

expressdo, a memoria, a criatividade, entre outros.

Gréfico 5 — Respostas dos entrevistados a questdo de nimero 4

4- Vocé considera importante o trabalho com musica com a Educagao Infantil?
Por queé?

M Sim, pois desenvolve a criatividade
da crianca. raciocinio, atencio e boa
memoria:

W Sim. pois € algo que chama mais a
atencdo dos pequenos:

MW Sim. desenvolve a oralidade. ritmo e
a expressao:

M Sim. pois contribui para o processo
de socializacao das criangas:

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com as respostas dos participantes do questionario (2019).
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Quadro 2 — Algumas justificativas que mais apareceram nos questionarios na quarta questao

Professor 1: | “Sim, pois a pratica musical colabora para o desenvolvimento de boa meméria, criatividade,
atengdo, trabalho em equipe, aspectos fundamentais para criangas”.

Professor 2: | “Sim, pois desenvolve a criatividade, raciocinio, habilidades e sentimentos”.

Professor 3: | “Sim, porque ¢ uma maneira das criangas, interagir, expressar, interpretar e desinibir”.

Professor 4: “Através dos sons a crianga desenvolve atengdo, alegria, a socializagdo entre os colegas”.

Professor 5: | “Sim, porque desenvolve a oralidade, ritmo e a expressdo corporal”.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Nesse sentido, de acordo com o que apontaram os entrevistados e de acordo com 0s
pressupostos tedricos vistos até 0 momento, a musica, além de ser uma area do conhecimento,
é essencial para o desenvolvimento de iniumeras potencialidades, além de ser um estimulo para

o desenvolvimento do cérebro da crianga, como aponta llari (2003).

Conforme destaca Tag (2015), a musica na escola é de suma importancia, pois ela
“estimula a aten¢do, desenvolve o senso ritmico na hora de combinar os movimentos e a
coordenacdo motora. Por meio da mdusica a crianga aprende a se comunicar em grupo
aumentando sua autoestima e confianca, desperta a sensibilidade e a criatividade” (TAG, 2015,

p. 22).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998, p.
48), brincar de roda, ouvir masica, aprender uma cancao, realizar brinquedos ritmicos, jogos de
maos, “sdo atividades que despertam, estimulam e desenvolvem o gosto pela atividade musical,
além de atenderem a necessidades de expressdo que passam pela esfera afetiva, estética e

cognitiva”. Nesse sentido, a musica ¢ um elemento indispensavel na Educacao Infantil.

Quanto a segunda questdo relacionada as experiéncias do professor sobre o trabalho
com musica na Educacdo Infantil, que questiona se o professor descreve em seu planejamento
situagcbes de aprendizagens envolvendo musica e quais sdo elas, todos os entrevistados
responderam que sim, destacando em suas respostas que trabalham com mausica por meio de

cantigas de roda, musicas durante a rotina da crianga, instrumentos com sucata.
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Gréfico 6 — Respostas dos entrevistados a questdo de nimero 5

5- Vocé descreve em seu planejamento situagdes de aprendizagens envolvendo
musica?

m Sim, por meio de musicas, em
brincadeiras e em momentos da rotina

H Sim, por meio da confeccgdo de
instrumentos com sucata

B Sm, por meio de cantigas de roda

W Disseram que sim, mas ndo descreveram
no questionario as situagdes de
aprendizagens que sao desenvolvidas
com as criancgas

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com as respostas dos participantes do questionério (2019).

Quadro 3 — Descricdo de algumas situacfes de aprendizagens envolvendo musica que foram

citadas nos questionarios

Sim, através de oficinas de

Sim, por meio de musicas em
brincadeiras e em momentos da
rotina escolar:

Sim, através de cantigas de
roda:

confeccéo de instrumentos:

Professor 1: “Sim, por meio de
misicas para realizar a chamada,
lanche, guardar brinquedos e
outras atividades. Além de associa-

2 9

la a outros conteudos ™.

Professor 4: “Através de projetos
de cantigas de roda, historias, ..."".

Professor 7: “Sim, por meio de
instrumentos com sucata’”.

Professor 2. “musica usando as
partes do corpo; musica para
desenvolver atencdo, lateralidade,
etc. Mdsica nas atividades com
jogos”.

Professor 5: “Rodas cantadas na
hora da chegada, da merenda, do

s

recreio, da saida, ...”.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

De acordo com o que foi observado na maioria das respostas dos entrevistados, €é

possivel perceber que os professores oferecem musica as criangas em diversos momentos da

rotina escolar, no entanto, percebe-se, a partir da resposta de um dos entrevistados, que 0s

objetivos da utilizacdo desse recurso estdo atrelados ao desenvolvimento de habitos e atitudes,

e ndo a questbes referentes a prépria linguagem musical, como menciona o Referencial

Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998).
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Conforme foi visto no primeiro capitulo dessa monografia, ha muitas possibilidades de
desenvolver um trabalho com mdusica na Educacdo Infantil. Segundo aponta llari (2003), é
importante oferecer diversos tipos de atividades que devem fazer parte da musicaliza¢do da
crianga, tais como “cantar cangdes em aula, [...], dancar, balancar partes do corpo ao som de
mdasica, ouvir varios tipos de melodias e ritmos, manusear objetos sonoros e instrumentos
musicais [...], compor cangdes, inventar musicas [...], construir instrumentos musicais” (ILARI,
2003, p. 14), pois sdo atividades benéficas que contribuem para o desenvolvimento do cérebro

das criancas.

Nesse sentido, cabe ao professor utilizar de sua criatividade e de seu olhar atento como
bom observador, a partir dos interesses e necessidades da crianca, na elaboragéo das situacoes
de aprendizagens envolvendo musica, contribuindo para despertar o gosto e a apreciacdo
musical e também nas questdes relacionadas a aprendizagem e ao desenvolvimento das criancas

nos mais variados contextos.

Em relagdo a dltima questédo relacionada as experiéncias docentes sobre o trabalho com
musica no contexto escolar, que questiona como o professor percebe que a musica contribui
para o desenvolvimento da crianca, todos os participantes consideram que esse recurso colabora
de inimeras maneiras para o desenvolvimento infantil — no que se refere ao desenvolvimento
social das criancas (na interagdo com 0s colegas e na participacao do aluno em sala de aula), no
desenvolvimento do vocabulario (da fala), no desenvolvimento cognitivo (envolvendo aspectos
relacionados a memdria e a concentracdo), no desenvolvimento motor (motricidade), na
expressao corporal e de sentimentos, tornando a crian¢a mais criativa e complementando de
forma lddica o ensino e a aprendizagem. Assim, cada participante apresentou mais de uma

resposta a essa questao.
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Gréfico 7 — Respostas dos entrevistados a questdo de nimero 6

6- A partir de suas experiéncias, de que forma vocé percebe que a musica contribui

para o desenvolvimento infantil?

H Contribui para o desenvolvimento
social da crianca

® Contribui no processo de ensino e de
aprendizagem;

® Contribui no desenvolvimento motor da
crianca

H Contribui no desenvolvimento
cognitivo (memoria e concetracdo);

H Contribui para que a crianca se torne
mais criativa;

® Contribui para o desenvolvimento do
vocabulario da crianca;

m Contribui para a expressao corporal e
de sentimentos;

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com as respostas dos participantes do questionério (2019).

Quadro 1 — Algumas respostas que apareceram na sexta questdo do questionario referentes a

sexta questédo

Professor 1:

“A musica contribui para o enriquecimento do vocabulario das criangas, aumenta a
participagdo em grupo, promovendo a unido, além de estimular a arte de improvisar e tantos
outros beneficios”.

Professor 2:

“Desenvolve a fala, a reflexdo, expressdo corporal, imaginagdo, ...".

Professor 3:

“4 musica é a porta de entrada para todos os conhecimentos. Através dela as criancas
compreendem 0s ensinamentos, expressam sentimentos e emocdes. Conseguimos de forma
ludica, introduzir os conhecimentos e ensinamentos, desde os basicos”.

Professor 4:

“A musica ajuda em varias situacdes e uma delas é desinibir e na motricidade”.

Professor 5:

“Conforme o desenvolvimento de cada um nota-se a melhora da sensibilidade, concentragéo,
memoria, ritmo, desenvolvimento cognitivo, intera¢do”.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

De acordo com os estudos realizados durante esse trabalho e a partir do que foi exposto

pelos professores entrevistados, a musica é um bom meio para se trabalhar na Educacéo Infantil,

contribuindo para o desenvolvimento integral da crianca em diversos aspectos, tanto nas

questdes sociais, afetivas e motoras, quanto nos aspectos relacionados a questdo da memodria,

como no desenvolvimento da linguagem e na expressividade da crianga, além de auxiliar no

desenvolvimento do cérebro da crianga, como aponta o trabalho de llari (2003).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A musica é uma das mais belas formas de expressdo humana j& existentes. Por meio
dela, perpassamos nossa cultura, nossos sentimentos e a forma como enxergamos 0 mundo que
estd a nossa volta (BRITO, 2003). A mdsica € arte, alegria e criacdo, € poesia, forma sonora

resultante do coracdo.

Como o objetivo geral do estudo era investigar como os professores de Educacgdo
Infantil de um municipio da regido do Vale do Taquari/RS compreendem a importancia da
masica para o desenvolvimento da crianca a partir de sua experiéncia profissional, busquei
primeiramente compreender a partir de pressupostos tedricos, como ocorre 0 processo de
musicalizacdo das criangas pequenas e as contribuicdes da masica para o desenvolvimento

infantil.

Nesse sentido, a partir do que foi visto, pode-se compreender que a crianga inicia seu
processo de musicalizacdo de forma intuitiva, isto é, a partir do contato com 0s mais variados

tipos de sons, ocorrendo desde o periodo gestacional, com a formacao dos 6rgaos auditivos.

Quanto as contribuicbes da musica para a crianca, foi possivel perceber a partir de Brasil
(1998), llari (2003), Brito (2003), Tag (2015), Gianechini (2016) e Rosa (2018), que a musica
auxilia em varias dimensdes do desenvolvimento infantil, contribuindo de forma ladica com o

processo de aprendizagem do aluno.
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Além destas questdes, ao longo deste trabalho também procurei investigar o que diziam
os documentos curriculares publicados pelo Ministério da Educacdo sobre o ensino de masica
na Educacéo Infantil. Pude perceber que todos esses documentos enfatizam que o trabalho com
musica deve fazer parte das propostas pedagodgicas das escolas de Educacao Infantil, sendo uma

experiéncia que deve fazer parte do cotidiano escolar.

Por fim, com o objetivo de investigar a concep¢do docente sobre o trabalho com mdusica
no cotidiano escolar, o estudo contemplou um questionario que foi direcionado a professores
de Educacdo Infantil de um municipio da regido do Vale do Taquari/RS. Por meio da analise
dos dados, de acordo com as experiéncias dos professores que atuam na Educagdo Infantil,
todos consideram importante o ensino de musica nessa etapa da Educacgéo Bésica, pois contribui
para o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e motor, além de estimular a criatividade e a

expressao da crianca.

Outra questdo que foi observada a partir dos referenciais tedricos analisados, trata da
formacdo do professor, que as vezes carece de um conhecimento mais aprofundado em relagéo
ao ensino de musica, pois ndo teve em sua graduacao uma disciplina especifica sobre esse tema.

Nesse sentido, esse aspecto precisa ser mais valorizado nos cursos de formacao.

Concluo esse trabalho ressaltando que pensar sobre a musica na Educacdo Infantil, ao
longo deste ano, me levou a ampliar meu olhar e refletir sobre vérias questfes relacionadas a
essa area do conhecimento e sobre sua utilizacdo em sala de aula. Acredito que este estudo
podera contribuir para dar inicio a futuras pesquisas relacionadas ao ensino de mdsica na

Educacao Infantil.
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APENDICE A — Questionario que sera realizado com professores de Educacdo Infantil no
semestre B/2019

UNIVERSIDADE DO VALE DO TAQUARI/RS

CURSO DE PEDAGOGIA

ACADEMICA: AMANDA TAYNA DE BORBA

MONOGRAFIA: A PERCEPCAO DOCENTE SOBRE O TRABALHO COM MUSICA
NA EDUCACAO INFANTIL EM UM MUNICIPIO DA REGIAO DO VALE DO VALE
DO TAQUARI/RS

QUESTIONARIO
1. Qual a sua formacéo e a quanto tempo vocé atua como professor de Educacédo Infantil?

( )menosdelano ( )entrele5anos ( )entre5el0anos ( ) mais de 10 anos

2. O que é musica para vocé?

3. Em sua escola ha um professor especializado que oferece musica as criangas?
( )Sim () Néo

4. Vocé considera importante o trabalho com musica com a Educacdo Infantil? Por qué?
( )Sim () Néo

5. Vocé descreve em seu planejamento situacdes de aprendizagens envolvendo mdsica? Se a
resposta for sim, descreva algumas:
( )Sim () Nao

6. A partir de suas experiéncias, de que forma vocé percebe que a masica contribui para o

desenvolvimento infantil?
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que serd entregue aos

professores que responderdo ao questionario

Bl e , aceito, pelo presente Termo,

participar de um questionario para o estudo “As possibilidades da musica na Educagao Infantil”,

desenvolvido pela académica do Curso de Graduacdo em Pedagogia, da Universidade do Vale

do Taquari - Univates, de Lajeado/RS, Amanda Tayné de Borba, orientada pela Prof.2 Dra.

Grasiela Kieling Bublitz.

1.

Pelo presente Termo fico ciente que:

O estudo tem por objetivo compreender a importdncia da musica para 0
desenvolvimento Infantil.

A coleta de informacfes serd feita mediante um questionario que serd aplicado a
professores de Educacgéo Infantil.

Posso pedir esclarecimentos sobre quaisquer aspectos do estudo antes e durante o seu
desenvolvimento;

Posso abandonar o questionario antes e durante o seu curso, sem quaisquer prejuizos
para mim;

E-me garantido o sigilo quanto & origem das informac@es, ndo podendo ser revelada a
minha identidade sem 0 meu consentimento;

As informagdes produzidas serdo interpretadas e gerardo uma parte do trabalho que sera
desenvolvido na disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso Il, cujo resultado sera
apresentado em banca avaliativa, garantindo-se o sigilo da fonte das informagdes;
Estou ciente que esse tipo de pesquisa exige uma apresentacdo de resultados, devido a
isso, autorizo a divulgacdo das informacdes, para fins exclusivos de publicacéo,
divulgacao cientifica e formativa de educadores.

Frente a qualquer ddvida, a académica estard& a disposicdo pelo e-mail:
amanda.borba@universo.univates.br

Assim, este Termo serd expedido em duas vias, sendo uma via da académica para que

seja arquivado com a autora do estudo e outra em poderes do entrevistado.

Lajeado, ........... e de 20....
Nome do Estudante PesquiSador: ...........ccceveririninieieienese s

ASSINATUIa dO BNTIEVISTAAO: ..vvvveeeeeieieeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenennns
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