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RESUMO

SANTOS, Adelmaria Ione dos. As contribuicdes das estratégias de ensino para a educacio
das relacoes étnico-raciais na Universidade da Integracio Internacional da Lusofonia
Afro-brasileira (Unilab). 2020. 108 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino) - Universidade do
Vale do Itaquari, Lajeado - RS, 2020.

Esta pesquisa teve como objetivo investigar como as estratégias de ensino utilizadas pelos
professores do curso de Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa do Campus dos Malés, da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), contribuem
para o fortalecimento das discussdes das questdes étnicas. O referencial tedrico para a
educagdo das relagdes étnico-raciais baseia-se nas contribui¢des de Nilma Lino Gomes,
Kabengele Munanga e nas diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relacdes
étnico-raciais. Ainda no referencial tedrico ¢ apresentado um capitulo de revisdo de tese e
dissertacdes sobre as estratégias para o ensino das relagdes étnico-raciais. Os participantes da
pesquisa foram egressos € docentes do curso de Licenciatura em Letras Lingua-Portuguesa da
Unilab - uma universidade publica com um campus no municipio de Sao Francisco do Conde.
O estudo de caso teve como abordagem a pesquisa qualitativa, e os dados foram coletados por
meio de analise documental, observagdo e entrevista semiestruturada com participantes da
pesquisa. A analise dos dados fornece indicios e referéncias de que as estratégias de ensino
possibilitam uma pratica docente antirracista, que transforma as aulas em um poderoso
instrumento de integracdo cultural. Além disso, assegura a valorizacao dos/as discentes e visa
a fortalecer o pertencimento étnico-racial deles/as. Por fim, os resultados desta pesquisa
apontam contribuigdes com as discussdes acerca de uma pedagogia antirracista a partir da
utilizacdo das estratégias de ensino para o ensino das relagdes étnico-raciais na Educagdo
Superior.

Palavras-chave: Educacao das relagdes étnico-raciais. Estratégias de ensino. Unilab.



ABSTRACT

SANTOS, Adelmaria Ione dos. The contributions of teaching strategies to the education of
ethnic-racial relations at the University of International Integration of Afro-Brazilian
Lusophony (Unilab). 2020. 108 f. Dissertation (Master in Teaching) - University of Vale do
Itaquari, Lajeado - RS, 2020.

This research aimed to investigate how the teaching strategies used by the professors of
Literature and Portuguese graduation course of Unilab (University of International Integration
of Afro-Brazilian Lusophony) at Malés Campus contributed to strengthen the discussions of
ethnic matters. The theoretical referential to discuss ethnic racial relations is based on the
contributions of Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga and national curriculum guidelines
for the education of ethnic racial relations. Moreover, in theorical referential, one chapter of
review of theses and dissertations about the teaching of ethnic racial relations is introduced.
The participants of were graduates and teachers of Literature and Portuguese course of Unilab
— a public university with a campus in Sdo Francisco do Conde county. The case study used
qualitative research approach and the data were collected through document analysis,
observation and semi-structured interview with the participants of the research. The data
analysis provides some clues and references that the strategies of teaching enable an anti-
racist teaching practice that turns classes into powerful instrument of cultural integration.
Besides, it assures the valorization of students and aims to empower their ethnic racial
belonging. Lastly, the results of this research provide contributions to the discussions about an
anti-racist pedagogy based on the use of teaching strategies for the teaching of ethnic racial
relations in high education.

Keywords: Education of ethnic-racial relations. Teaching strategies. Unilab.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, as desigualdades sociais, econdmicas e educacionais entre a populagdo
branca e negra ndo sao apenas frutos de um sistema escravocrata que, historicamente, colocou
0 povo negro em condi¢des de submissdo aos brancos. Elas também sdo frutos de uma
concepg¢do de superioridade de uma raga perante as outras e que, ainda hoje, estd entranhada
no ideario da nacdo brasileira (TEODORO; JACCOUD, 2005) e presente em todas e
quaisquer tipos de narrativas que tentam subalternizar e invisibilizar a populagdo negra, com a
criacdo de estigmas negativos a tudo o que esta intrinsecamente relacionado a sua cultura,
como a estética e a religido, por exemplo.

Essas concepgdes preconceituosas muitas vezes sao reproduzidas no espago escolar
que, contraditoriamente, tem a responsabilidade de promover valores e respeito a diversidade,
bem como incentivar agdes permanentes de combate ao racimo, conforme preceitua a Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003", que tornou obrigatério o ensino da histéria e da cultura afro-
brasileira nas escolas publicas e privadas em todo o pais.

De acordo com Gomes (2010), a reprodugdo ideologica do racimo nas escolas esta
vinculada a uma lacuna existente na produgdo epistemolodgica sobre a tematica das relagdes
étnico-raciais na area de educagdo, especificamente no campo da formagdo de professores e
das praticas pedagogicas. Nesse sentido, acredita-se que um dos grandes desafios da educagao
brasileira esteja em formar professores engajados com os discursos politicos, pedagdgicos e
educacionais voltados para a implementacao e para o fortalecimento das politicas publicas na
educagao das relagdes étnico-raciais.

Com o intuito de contribuir para a producao epistemoldgica e também para a formacao
de professores comprometidos com a discussao das relagdes étnico-raciais, foi criada, no ano
de 2010, a Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab). A
instituicdo nasceu da ideia de integrar a educacdo superior brasileira aos paises-membros da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), em especial com os paises do
continente africano. Dentre as suas finalidades, destacam-se a cooperacdo solidaria e o
intercambio de conhecimentos e culturas entre esses paises.

Os curriculos dos cursos da Unilab apresentam principios pautados na concep¢do da

educacdo e das relagdes étnico-raciais. A presenca de disciplinas com contetido que discutem

' No ano de 2008, a Lei n® 10.639/2003 foi alterada pela Lei n°® 11.645/08, que incluiu o ensino da histéria e
cultura dos povos indigenas. Nesta pesquisa dissertativa ¢ dada énfase apenas a Lei n° 10.639/2003, sobre o
ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira.
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o pertencimento étnico-racial revela uma afirmagdo da importancia do estudo de suas
vivéncias especificas.

Numa perspectiva da descolonizagdao dos curriculos criou-se, no ambito da Unilab, o
curso de Licenciatura em Letras, com o objetivo de formar professores e professoras
reflexivas que ampliem as discussdes sobre as culturas negadas e silenciadas no decorrer da
histéria, buscando contribuir no combate ao racismo ¢ a discriminagao racial.

Nesse sentido, trabalhar em uma instituigdo como a Unilab me trouxe ¢ me traz
grandes desafios profissionais, visto que o seu processo de implementacdo demanda dos
profissionais que nela atuam uma grande disponibilidade para exercer suas fungdes em
diferentes contextos institucionais. Baiana, da cidade de Salvador, fui aprovada, em 2010,
para o concurso de Técnico Administrativo em Educacdo, no cargo de Arquivista, sendo
lotada no campus da Liberdade, na cidade de Redencdo, Estada do Cear4, local onde funciona
a sede da reitoria da universidade.

Na Unilab, integrei a primeira turma de técnico-administrativos com a fun¢do de
implementar a universidade no Ceara. No primeiro momento, fiquei lotada na Biblioteca,
desenvolvendo as politicas do Sistema de Bibliotecas, o que ndo me impossibilitou de estar
inserida em outras frentes de trabalho demandadas por uma universidade em processo de
implementagdo. Atuei, ainda, como representante dos servidores técnico-administrativos em
Educacdo, no Conselho Superior Universitario da institui¢do, no qual se discutem todas as
politicas macro da instituicdo. O local me permitiu um aprofundamento no estudo das
diretrizes normativas da universidade, principalmente daquelas relacionadas as suas
atividades-fim, isto é, promover uma educacdo publica de qualidade voltada para a discussao
de temadticas que foram historicamente relegadas pela sociedade brasileira, a exemplo das
questoes €tnico-raciais.

Em 2013, fui transferida pela Reitoria da Unilab para o Campus dos Malés, na cidade
de Sao Francisco do Conde, na Bahia, com a funcdo de auxiliar o processo de implementagado
do campus. Na Bahia, o campus iniciou o seu funcionamento no ano de 2013, ofertando
cursos de graduacdo e pos-graduacao na modalidade de educagao a distancia. Nesse primeiro
momento, tive a oportunidade de exercer a fung¢do de coordenadora do Polo de Apoio
Presencial dos cursos de educacdo a distincia, tendo sido uma experiéncia muito rica, que me
permitiu conhecer melhor o funcionamento da atividade-fim da instituigao.

No ano de 2014, assumi o cargo de gerente da Divisdo Administrativa do campus,
atuando diretamente com a Dire¢do Geral, na atividade de gestdo administrativa. Nessa

fung¢ao, atuei no suporte a recepgao dos servidores técnico-administrativos recém-concursados
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e na recep¢ao dos primeiros alunos oriundos dos paises africanos e dos professores
concursados para 0s cursos presenciais.

Foi a partir desse conjunto de atividades desenvolvidas na instituicdo que fui
alimentando e fortalecendo a minha visdao sobre a Unilab, que se firmava enquanto uma
instituicdo publica federal voltada a interiorizacdo e a internacionaliza¢do do ensino superior
publico, gratuito e de qualidade académica. A minha atuacdo em diferentes espagos de
trabalho e o constante didlogo com diferentes atores institucionais (professores, alunos e
servidores) permitiu uma maior aproximagdo, em especial, com os docentes da instituigdo,
possibilitando o acesso as indagacdes formuladas por eles quanto as praticas docentes
desenvolvidas nos espacgos educacionais para a implementacao de uma educacdo antirracista.
Muitos professores relataram as suas dificuldades para tornar claros, objetivos, atraentes,
interessantes € envolventes os conteudos abordados nos espacos formais e informais de
educagdo. E evidente que relatos como esses demonstram que muitos docentes estavam
vivenciando a docéncia pela primeira.

Sentindo-me mais uma vez desafiada pelos questionamentos dos professores quanto as
praticas de ensino e tentando formular uma pesquisa que contribua para a instituicdo na
reflexdo sobre de que forma as estratégias de ensino utilizadas pelos docentes contribuem para
a universidade cumprir com a sua missdo institucional, esta pesquisa parte do seguinte
problema: Como as estratégias de ensino utilizadas pelos professores do curso de Licenciatura
em Letras - Lingua Portuguesa, do Campus dos Malés da Unilab, contribuem para o
fortalecimento das discussdes das questdes étnico-raciais? As questdes norteadoras que
desafiam a investigagdo partem das seguintes indagacdes: Quais sdo as estratégias de ensino
utilizadas pelos professores pesquisados para tratar do tema das relagdes étnico-raciais? Quais
sdo os critérios adotados pelos professores pesquisados para escolher as estratégias de ensino?
Quais sdo as principais dificuldades encontradas pelos professores pesquisados para
implementar as estratégias de ensino escolhidas? Quais sdo as percepgdes que os discentes do
curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa da Unilab possuem quanto as estratégias
de ensino utilizadas pelos seus professores para o aprendizado das questdes étnico-raciais?

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa consiste em investigar como as
estratégias de ensino utilizadas pelos professores do curso de Licenciatura em Letras - Lingua
Portuguesa do Campus dos Malés da Unilab contribuem para o fortalecimento das discussoes
das questdes étnico-raciais.

Para atingir o objetivo geral, foram formulados quatro objetivos especificos, descritos

a seguir:
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e Mapear quais sdo as estratégias de ensino utilizadas pelos docentes do curso de
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa da Unilab em suas praticas pedagbgicas;

e Identificar quais sdo as dificuldades enfrentadas pelos professores do curso de
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa da Unilab para aplicar as estratégias de ensino;

e Verificar de que forma as estratégias de ensino utilizadas pelos professores do curso
de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa da Unilab repercutiram na aprendizagem dos
alunos, no que diz respeito aos conteudos das relagdes étnico-raciais;

e Analisar documentos, tais como as diretrizes gerais da Unilab, o Projeto Politico-
Pedagégico do curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e o Plano de ensino das
disciplinas, entre outros, verificando os contetidos e a metodologia para discorrer sobre a
tematica das relagdes étnico-raciais.

Acredita-se que uma pesquisa dessa natureza contribui para conhecer as estratégias
atualmente vigentes nas praticas de ensino dos docentes do curso de Letras - Lingua
Portuguesa da Unilab, no sentido de socializa-las e, mais ainda, servir como referéncia para a
construgdo de cursos de formacdao continuada, voltados para professores da propria
instituicdo. Além dessas questdes, observa-se que uma pesquisa dessa natureza também pode
colaborar para avaliar até que ponto as estratégias de ensino usadas pelos docentes da
instituicao contribuem para a efetiva descolonizagdo do curriculo proposta pela Unilab em
suas diretrizes gerais.

Ao dar prosseguimento a leitura deste trabalho, o leitor encontra uma dissertacdo
estruturada e distribuida da seguinte forma: no primeiro capitulo, esboga-se a introducdo da
pesquisa, mostra-se o tema de estudo, a justificativa, o problema, os objetivos e a organizacao
dos capitulos do trabalho.

No segundo capitulo, discorre-se sobre a educacdo nas relagdes étnico-raciais no
Brasil e a respeito das diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-
raciais. O capitulo seguinte apresenta aos leitores a Unilab o objeto de estudo da pesquisa. Ela
foi a primeira instituicdo de ensino superior criada no pais para promover a integragao
educacional e cultural com os paises que adotam a lingua portuguesa como oficial,
destacando-se os paises de origem africana.

Dando continuidade a leitura, no quarto capitulo, apresenta-se uma breve
contextualizagdo do curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa da Unilab, no
Campus dos Malés, além do projeto politico-pedagogico e curriculo do curso. No quinto

capitulo, o leitor encontra 0 mapeamento das producdes académico-cientificas que versam
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sobre estratégias de ensino para a educagdo das relagdes étnico-raciais produzidas nos tltimos
cinco anos.

O sexto capitulo traz os procedimentos metodologicos utilizados para a concretizagao
dos objetivos da dissertacdo. Nele, o leitor encontra a caracterizagdo da pesquisa, o 16cus e os
sujeitos envolvidos na pesquisa, as técnicas de coleta de dados e as técnicas para andlise e
discussdo dos resultados obtidos em campo.

No capitulo seguinte, o leitor encontra as narrativas a respeito do papel das estratégias
de ensino para o fortalecimento da educagdo das relagdes étnico-raciais construidas a partir
dos olhares de trés professores e quatro egressos entrevistados, no ambito da Unilab, além das
percepcoes da pesquisadora em suas vivéncias em sala de aula durante um semestre letivo. As
narrativas levaram em consideragdo, também, a analise de documentos proposta na
metodologia da pesquisa.

Por fim, no oitavo e ultimo capitulo, esbocam-se as principais consideragdes, nas quais
sdo evidenciadas as limitagdes do estudo e tecidas sugestdes a respeito da necessidade de se
realizar novas investigacdes cientificas que possam dar continuidade a construgdo

epistemologica dessa tematica.
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2 A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL

No decorrer da historia da humanidade parece ndo faltar exemplos ou mesmo
situagdes que evidenciem como, de certa forma, o homem tem dificuldades para conviver com
as diferengas. A historia revela que as diferencas entre os homens, ao contrario de serem
valorizadas, exaltadas e elevadas as categorias superiores, parecem ser renegadas,
subalternizadas e diminuidas, enfim, subordinadas e hierarquizadas dentro de fortes e
constantes relagcdes de poder e dominacao (ARANHA; MARTINS, 2000; CHAUI, 2002).

Uma das consequéncias tragicas dessa relagdo de dominagdo e de poder foi, sem
duvida alguma, o trafico de seres humanos para serem escravizados, a qual a historia da
humanidade ndo carece de vestigios dessa pratica perversa e cruel praticada por diversas
civilizagdes antigas do oriente e do ocidente.

Na Grécia antiga, berco da democracia e da cidadania ocidental, ser cidadao implicava
pertencer a uma classe socialmente valorizada que, geralmente, era composta por filésofos e
pensadores que decidiam o futuro da polis grega. A essa classe era dado o direito a voto e voz
nas amplas discussoes politicas sobre os destinos da polis. O cidadao desse periodo restringia-
se a0 homem ateniense, uma vez que as mulheres, 0os estrangeiros € 0s escravos nao eram
considerados cidadados e, por consequéncia, ndo tinham o direto a educacdo e tampouco as
instrucdes que lhes preparassem para participar ativamente da vida politica (ARANHA;
MARTINS, 2000; CHAUT, 2002).

Desde a Grécia classica, os destinos da humanidade parecem ser estabelecidos por
uma determinada classe social que impusera sobre as outras as suas formas de ser e de estar
no mundo. Com a necessidade dos homens de se expandirem para conquistar € dominar novas
terras, novas culturas e novas civilizagdes, a imposicdo de valores hegemonicos foi se
evidenciando e se concretizando cada vez mais, a ponto de se forjar um dos fendmenos de
grande expressividade na vida atual — a globalizacdo. Isto ¢, a tentativa de impor valores
universais as mais diversas e diferentes sociedades em todo o globo terrestre.

As navegacdes, nesse sentido, podem ser entendidas como uma das primeiras
tentativas dos homens em expandir as suas visoes a respeito do globo terrestre. Nesse periodo
da histéria, duas grandes nagdes europeias disputavam entre si a conquista de novos territorios
no ocidente: Espanha e Portugal. Capitaneadas pelas tecnologias nduticas, as duas nagdes
descobriam o mundo ao seu redor, sendo Portugal a primeira nagdo a aportar em terras
brasileiras, no ano de 1500, e, percebendo o potencial econdmico e comercial dessas terras, a

transformou em colonia (FAUSTO; HOLANDA, 1985).
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No entanto, como discutido anteriormente, desde a Grécia, com a sua cultura
democratica, havia segrega¢des e distingdes entre os homens, cujas marcas se evidenciavam
pela imposicao de valores hegemonicos. Apesar de existirem escravos na sociedade grega,
eles nao perderam a sua condigdo de humanidade como aconteceu com os povos indigenas e
africanos escravizados no periodo colonial e imperial, no Brasil, que foram objetados e,
portanto, transformados em mercadorias de consumo. Aqui, especialmente entre o final do
século XV e inicio do século XVI, os colonizadores portugueses encontraram 0s povos
indigenas e impuseram a eles os valores sociais da coroa portuguesa. Os operadores desse
processo de dominacdo cultural foram os jesuitas que, em solo brasileiro, submeteram os
indigenas a um intenso processo de aculturagdo, a exemplo da imposi¢ao do catolicismo como
religido.

Nesse processo, faz-se necessario lembrar que a Igreja Catolica apoiou a Expansdo
Maritima, objetivando, portanto, ampliar o seu exército de fies e, nesse sentido, todos os
indigenas que, de certa forma, fossem inseridos no processo de catequizacdo, ficavam
proibidos de serem escravizados pelos senhores. No entanto, hé relatos historicos que
afirmam que mesmo aldeados, muitos indigenas eram explorados nesses locais.

A escola dos jesuitas tinha a funcdo de catequizar esses individuos, fazendo-os aceitar
a sua condi¢do de escravizados porque era uma vontade de Deus, criador do mundo e de tudo
o que existia entre eles. O apelo a divindade maxima era pré-condicdo para conformar esses
seres em sua condicao existencial de existirem para servir ¢ ser leal ao homem branco,
detentor de poder e de prestigio social. No entanto, os povos indigenas, segundo Moura
(1988), apresentaram uma série de questdes que ndo os tornaram, de modo geral, objeto de
insistente explora¢do econdmica por parte dos colonizadores, ainda que pequenos produtores,
no século XVIII, em varias regides do pais, tenham utilizado a mao de obra indigena, j& que
ndo possuiam condicdes econdmicas suficientes para fazer uso da mao de obra escravizada
africana.

Dentre os elementos problematizadores para a exploragdo econdomica dos indigenas
estava o aspecto cultural do seu povo, ja que os indigenas nao possuiam o habito de se
submeterem a uma rotina de trabalho baseada na producao de excedentes, uma vez que a sua
cultura era sustentada em uma manutengdo para a subsisténcia. Outro elemento complicador
exploragdo econdmica dos povos indigenas esteve relacionado a questdo demografica, visto
que no litoral brasileiro a populag¢ao de indios foi reduzida sensivelmente em decorréncia de
uma série de doengas trazidas pelos portugueses, as quais foram responsaveis pela morte de

milhares de indios. Associado a esses dois elementos, podemos apontar, também, as
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constantes fugas da populacdo indigena que conhecia, muito bem, as matas e, portanto, o
interior do pais e, com isso, havia uma grande dificuldade dos colonizadores em recaptura-los
para as atividades econdmicas exploratorias.

Em seu livro intitulado “O tempo da dor e do trabalho”, a professora Maria Hilda
Baqueiro Paraiso (2014), observa que, apesar de existirem trabalhos, na literatura, que
salientam a ideia de que o trabalho indigena foi substituido completamente pelo trabalho
escravo, no periodo colonial e imperial, ha que se ressaltar que em muitas regides do Brasil,
especialmente as interioranas, o povo indigena continuou a ser utilizado como mao de obra
barata para a economia de exploragdo, sobretudo pelos pequenos produtores que, como ja
dito, ndo possuiam recursos econdmicos para compra de mao de obra escravizada, advinda
dos paises africanos.

Assim, da mesma forma que ocorreu com os indios, os africanos escravizados também
foram submetidos ao processo de aculturagdo, ou seja, de dominagdo e de imposicdo da
cultura do homem branco europeu. Nesse sentido, todo o esfor¢o dos Jesuitas consistia em
docilizar os individuos, impondo-lhes uma cultura de subalternizacdo, de obediéncia e de
inferiorizagcdo a ponto de enfraquecer o processo de resisténcia a matriz de cultura dominante
(ARANHA, 1989; GADOTTI, 2004).

Para além de exercer a dominacdo desses individuos por meio do culto a divindade
cristd, a escola dos jesuitas estava incumbida de exercer dominagdo epistemologica, isto &,
pela construgdo de uma espécie do que se chama atualmente de matriz curricular, que atuaria
justamente legitimando determinados saberes em detrimento de outros. Na referida escola, os
conteudos tratados em sala de aula estavam muito relacionados aos interesses mercantis da
época, que ofertavam uma educagdo instrumentalizada, pragmatica, utilitaria e que, por
consequéncia, ndo corroborava para o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo
(ARANHA, 1989; GADOTTI, 2004; SAVIANI, 2007).

O aprendizado das artes, da cultura e da ciéncia estavam reservados a uma pequena
elite formada por homens brancos e europeus, cujo conhecimento permitia a dominag@o dos
demais homens, pela imposicdo de sua visdo de mundo. Os africanos escravizados eram
considerados seres inferiores sem alma, seu valor era apenas mercadologico e comercial; a
escravizagdo seria a oportunidade de humanizacao e salvagao (LIMA, 2004).

O projeto autoritario de dominacao fortemente presente no pensamento da elite branca
brasileira, marcada pela desigualdade, exclusdo e pela tentativa de aculturamento do povo
negro, sobreviveu por mais de 300 anos de escravidao e, ainda hoje, ¢ muito visivel na

sociedade, principalmente no sistema de ensino brasileiro. Basta observar ao redor para
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perceber o nimero de pessoas negras ocupando as fungdes mais discriminadas socialmente,
como faxineiros, cozinheiros, zeladores, pedreiros, carpinteiros, encanadores, motoristas de
transportes publicos e vigilantes, dentre outras atividades, que, apesar de sua importancia, sao
marginalizadas e desvalorizadas.

Se as pessoas negras ocupam, predominantemente, fung¢des socialmente
desvalorizadas, os brancos, de modo geral, sdo encontrados assumindo as fun¢des mais
valorizadas socialmente, como magistrados, procuradores, defensores, delegados, pilotos de
avido, politicos, empresarios, artistas e intelectuais, somente para citar algumas que, de certa
forma, demandam acesso a educacdo, a cultura e ao conhecimento, sobretudo colonizado,
eurocéntrico e valorizado pelos curriculos escolares.

O interessante nessa discussdo € observar que o problema parece ser um pouco mais
complexo do que apenas justificar posi¢cdes sociais por meio do tipo de acesso a um
conhecimento socialmente valorizado. A discussdo parece mais sutil na medida em que
comega a se pensar sobre quem ou por que determinado tipo de conhecimento tem que ser
superior a outro tipo. Por que a cultura branca e eurocéntrica tem que prevalecer nos
curriculos escolares a ponto de relegar a cultura africana e indigena?

Responder a questdes como essas ndo ¢ uma tarefa das mais simples e faceis. E certo
que uma primeira tentativa de pensar as questdes esta relacionada ao papel reprodutor da
escola, visto que muitas vezes, conforme Bourdieu e Passeron (1982), a escola e seus atores
sociais atuam de forma neutra em suas estruturas. Ou seja, quando se pensa em uma escola
questionadora, mobilizada para as transformacdes sociais e organizada para construir a
realidade de outra forma, depara-se com uma condi¢do totalmente inerte da instituicao
escolar, sendo ela apenas mais um mecanismo de poder e de dominagdo social de uma classe
em detrimento de outra.

Ainda que se vislumbre um pais tao plural e diverso como ¢ o Brasil, constituido, em
sua esséncia, pelas ricas e significativas contribui¢des de variadas culturas, como a cultura
branca e eurocéntrica, a cultura indigena e a cultura africana, ainda é possivel encontrar
institui¢des de ensino e educadores que apresentam bastante dificuldade para trabalhar com as
questdes da educagdo das relagdes étnico-raciais. Primeiro porque acreditaram e acreditam
que o pais ndo enfrenta o problema do racismo e, segundo, porque diante da constatacdo do
racismo e da necessidade de discutir a questdo em sala de aula, ndo se veem preparados para
tal (BRASIL, 2004).

E evidente que tanto uma questio quanto a outra corroboram para criar, nas

instituicdes de ensino e nos educadores, um comodismo para a nao discussdo da educacio das
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relacdes étnico-raciais em sala de aula, transformando-as em instituigdes e atores neutros
dentro do processo. Gomes (2005) alerta que a “suposta neutralidade” contribuiu, em muito,

para aumentar as desigualdades e institucionalizar praticas racistas e discriminatdrias.

[....] o racismo em nossa sociedade se da de um modo muito especial: ele se
afirma através da sua propria negacdo. Por isso dizemos que vivemos no
Brasil um racismo ambiguo, o qual se apresenta, muito diferente de outros
contextos onde esse fendmeno também acontece. O racismo no Brasil ¢é
alicercado em uma constante contradicdo. A sociedade brasileira sempre
negou insistentemente a existéncia do racismo e do preconceito racial, mas
no entanto as pesquisas atestam que, no cotidiano, nas relagdes de género, no
mercado de trabalho, na educacdo basica e na universidade os negros ainda
sdo discriminados e vivem uma situagdo de profunda desigualdade racial
quando comparados com outros segmentos €tnico-raciais do pais (GOMES,
2005, p. 46).

Como ressalta Gomes (2005), quanto mais a sociedade, a escola, o poder publico e as
demais institui¢cdes sociais se negarem a, primeiramente, reconhecer a existéncia do racismo
no pais e, posteriormente, enfrenta-lo de frente com amplas e variadas discussdes em torno
dessa triste pratica social, mais a sociedade estara, contraditoriamente, contribuindo para a
consolida¢do e a institucionalizagdo do racismo.

Toda essa dificuldade em falar de racismo parece ter suas raizes baseadas numa
heranga escravista, que durante séculos subjugou, silenciou e impediu o povo negro de ter voz
e vez nos variados espagos sociais e, inclusive, educacionais. Os curriculos escolares, de
modo geral, reproduzem uma cultura hegemonica, cuja identidade nacional estd vinculada a
uma cultura eurocéntrica ocidental que sempre ignorou as narrativas historicas e culturais de
grupos politicamente subordinados. Dessa forma, o que permeia as instituigoes de ensino no
pais € uma cultura branca e eurocéntrica que nega, desvaloriza e sucumbe a cultura africana e
indigena, o que corrobora para milhares de alunos afro-brasileiros (negros e pardos) desistam
da escola, porque ndo a veem como espaco de representacdo de sua cultura.

Apesar da resisténcia da sociedade brasileira em discutir as questdes raciais, 0
movimento negro € outros atores sociais trazem ao debate a identidade racial da populagao
negra, reafirmando o povo negro na cena historica, reivindicando a criagdo de politicas
voltadas para o reconhecimento e a garantia de direitos capazes de alterar a situacdo de
desigualdades e de injusticas sociais praticadas historicamente contra a populagdo negra.

Um dos primeiros dispositivos legais foi a Constituicdo Federal, promulgada em 1988.
Em seu artigo 4°, a constitui¢do previu que o Brasil, nas suas relagdes internacionais, deve

reger-se pelo principio do repudio a todas e quaisquer praticas que incitem o racismo entre 0s
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cidaddos brasileiros, tornando crime inafiancavel e imprescritivel a pratica do racismo no
pais.

Outra legislagdo de grande relevancia e que representou uma conquista importante
para a luta do povo negro contra as praticas de discriminagao racial, foi a aprovagao da Lei
Federal n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989. Ela regulamenta os crimes de preconceito de raca,
cor, etnia e religido, e estabelece penas para os atos discriminatorios. Foi por meio dessa lei
que o povo negro teve assegurado o direito de culto as religides de matrizes africanas, o que
contribuiu para o fortalecimento de sua cultura e identidade.

Além desses dispositivos legais supracitados, houve a Conferéncia Mundial contra o
racismo, discriminagdo racial, xenofobia ¢ intolerancias correlatas. O evento aconteceu em
Durban, na Africa do Sul, em 2001. Nele, o Brasil assumiu, perante todas as nagdes
participantes do evento, o compromisso de criar uma agenda de politicas publicas para a
inclusao da populagdo afro-brasileira no campo da educacao.

Historicamente, pode-se indicar que a primeira politica publica criada no pais para
fortalecer a discussao das relagdes étnico-racial foi a criagdo, em 2003, da Secretaria Especial
de Politicas de Promoc¢ao da Igualdade Racial (SEPPIR). O 6rgdo tinha como atribuigao
formular, coordenar e articular politicas e diretrizes para a promog¢do da igualdade racial e
proteger direitos dos grupos raciais e étnicos historicamente discriminados, com énfase na
populacdo negra. A SEPPIR representou a concretizagdo de uma reivindicag@o historica dos
movimentos negros, ao tempo em que demonstrou o comprometimento dos Orgaos
governamentais com a tematica racial.

O debate sobre as questdes étnico-raciais ganhou forga ao instituir uma agenda de
politicas publicas e institucionais, corroborando para o surgimento de outros dispositivos
legais que, ainda hoje, servem como suportes para o fortalecimento da luta pela consolidagao,
reconhecimento, valorizagdo e afirmagao da cultura africana e afro-brasileira em todo o pais.
A Lein® 10.639/2003, que alterou a Lei n° 9.394/1996, estabelece a obrigatoriedade do ensino

de historia e cultura afro-brasileiras e africanas nos espagos formais de educacao.

A Lei n° 10.639/03 se volta para a corregdo de uma desigualdade historica
que recai sobre um segmento populacional e étnico-racial especifico, ou seja,
os negros brasileiros. Ao fazer tal movimento, o Estado brasileiro, por meio
de uma agdo educacional, sai do lugar da neutralidade estatal diante dos
efeitos nefastos do racismo na educacdo escolar e na produgdo do
conhecimento e se coloca no lugar de um Estado democratico, que
reconhece e respeita as diferengas étnico-raciais e sabe da importancia da sua
intervengdo na mudanga positiva dessa situagcdo (GOMES, 2010, p. 1).
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Concomitante a promulgagdo da Lei n° 10.639/2003, foi aprovada e publicada, em
2004, a Resolucao CNE/CP n°1/2004, que instituiu as diretrizes curriculares nacionais para a
educagao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e da cultura afro-brasileira e
africana. A resolu¢do norteia a elaboragdo curricular de conteudo a serem trabalhados em
salas de aulas das escolas do Ensino Fundamental e Médio, bem como das institui¢des de
ensino superior que compdem o rol de instituigdes publicas e privadas no pais.

Ainda em 2004, o pais experimentou a aprovagdo do Parecer CNE/CP n° 003/2004,
que detalha as responsabilidades de cada ente federativo quanto a implementagdo da Lei n°
10.639/2003, ao tempo em que delineia a infraestrutura fisica necessaria para implementar a
referida lei e a necessidade de amplas formacdes didaticas e pedagodgicas que possam servir
de suporte na preparacdo dos professores e demais atores do campo da educacdo. Isso para
atender as demandas contemporaneas da sociedade brasileira e, em especial, para identificar e
superar as manifestagdes de preconceito, racismo e discriminagdo produzidas no ambito da
instituicdo escolar. O parecer soma-se aos esfor¢os governamentais pela concretizagdo de uma
escola capaz de estabelecer novas relagdes entre os diferentes grupos étnico-raciais € que
promova uma efetiva mudanca comportamental em prol de uma sociedade plural e

democratica.

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da
educacdo, a demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de
politicas de acdes afirmativas, isto ¢, de politicas de reparagdes, ¢ de
reconhecimento ¢ valorizacdo de sua historia, cultura, identidade. Trata,
ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais,
antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o
racismo ¢ as discriminagdes que atingem particularmente os negros.
Nesta perspectiva, propoe a divulgagdo e producdo de conhecimentos, a
formagdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
orgulhosos de seu pertencimento Etnicorracial - descendentes de
africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos - para
interagirem na constru¢do de uma nac¢do democratica, em que todos,
igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada
(BRASIL, 2004, p. 10).

A legislacdo que prevé o ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira
representa a concretizagdo de uma longa trajetoria de luta da populagdo, como também, uma
grande conquista dos movimentos sociais, em especial do movimento negro, que durante
décadas reivindicou o reconhecimento e valorizagao da identidade cultural africana, que

muito contribuiu para a formagao da identidade cultural da sociedade brasileira.



22

No préximo tdpico, apresta-se ao leitor um aprofundamento sobre o ensino das
relacdes étnico-raciais a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das

Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

2.1 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

No decorrer da histéria do Brasil, seja no periodo colonial, imperial ou mesmo
republicano, acumula-se uma divida histérica com a populagdo negra em relagdo ao acesso a
educagdo e aos instrumentos de conhecimento e saber historicamente valorizados pela cultura
eurocéntrica. Ao povo negro, ora arrancado como objeto de consumo de suas terras africanas,
foram negadas todas as possibilidades de manifestacdo dos saberes acumulados. Basta
lembrar que muitos deles eram reis, rainhas, artistas, musicos, enfim, exerciam as mais
variadas atividades politicas, artisticas, culturais e intelectuais em territorios africanos.

No entanto, ao serem sequestrados de suas terras e trazidos como mercadorias em
navios negreiros, suas identidades, culturas, crencas, histérias e valores foram negados,
silenciados, de modo a ndo comprometer os interesses mercantilistas de exploragdo da mao de
obra dos escravizados nas fazendas e engenhos espalhados em todo o territorio brasileiro.

Nesse sentido, o Estado brasileiro possui uma grande parcela de responsabilidade no
processo de dominacdo da cultura da populagdo branca e eurocéntrica sobre a cultura da
populacdo afro-brasileira e africana, visto que sempre adotou uma postura ativa e permissiva
em relacdo a discriminagdo e ao preconceito racial. Evidéncia disso ¢ o Decreto n® 1.331, de
17 de fevereiro de 1854, que “[...] estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam
admitidos escravos, e a previsao de instrucao para adultos negros dependia da disponibilidade
de professores” (BRASIL, 2004, p. 7), ou mesmo o Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de
1878, publicado 24 anos apds o decreto anterior, e que ainda segregava a populagdo negra,
impedindo-a, a todo o custo, de frequentar os estabelecimentos oficiais de ensino. O Decreto
n® 7.031-A estabelecia, dentre outros aspectos, que “[...] os negros s6 podiam estudar no
periodo noturno [apresentando estratégias] no sentido de impedir o acesso pleno dessa
populacao aos bancos escolares” (BRASIL, 2004, p. 7).

Apesar da escola, como ja relatado, em muitas situagdes atuar como um instrumento
de reproducao social do poder instituido, ela também precisava ser entendida como um dos

poucos espagos de resisténcia, um dos escassos espagos de transformagdes sociais. Um
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cidaddo instruido e consciente dos seus direitos e deveres pode atuar ativamente e
criticamente para a construgdo de uma sociedade cada vez mais justa, solidaria, ética e
comprometida com o fortalecimento da democracia, da diversidade e do respeito as
diferencas.

O racismo pode ndo necessariamente nascer na escola “[...] porém o racismo, as
desigualdades e discriminagdes correntes na sociedade perpassam por ali” (BRASIL, 2004, p.
14). Gomes (2005) fez uma parafrase interessante para chamar a aten¢ao de que ninguém
nasce negro no Brasil, isto ¢, as pessoas se tornam negras a partir de uma categoria social
inventada pela branquitude e ao tornar-se negras estao sujeitas a todo o tipo de discriminagao,
preconceito e todas as formas de exclusdo e segregacdo social. O racismo, como argumentam
autores como Munanga (2003), ndo ¢ uma questao fisica ou bioldgica, como muito se pensou
durante varios anos, mas uma questdo estritamente de ordem social, historica, politica e
cultural. E como a questdo do racismo ¢ desta segunda ordem, cabe a escola um papel

fundamental na empreitada.

A escola tem papel preponderante para eliminac¢do das discriminagdes e para
emancipagdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade que rege as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos
avancados, indispensaveis para consolidacdo e concerto das nagdes como
espacos democraticos e igualitarios (BRASIL, 2004, p. 15).

Para que a escola consiga obter €éxito na missdo de desfazer mentalidades racistas e
discriminatorias seculares e de superar o etnocentrismo europeu, ainda fortemente presente
em sua concepcdo de educacdo, faz-se necessario reestruturar as relagdes étnico-raciais e
sociais, construindo pedagogias antirracistas. No entanto, fazer isso sem pretender estabelecer
uma etnia como superior a outra € sem negar as contribui¢des da cultura eurocéntrica para o
mundo ocidental.

Nesse sentido, as diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-
raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana se tornam um
instrumento importantissimo para o fortalecimento de uma pedagogia antirracista. Esta propoe
reflexdes criticas e formativas, no sentido de ressaltar as diversas contribui¢des, ndo somente
econdmicas, mas também culturais, lingliisticas, sociais, politicas, tecnoldgicas, literarias,
gastronOmicas, cientifica e religiosa, entre outras, que o povo negro € o indigena trouxeram
para a formacao da nagao brasileira.

Ao fazer referéncia ao termo diretriz, deve-se pensd-lo como orientacdes gerais,
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referéncias e critérios que devem ser pensados e adotados ndo necessariamente como critérios
uniformes a serem seguidos, mas, sobretudo, como pontos de partida. Eles orientardo novos
rumos e encaminhamentos a serem trilhados, pois “[...] ndo visam a desencadear agdes
uniformes, todavia, objetivam oferecer referéncias e critérios para se programar acoes, as
avaliarem e as reformularem quando necessarias” (BRASIL, 2004, p. 26).

As diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relagdes étnico-raciais e para
o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana correspondem a um conjunto de
orientagdes para a “[...] reorganizacdo do curriculo escolar a fim de que ele contemple a
historia e cultura do povo negro” (MARQUES; SA; SOUZA, 2015, p. 15). No texto
introdutorio do documento, esclarece-se sobre qual € a sua principal finalidade, que consiste
em “[...] oferecer uma resposta, entre outras, na area da educagdo, a demanda da populagdo
afrodescendente, no sentido de politicas de acdes afirmativas, isto ¢, de politicas de
reparacdes, ¢ de reconhecimento e valorizagao de sua historia, cultura, identidade” (BRASIL,
2004, p. 10).

Os contetidos trabalhados nas diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das
relagdes étnico-raciais possuem destinatdrios muito bem identificados, ao abranger tanto os
“[...] administradores dos sistemas de ensino, mantenedoras de estabelecimentos de ensino ¢
as institui¢des de ensino”, como também “[...] seus professores e a todos implicados na
elaboracdo, execucdo, avaliagdo de programas de interesse educacional, de planos
institucionais, pedagogicos e de ensino” (BRASIL, 2004, p. 10). Mas a abrangéncia dessas
diretrizes nao se limita, unicamente, aos gestores € aos professores, mas inclui, também, “[...]
as familias dos estudantes, eles proprios e todos os cidaddos comprometidos com a educacao
dos brasileiros, para nele buscarem orienta¢des, quando pretenderem dialogar com os sistemas
de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as relagdes étnico-raciais” (BRASIL,
2004, p. 10).

Como toda politica publica, as diretrizes curriculares nacionais para a educacao das
relacdes étnico-raciais estabelecem o seu conjunto de metas, que estao ancoradas no direito do
povo negro em se reconhecerem na cultura nacional, em manifestarem politicamente a sua
visdo de mundo com autonomia individual e coletiva, assim como o direito de acesso e
permanéncia a educag¢do de qualidade em todos os niveis de formacdo intelectual. Além
dessas metas, o documento prevé uma formacao sélida, reflexiva e critica capaz de preparar
os individuos para lidarem com as tensas relagdes produzidas pelo racismo e pela
discriminacao, além de uma sensibilizacdo capaz de formar cidaddos conscientes quanto a

necessidade de respeitar os diferentes grupos étnico-raciais, sejam eles africanos, europeus,
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asiaticas ou indigenas.

Do ponto de vista epistemoldgico, verifica-se que o documento das diretrizes
curriculares nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais esta estruturado em duas
principais vertentes, que se constituem, para a maioria dos pesquisadores e militantes do
movimento negro no Brasil, os pilares basicos pelos quais se passa toda a discussdo sobre o
racismo e suas formas de combate, a saber: (1) O mito da democracia racial e (2) as politicas
afirmativas.

O mito da democracia racial ¢ uma tese social criada nas décadas de 1930 e 1940 para
concorrer com outras teorias racistas anteriores a ela, como as teses eugenistas que defendiam
0 “branqueamento” das ragas pelo conceito de bem-nascido (ABREU; MATTOS, 2008). A
tese do branqueamento iniciou-se nas primeiras décadas do século XIX, e se intensificou logo
apos o final da abolicdo, quando o governo brasileiro resolveu incentivar a imigragao do povo
branco europeu, acreditando que, em pelo menos 100 anos, o pais teria uma populacio
totalmente branca, porque se acreditava que a génese da populagdo branca era superior ao da
populagdo negra. As precarias condi¢des de vida, nas quais o povo negro estavam submetidos
apds o processo abolicionista, corroboraram, inclusive, para que os governantes brasileiros
acreditassem que, em pequeno espago temporal, a populacdo de negros simplesmente
desapareceriam, por completo, do territdrio brasileiro.

A tese do mito da democracia racial pode ser percebida como uma espécie de
“desenvolvimento paralisante”. Por um lado, contrapds-se as teses do branqueamento e de
tantas outras que buscavam comprovar, cientificamente, a inferiorizagdo dos negros com a
comprovacdo de teses bioantropoldgicas, nas quais se defendia a estigmatizagdo do negro
enquanto delinquente, formulada por pesquisadores como o francés Cesare Lombroso e o
médico legista e antropdlogo baiano Raimundo Nina Rodrigues.

Por outro lado, apesar de avancar nessa questao, o mito da democracia racial trouxe a
ideia de que bancos, negros e indios viviam harmoniosamente no Brasil, a ponto de despertar
o interesse de organismos internacionais como a Organiza¢do das Nagdes Unidas (ONU), para
entender de que modo ocorria essa harmonia étnica no Brasil e como a experiéncia poderia ser
disseminada para as outras nagdes que se deparavam com inumeros e variados conflitos
étnicos em seus territorios.

Gilberto Freyre, no livro intitulado “Casa grande e Senzala”, foi um dos principais
intelectuais brasileiros que alimentou, cientificamente, o mito da democracia racial ao
defender que brancos, negros e indios viviam em harmonia no pais e que falar em racismo no

Brasil era cometer um grande equivoco. E preciso lembrar que a ONU enviou comissdes de
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especialistas ao pais para realizar diagnostico sobre a situagdo, ao tempo em que contratou
pesquisadores locais do porte de Fernando Henrique Cardoso e Florestan Fernandes, dentre
outros, para efetivar um estudo detalhado e aprofundado da situagdo dos negros no pais.
Nessa ocasido, foi constatado que a democracia racial realmente ndo passava de um grande
mito, uma vez que a populagdo negra, apos varios anos de aboli¢do, ainda viviam nos piores
indices de desenvolvimento humano, comparado aos brancos, residindo nas periferias das
grandes capitais e exercendo as piores atividades remuneratorias, o que ndo permitiu sair das
estatisticas de violéncia que sempre marcou a populagdo negra.

De acordo com Munanga (2003, p. 11), o mito da democracia racial “bloqueou
durante muitos anos o debate nacional sobre as politicas de agdes afirmativas, [atrasando]
também o debate nacional sobre a implantagao do multiculturalismo no sistema educacional
brasileiro”. Apesar de toda a violéncia do racismo e da discriminagao racial praticada contra a
populacdo negra no pais, o mito da democracia racial, conforme Nilma Lino Gomes (2005, p.
56), consegue construir um discurso que desvia o “[...] olhar da populacdo e do proprio estado
brasileiro das atrocidades cometidas contra os africanos escravizados no Brasil e seus
descendentes, impedindo-os de agirem de maneira contundente e eficaz na superagao do
racismo”. Nao ¢ por acaso que o mito da democracia racial, de acordo com as diretrizes
curriculares nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais, difunde a crenca de que
“[...] se os negros ndo atingem 0s mesmos patamares que os ndo negros, ¢ por falta de
competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura
social hierarquica cria com prejuizos para os negros” (BRASIL, 2004, p. 12).

Arrancar a confissdo do brasileiro de que ele ¢ racista ¢ o primeiro passo para
combater, de frente, o problema da discrimina¢do racial no pais, visto que enquanto se
acreditar estar vivendo em uma democracia racial de total harmonia entre as racas e que falar
em racismo aguca praticas racistas, talvez se esteja contribuindo, ainda mais, para a
ratificacdo da discriminagdo e do preconceito racial no pais. De acordo com as diretrizes
curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais, as politicas afirmativas sao
uma das principais agdes a serem utilizadas pelo Estado para corrigir as desigualdades raciais
e sociais existentes no pais, ao ofertar tratamento diferenciado “[...] com vistas a corrigir
desvantagens e marginalizagdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e
discriminatoria” (BRASIL, 2004, p. 12).

As agdes das politicas afirmativas, como explicitam as diretrizes (BRASIL, 2004), sao
resultado dos compromissos internacionais assumidos pelo Estado brasileiro com os demais

paises, como ocorreu, por exemplo, na conven¢ao da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
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Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), ocorrida em 1960. Nela foi discutido o combate
ao racismo em todas as formas de ensino, como também na Conferéncia Mundial de Combate
ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Discriminagdes Correlatas, ocorrida em
2001.

As agdes afirmativas, no campo da educagdo, cresceram de forma significativa nas
gestdes do ex-presidente Luiz Indcio Lula da Silva e Dilma Rousseff, por conta ndo apenas do
reconhecimento do governo brasileiro em relagdo a discussdo das questdes étnico-raciais,
mas, sobretudo, por conta da forca dos movimentos negros na participagdo e elaboracao de
politicas publicas voltadas para tratar das questdes raciais. A politica de cotas no ensino
publico superior pode ser citada como uma das grandes conquistas do povo negro nos ultimos
anos. Com essa medida, os negros ndo sO6 conseguiram adentrar o espago publico
universitario, como também tiveram a oportunidade de cursar bacharelados que,
historicamente, estiveram reservados e ocupados, prioritariamente, pela populagdo branca, a
exemplo de cursos como Medicina, Direito e Odontologia (BRASIL, 2006).

Apesar de ter iniciado no campo da educagdo, as politicas afirmativas de cotas no
Brasil se expandiu para outras atividades do Estado, como o servigo publico federal, cujo
resultado foi a promulgacdo da Lei n® 12.990, de 9 de junho de 2014, que reserva aos negros
20% das vagas oferecidas nos concursos publicos para provimento de cargos efetivos e
empregos publicos no ambito da administracdo publica federal, das autarquias, das fundagdes
publicas, das empresas publicas e das sociedades de economia mista controladas pela Unido.

Por meio da Lei n® 12.990, ja € possivel encontrar, em salas de aulas de muitas
universidades publicas federais, professores e professoras negras que adentraram nas
instituicdes por meio do sistema de cotas raciais. No servico de saude publica federal, os
pacientes também ja se deparam com médicas, enfermeiras e dentistas negras, que também
passaram a trabalhar para a administragao publica federal por meio das cotas raciais. Além do
governo federal, os estados e municipios criaram politicas publicas para garantir a populagao
negra escolarizada o acesso ao servigo publico no Brasil.

Diante do exposto, ¢ possivel perceber que tanto o conceito de mito da democracia
racial quanto o de politicas de acdes afirmativas estruturam epistemologicamente o
documento das diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais e
para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana. Pelo proprio titulo das diretrizes,
pode-se verificar que além dessas duas grandes divisdes epistémicas, o documento se
estrutura em dois eixos discursivos: (1) educacao das relagdes étnico-raciais; € (2) ensino de

historia e cultura afro-brasileira e africana.
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No primeiro eixo discursivo, a discussdo gira em torno da reeducagdo das relagdes
entre brancos e negros. O documento traz a conceituacdo de raga como uma constru¢do social
forjada nas tensdes entre brancos e negros, muitas vezes silenciados por serem vividos sob a
¢gide da democracia racial. O conceito de raca, no documento, afasta-se, por completo, da
concepcao bioldgica que fora abandonada no séc. XX, porque gragas ao progresso na genética
humana concluiu-se que “[...] os patrimonios genéticos de dois individuos pertencentes a
mesma raga pode ser mais distante do que os pertencentes as ragas diferentes” (MUNANGA,
2003, p. 4).

Quando as diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais
se referem ao termo raga, ¢ feita uma associacao “[...] as relagdes sociais para informar como
determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras,
influenciam, interferem e at¢ mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no
interior da sociedade brasileira” (BRASIL, 2004, p. 13).

Dessa maneira, ser negro no Brasil ¢ uma questdo bastante complexa, porque nao esta
associada, como ocorre nos Estados Unidos, ao patrimonio genético familiar. Para os norte-
americanos, basta que ele tenha um ascendente negro na familia para ser considerado negro (
NOGUEIRA,1985). No Brasil, pelo contrario, hd uma grande complexidade no processo de
constru¢do da identidade negra, fruto da propria desvalorizacdo da cultura e da identidade de
matriz africana no decorrer da historia. Basta lembrar que o termo negro era utilizado pelos
senhores de escravos para denominar, pejorativamente, os escravizados. Em face dessa
complexidade na constru¢do da identidade negra no Brasil, ndo ¢ incomum “[...] algumas
pessoas de tez clara e tragos fisicos europeus, em virtude de o pai ou a mae ser negro(a), se
designarem negros; e que outros, com tragos fisicos africanos, se digam brancos” (BRASIL,
2004, p. 15).

Para além desse dilema, as diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das
relagdes étnico-raciais trazem a baila outro aspecto importante: a ideia de que o negro é o
primeiro a discriminar outro negro. O documento ressalta que essa ideia estd muito associada,
ainda, a teoria do “branqueamento” racial que, lamentavelmente, permeia a cabeca de muitas
pessoas, inclusive a do proprio negro, na medida em que a referida teoria acusa que ser branco
significa ser bom, belo, bonito, forte, inteligente e estrategista. Enfim, ser branco ¢ sinonimo
de ter o direito de estar no comando e dizer o que ¢ bom para todos (BRASIL, 2004).

Para finalizar o primeiro eixo discursivo das diretrizes, ha um questionamento no
ambito racial, em uma tentativa de desmistificar a ideia de que o racismo ¢ um tema que

interessa apenas aos negros, aos movimentos negros e aos estudiosos do tema. O documento
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chama a aten¢do de que a discussdo sobre o racismo deve permear as mais diversas
instituicdes sociais, como a propria escola, cuja relevancia ja foi apontada na parte
introdutoria deste capitulo.

Mas como a escola poderia contribuir para combater o racismo e todas as formas de
discriminacdo e preconceito do povo negro na sociedade brasileira? Uma possivel resposta ¢
trazida na segunda parte do documento das diretrizes, na qual sdo enfatizados os contetidos
curriculares necessarios para o ensino da historia e da cultura africana e afro-brasileira, bem
como as estratégias de ensino necessarias para a sua concretizagao.

No entanto, ensinar conteudos da historia e da cultura afro-brasileira e africana
pressupde a capacitagdo de professores inseridos no Ensino Fundamental, Médio e Superior
de instituicdes publicas e privadas, uma vez que as diretrizes foram publicadas no ano de
2004, quando muitos professores ja haviam obtido suas titulacdes ou ja estavam exercendo
suas funcdes em sala de aula. Para tanto, as diretrizes tecem algumas orientagdes relacionadas
ao apoio continuo e sistematico aos professores, no que diz respeito ao trabalho com a questao

étnico-racial em sala de aula, como exposto nos trechos a seguir.

Apoio sistematico aos professores para elaboragcdo de planos, projetos,
selecdo de contetidos e métodos de ensino, cujo foco seja a Historia e
Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana e a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais;

[...]

Levantamento das principais davidas e dificuldades dos professores em
relacdo ao trabalho com a questdo racial na escola e encaminhamento de
medidas para resolvé-las, feitos pela administragdo dos sistemas de ensino e
por Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros;

[...]

Articulagdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superior,
centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas,
comunidade e movimentos sociais, visando a formagao de professores para a
diversidade étnico-racial;

[...]

Instalagdo, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho para
discutir e coordenar planejamento e execucdo da formagdo de professores
para atender ao disposto neste parecer quanto a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais;

[...]

Introducdo, nos cursos de formagao de professores e de outros profissionais
da educacdo: de analises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos
e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerancia,
preconceito, esteredtipo, raga, etnia, cultura, classe social, diversidade,
diferenga, multiculturalismo; de praticas pedagogicas, de materiais e de
textos didaticos, na perspectiva da reeducagdo das relagdes étnico-raciais e
do ensino e aprendizagem da Historia e Cultura dos Afro-brasileiros e dos
Africanos;

[.]
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Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para Educacdo Infantil, os anos
iniciais e finais da Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de
Jovens e Adultos, como de processos de formacdo continuada de
professores, inclusive de docentes no Ensino Superior (BRASIL, 2004, p.
23).

Além das orientacdes sobre a formacgdo de professores para trabalharem com
conteudos relacionados ao ensino de historia e da cultura afro-brasileira e africana, o
documento especifica, de maneira bastante detalhada, os contelidos tematicos a serem
trabalhados pelos professores em sala de aula, quando o assunto for historia afro-brasileira,
histéria da Africa e cultura afro-brasileira. Os excertos abaixo ilustram os conteudos de cada

tema.

O ensino de Historia Afro-Brasileira abrangera, entre outros contetdos,
iniciativas e organiza¢Oes negras, incluindo a historia dos quilombos, a
comegar pelo de Palmares, e de remanescentes de quilombos, que t€m
contribuido para o desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades,
municipios, regides (exemplos: associacdes negras recreativas, culturais,
educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas,
grupos do Movimento Negro). Serd dado destaque a acontecimentos e
realizagdes proprios de cada regido e localidade.

[...]

Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de dentncia
da miséria e discriminagdes que atingem o continente, nos topicos
pertinentes se fara articuladamente com a historia dos afrodescendentes no
Brasil e serdo abordados temas relativos: — ao papel dos ancidos e dos griots
como guardides da memoria historica; — a historia da ancestralidade e
religiosidade africana; — aos nubios e aos egipcios, como civilizagdes que
contribuiram decisivamente para o desenvolvimento da humanidade; — as
civilizagOes e organizagdes politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali,
do Congo e do Zimbabwe; — ao trafico e a escraviddo do ponto de vista dos
escravizados; — ao papel de europeus, de asiaticos e também de africanos no
trafico; - a ocupagdo colonial na perspectiva dos africanos; — as lutas pela
independéncia politica dos paises africanos; — as a¢des em prol da unido
africana em nossos dias, bem como o papel da Unido Africana, para tanto; —
as relagdes entre as culturas e as histérias dos povos do continente africano e
os da diaspora; — a formacdo compulsoria da diaspora, vida e existéncia
cultural e histérica dos africanos e seus descendentes fora da Africa; — a
diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia; — aos
acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e
outros paises da didspora.

[...]

O ensino de Cultura Africana abrangera: — as contribui¢des do Egito para a
ciéncia e filosofia ocidentais; — as universidades africanas Timbuktu, Gao,
Djene que floresciam no século XVI; — as tecnologias de agricultura, de
beneficiamento de cultivos, de minera¢do ¢ de edificagdes trazidas pelos
escravizados, bem como a produgdo cientifica, artistica (artes plasticas,
literatura, musica, danga, teatro), politica, na atualidade (BRASIL, 2004, p.
21-22).
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Descritos os conteudos a serem trabalhados em sala de aula quando o assunto se refere
ao ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, as diretrizes curriculares nacionais
trazem um conjunto de estratégias de ensino que poderdo ser pensadas pelos professores de
todos os niveis de ensino, para tratar do tema com seus alunos.

Para os espagos formais de aprendizagem, as diretrizes orientam a publicagcdo de
livros, materiais didaticos, elaboragdo de bibliografias, mapas da didspora, fotografias de
territorios negros urbanos e rurais, dentre outros materiais, para nortear as atividades

formativas relacionadas ao ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana.

Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e
modalidades de ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em
cumprimento ao disposto no Art. 26A da LDB, e, para tanto, abordem a
pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da nagdo brasileira,
corrijam distor¢des e equivocos em obras ja publicadas sobre a historia, a
cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos
programas de difusdo de livros educacionais do MEC — Programa Nacional
do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE).
[...]

Divulgacgdo, pelos sistemas de ensino e mantenedoras, com o apoio dos
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, de uma bibliografia afro-brasileira e de
outros materiais como mapas da diaspora, da Africa, de quilombos
brasileiros, fotografias de territorios negros urbanos e rurais, reprodugdo de
obras de arte afro-brasileira e africana a serem distribuidos nas escolas da
rede, com vistas a formacdo de professores e alunos para o combate a
discriminacao e ao racismo.

[...]

Realizagdo, pelos sistemas de ensino federal, estadual e municipal, de
atividades periodicas, com a participacdo das redes das escolas publicas e
privadas, de exposigdo, avaliagdo ¢ divulgacdo dos éxitos e dificuldades do
ensino e aprendizagem de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais; assim como comunicacio detalhada
dos resultados obtidos ao Ministério da Educagdo, a Secretaria Especial de
Promogao da Igualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educagio, ¢ aos
respectivos Conselhos Estaduais ¢ Municipais de Educagdo, para que
encaminhem providéncias, quando for o caso.

[...]

Inclusdo de personagens negros, assim como de outros grupos étnico-raciais,
em cartazes e outras ilustragcdes sobre qualquer tema abordado na escola, a
ndo ser quando tratar de manifestagdes culturais proprias, ainda que ndo
exclusivas, de um determinado grupo étnico-racial (BRASIL, 2004, p. 24-
25).

As diretrizes curriculares nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais visa ao
ensino e aprendizagem da histdria e da cultura afro-brasileira e africana para além dos espacos
formais de aprendizagem dentro da escola. O documento incentiva, ainda, a criacdo de

bibliotecas e museus para a divulgagdo das formas de ser e de estar no mundo do povo negro.
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Incentiva que o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana deva levar em conta o
jeito proprio de ser do negro, ressaltando a exposi¢do e o estudo de suas dangas, a coleta, o
estudo e a conservacdo de registros da historia nao contada, obtidos com membros
remanescentes dos quilombolas e das comunidades e territdérios negros urbanos e rurais.
Destaca, ainda, a necessidade de ensino desses conteudos em espagos ndo formais de
educacdo, como os quilombos.

Por ultimo, o documento destaca a necessidade de criagao de bibliotecas, centros de
documentacdo, museus, midiatecas, exposi¢des, enfim, espacos/meios culturais que
contribuam para a ampla divulgacdo da histdria e da cultura negra em todo o pais. Os excertos

abaixo ilustram as orientag¢des das diretrizes.

O ensino de Cultura Afro-Brasileira destacara o jeito proprio de ser,
viver e pensar manifestado tanto no dia-a-dia, quanto em celebragoes
como congadas, mogambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba,
entre outras;

[.]

Registro da histéria nao contada dos negros brasileiros, tais como em
remanescentes de quilombos, comunidades e territorios negros
urbanos e rurais;

]

Oferta de Educacdo Fundamental em éreas de remanescentes de
quilombos, contando as escolas com professores e pessoal
administrativo que se disponham a conhecer fisica e culturalmente, a
comunidade e a formar-se para trabalhar com suas especificidades;

[.]

Organizagao de centros de documentagdo, bibliotecas, midiatecas,
museus, exposi¢des em que se divulguem valores, pensamentos, jeitos
de ser e viver dos diferentes grupos étnico-raciais brasileiros,
particularmente dos afrodescendentes” (BRASIL, 2004, p. 22-24).

Em suma, acredita-se que so a partir do conhecimento e da valorizagao da produgao
cultural dos diferentes povos sera possivel construir uma sociedade livre das consequéncias
do racismo. No entanto, ¢ necessario que as institui¢cdes de ensino adotem uma estrutura fisica
que permita atuarem como um grande laboratério de praticas antirracistas para a promocao da
igualdade racial, como forma de garantir que as mudancas ndo se limitem apenas as matrizes
curriculares. E preciso contribuir com o objetivo constitucional de uma patria livre, justa,
plural e diversa, em que a dignidade da pessoa seja respeitada pelo Estado e por todos os
brasileiros.

No proximo capitulo, os leitores vao conhecer um pouco da histéria da Universidade

da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, criada no ano de 2010 e voltada
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para a cooperagdo internacional, pelo intercdmbio académico e solidario com paises-membros

da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).



34

3 A UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA
AFRO-BRASILEIRA

A criacdo da Unilab estd associada ao periodo de estabilizacdo economica do pais,
entre os anos de 2003 a 2011, no qual os diversos movimentos sociais estavam lutando pela
ampliacdo de direitos sociais que corroborassem para diminuir as inimeras desigualdades
sociais, ainda fortemente presentes no pais. Também estd associada as lutas historicas do
movimento negro brasileiro ao tensionar a sociedade, o Estado e os demais atores sociais para
a discussao “[...] sobre a adogdo de politicas afirmativas na educagao superior, sobretudo, na
modalidade de cotas raciais” (GOMES; VIEIRA, 2013, p. 85).

Se as cotas raciais encontraram, no seu primeiro momento, estranhamento e
resisténcias por parte de diversos setores da sociedade, inclusive da comunidade académica e
politica, atualmente elas se transformaram em politicas de Estado, as quais “[...] articulam
raca, condicdo econOmica e origem na escola publica e passaram a ser adotadas pelas
universidades federais e nas instituigoes federais de ensino técnico de nivel médio” (GOMES;
LIMA; SANTOS, 2018, p. 97). A Unilab ndo ¢ somente fruto da acdo do Estado brasileiro
em sua politica expansionista do ensino superior no pais, ela também faz parte da “[...] pauta
de politicas de agdes afirmativas pleiteadas pelos movimentos sociais negros para o combate
ao racismo e a reparagdo de direitos sociais” (SILVA, M., 2016, p. 121).

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni) trouxe beneficios para muitos estados da Federacdo, em especial para
aqueles localizados nas regides norte e nordeste do pais. Em sua grande maioria, eles
possuiam apenas uma universidade federal, como foi o caso do Ceard, que abrigava apenas a
Universidade Federal do Ceara (UFC), com campus funcionando na cidade de Fortaleza. Ao
se considerar a possibilidade do Ceara abrigar uma das universidades de integragdo que se
voltaria para o estabelecimento das relacoes de cooperagao internacional Sul-Sul, a
possibilidade concreta de criagdo da Unilab apontou para a cidade de Reden¢ao/CE — primeira
cidade do Brasil que aboliu a escravatura, no ano de 1884.

Todavia, as tensdes nao foram poucas em relacao a defini¢ao oficial da localizacao da
sede da instituicdo, visto que parlamentares federais vinculados as bancadas da Bahia e do
Ceara apresentaram argumentos favoraveis aos seus Estados, para que os mesmos viessem a
sediar a reitoria da universidade. Os parlamentares da Bahia, por um lado, justificavam que
eles possuiam “[...] a maior populacao de negros no Brasil e, segundo os deputados, teriam

mais aproximagao com o perfil da universidade” (NOBRE, 2015, p. 30). Ja os parlamentares
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cearenses argumentavam que o Ceard “[...] teria sido o primeiro a abolir os escravos, em
1884, quatro anos antes do resto do pais” (NOBRE, 2015, p. 30) e que, por isso, mereciam
sediar a universidade. Entre lutas e tensoes, foi decido que a universidade seria multicampi,
com sede no Estado do Ceara e com um campus na Bahia.

Passado o primeiro momento de tensdes e negociacdes em relagcdo a localizagao fisica
da Unilab, tiveram inicio as atividades praticas para a implantacdo do campus sede da Unilab.
Em outubro de 2008 foi instituida a Comissao de Implanta¢ao da universidade que, ao longo
de aproximadamente dois anos, “[...] realizou estudos com o objetivo de identificar problemas
e temas de interesse comum ao Brasil ¢ aos paises da Africa, da Asia e Europa que se
expressam ou adotam, como oficial, a lingua portuguesa” (UNIVERSIDADE..., 2015, p. 8).
Na ocasido, foram desenvolvidas atividades relacionadas ao “[...] planejamento institucional,
a organizagao da estrutura académica e curricular, bem como a administracao de pessoal, de
patrimodnio, de or¢amento financeiro” (GOMES; VIEIRA, 2013, p. 87).

Durante esse periodo, foram realizadas audiéncias publicas, reunides, palestras,
oficinas, seminarios e cursos direcionados para debater temas relacionados as diretrizes
curriculares elaboradas por institui¢des vinculadas ao desenvolvimento da educagdo superior
no mundo, como também para discutir sobre o intercambio de conhecimentos na perspectiva
da cooperacdo solidaria, além de sua aderéncia as demandas nacionais, relevantes para o
desenvolvimento econdmico ¢ social (GOMES; LIMA; SANTOS, 2018).

Em 20 de julho de 2010, o entdo presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva,
sancionou a Lei Federal n° 12.289, instituindo a Unilab como universidade publica federal,
oportunidade na qual nomeou o professor Paulo Speller, que presidiu a comissdo de criacao,
como Reitor Pro Tempore. Dessa forma, os trabalhos da comissdo de implantacdo da Unilab
foram encerrados, dando-se inicio a novos desafios em relacao a instalacao da institui¢ao. Isso
demandou o emprego de energia técnica, politica e financeira para articular trés entes da
Federagao (Unido, Estados e Municipios), em prol da efetiva implantagdo da estrutura fisica e
funcional da Unilab, que se concretizou no dia 25 de maio de 2011. A Unilab, de acordo com

a sua lei de criagdo, tem como objetivo:

[...] ministrar ensino superior, desenvolver pesquisas nas diversas areas de
conhecimento e promover a extensdo universitaria, tendo como missdo
institucional especifica formar recursos humanos para contribuir com a
integracao entre o Brasil e os demais paises membros da Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa - CPLP, especialmente os paises africanos, bem
como promover o desenvolvimento regional e o intercAmbio cultural,
cientifico e educacional (BRASIL, 2010, art. 2).
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A Unilab, conforme revela a citacdo acima, ¢ uma instituicdo federal de ensino,
pesquisa e extensdo, que deve fundamentar a sua atividade de acordo com a realidade social e
econOmica das localidades nas quais esta inserida (interiorizacdo), a0 mesmo tempo em que
deve se preparar para promover o avanco da cooperagdo internacional com os paises
luso6fonos (internacionalizagao).

Apesar de muitas vezes parecer estranho defender uma missdo institucional cuja
atencdo esteja voltada, ao mesmo tempo, para o processo de interiorizagdo e de
internacionalizagao do ensino como se fossem duas realidades opostas, na verdade, essas duas
realidades se complementam quando refletidas a luz do projeto da Unilab. Isso porque os
indicadores socioecondmicos da regido nordeste, onde a institui¢do estd inserida, assim como
a dos paises da CPLP, revelam territoérios marcados por intensas desigualdades sociais. Dessa
forma o desenvolvimento social e economico das regides em que a Unilab se propds a atuar,
de acordo com Didgenes e Aguiar (2013), demanda o desenvolvimento de a¢des associadas as
seguintes areas prioritarias: (1) desenvolvimento rural; (2) saude coletiva; (3) formagdo de
professores; (4) gestdo publica; e (5) tecnologia e desenvolvimento sustentavel.

A fim de concretizar a missdo institucional de “[...] produzir e disseminar o saber
universal, de modo a contribuir para o desenvolvimento social, cultural e econémico do Brasil
e dos paises de lingua portuguesa, por meio da formacdo de cidaddos com soélidos
conhecimentos filoséfico, cientifico, cultural e técnico” (UNIVERSIDADE..., 2010, p. 12), a
Unilab vem delimitando forte presenga “[...] na esfera de sua abrangéncia geografica, em
particular, das comunidades para as quais seus servigos estdo direcionados — a regido do
Macico de Baturit¢ — CE e S@o Francisco do Conde — BA e paises parceiros” (GOMES;
LIMA; SANTOS, 2018, p. 102).

No estado do Ceara, a Unilab conta com trés campi universitarios e, na Bahia, com um
campus. O Campus da Liberdade, a primeira unidade académica da universidade, esta situado
no municipio de Redencdo, a 72km da capital do Ceara, Fortaleza. O prédio no qual funciona
a atual reitoria da universidade foi cedido pela prefeitura municipal local, pelo periodo de 20
anos. Para abrigar a universidade, o prédio passou por amplas reformas e, atualmente, abriga,
além da reitoria, salas de aulas, laboratorio de informatica, biblioteca, academia de gindstica,
espago de convivéncia com anfiteatro, auditorio e restaurante universitario.

A segunda unidade académica a entrar em funcionamento na Unilab foi o Campus dos
Palmares, localizado entre os municipios de Acarape e Redencdo, ficando distante cerca de
Skm da reitoria da institui¢ao. O campus foi inaugurado no dia 20 de novembro de 2012. O

equipamento publico que serve de suporte para as atividades desempenhadas no campus foi
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cedido pela prefeitura municipal de Acarape. No local, funcionam salas de aulas, gabinetes
para professores, administracdo académica, laboratério de informatica, biblioteca e
restaurante universitario.

A terceira unidade académica a entrar em operacdo na Unilab foi o Campus dos
Malés, foco deste trabalho. Ele funciona no municipio de Sdo Francisco do Conde, no Estado
da Bahia. A cidade faz parte da grande regido metropolitana de Salvador e fica a 63km da
capital baiana. O campus foi inaugurado no dia 14 de maio de 2014. O prédio onde funciona o
campus foi cedido pela prefeitura municipal de Sao Francisco do Conde pelo periodo de 20
anos. Nele, estdo instaladas salas de aulas, administragdo académica e administrativa,
auditorio, laboratorio de informatica, biblioteca, restaurante universitario e quadra esportiva.

Destaca-se que a quarta unidade académica da Unilab ¢ o Campus das Auroras, que
esta em fase final de construgdo, entretanto ja estd em pleno funcionamento. Localizado entre
as cidades de Redenc¢do e Acarape, o campus esta construido em um terreno de 136 hectares,
doado pelo Governo do Estado do Ceard. Nesse espago, estdo sendo construidas 40 salas de
aulas, 33 laboratorios, 120 gabinetes para professores, 10 salas para coordenacdes de cursos e
2 secretarias, além de uma grande residéncia universitaria para abrigar alunos e professores
visitantes. Além dessa estrutura, o campus contara com um restaurante universitario e uma
biblioteca central, que acomodard o acervo principal da universidade. Futuramente, este
campus se tornard a principal sede administrativa da universidade.

Um aspecto interessante a ser observado quanto aos trés campi ja em funcionamento
na Unilab ¢ que todos foram inaugurados em datas associadas a importantes conquistas
historicas para a populagdo negra. O Campus da Liberdade, por exemplo, foi inaugurado no
dia 25 de maio, em comemoragdo ao Dia da Africa. J4 o Campus dos Palmares foi inaugurado
no dia 20 de novembro, data em que se comemora o Dia da Consciéncia Negra. Por sua vez, o
Campus dos Malés foi inaugurado no dia 14 de maio, um dia apds a data em alusdo a
assinatura da Lei Aurea e que corresponde a aboligdo da escravatura, no Brasil.

Além da estrutura académica, outro ponto de vitalidade da Unilab esté relacionado ao
seu corpo discente. Conforme dados da Diretoria de Registros Académicos da instituigdo,
obtidos em dezembro de 2019, a Unilab possui 5.402 discentes matriculados em 25 cursos de
graduacdo. Desse total, 82,14% se declaram negros e partos, 805 s3o estrangeiros,
representando 14,9% e 56 sdo alunos indigenas, representando 1,4% do total de graduandos.
Quanto aos alunos da pds-graduagdo, a instituigdo conta com 940 alunos matriculados entre
os cinco cursos de mestrados profissionais € académicos e os cinco cursos de pds-graduagdo

lato sensu.



38

Em relacdo aos cursos, a Unilab oferta 25 cursos de graduagdo nas diversas areas do
conhecimento cientifico, sendo apenas um na modalidade de educagdo a distancia. Os cursos
de bacharelados ofertados pela universidade sdo os seguintes: Administragdo Publica -
modalidade presencial e a distancia; Agronomia; Antropologia; Humanidades; Enfermagem:;
Engenharia de Energias; Relagdes Internacionais; Farmécia e Engenharia da Computagdo. Ja
os cursos de licenciatura, que estdo voltados especialmente para a formacao de professores, a
instituicdo oferece os seguintes cursos: Ciéncias Bioldgicas; Ciéncias da Natureza e
Matematica; Ciéncias Sociais; Fisica; Historia; Letras - Lingua Portuguesa; Letras - Lingua
Inglesa; Matematica; Pedagogia; Quimica e Sociologia.

Para fazer acontecer o conjunto de atividades académicas e técnico-administrativas no
seio da Unilab, a universidade conta com servidores de carreira do proprio quadro e/ou de
servidores redistribuidos de outros 6rgdos publicos da administragdo publica federal, assim
como professores visitantes, professores substitutos e professores bolsistas de diferentes
agéncias de fomento, a exemplo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq), da Fundagdo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(Funcap) e da propria Unilab.

Em termos numéricos, a Unilab conta, segundo dados obtidos no més de dezembro de
2019, com 334 técnico-administrativos “[...] com variados niveis de formagao, desde o ensino
médio até o doutorado” (GOMES; LIMA; SANTOS, 2018, p. 93). O corpo docente da Unilab
¢ formado, atualmente, por 353 professores efetivos, 8 professores substitutos, 6 professores
visitantes e 1 professor cedido, dos quais 21 sdo estrangeiros advindos de paises como
Alemanha, Angola, Argentina, Cabo Verde, Congo, Costa Rica, Coldmbia, Cuba, Espanha,
Franca, Gabao, Guiné-Bissau, Italia, Mocambique, Portugal e Peru. Todos os professores
atuantes sao doutores em suas areas de atuacao.

Conhecidos os numeros atuais que permitem ao leitor obter uma no¢do da dimensao
institucional de atuacdo de uma universidade nos moldes da Unilab, como ja foi discutido, a
instituicao se propde a fortalecer as relagdes internacionais entre o Brasil e os paises do Sul-
Sul, em especial aqueles que adotam a expressdao da lingua portuguesa como lingua oficial-
nacional, sobressaindo-se os paises do continente africano.

As proximas linhas estdo direcionadas para apresentar ao leitor as potencialidades da
universidade e os principais desafios enfrentados pela instituicao para a concretizacao de sua
missao.

Apesar do pouco tempo de existéncia, a Unilab, nos seus nove anos de funcionamento,
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ja realizou grandes feitos, como o fortalecimento das relagdes internacionais, em especial
entre o Brasil e alguns paises africanos, objeto de convénio, por meio do intercdmbio solidério
voltado a cooperagdo internacional, pela via da educacdo — isto ¢, do ensino, pesquisa €
extensdo. E importante destacar a qualidade académica dos cursos de graduacdo ofertados na
Unilab, visto que dos cinco cursos avaliados pelo Ministério da Educagdo (MEC), em seus
processos de reconhecimento, atualmente trés obtiveram nota maxima (GOMES; LIMA;
SANTOS, 2018).

Além de se destacar como uma instituicao federal de ensino superior com cursos bem
avaliados pelo MEC, a Unilab também vem desempenhando papel importante na produgdo de
conhecimento cientifico no campo das relagdes étnico-raciais. A instituicdo se constitui
enquanto objeto de estudo de diversos programas de pos-graduacao stricto sensu no pais € no
exterior. O seu corpo docente, discente e técnico-administrativo, a exemplo desta propria
pesquisa, vém se dedicando a produgdo de pesquisas afinadas com o compromisso de melhor
entender o funcionamento da institui¢ao, no contexto da educagdo das relagdes étnico-raciais
(GOMES; LIMA; SANTOS, 2018).

Os desafios da Unilab n3o sdo poucos e perpassam questdes que vao desde as
limitagdes orcamentarias e financeiras para custear as suas atividades, como também a criacao
de curriculos e estratégias de ensino inovadoras, que possibilitem a concretizagdo de sua
missdo institucional. Além dessas questdes, a instituicdo possui o desafio de lutar pela
ampliacao do numero de bolsas que permitam aos alunos brasileiros, declaradamente pobres,
manterem-se em suas estruturas, assim como os alunos estrangeiros concretizarem o sonho de
se qualificarem e retornarem aos seus paises de origem.

Os desafios incluem, também, a necessidade de ampliar as parcerias com outros paises
africanos, bem como fortalecer as suas ligagdes com o interior do Brasil, que ainda carece de
politicas publicas de educagdo superior que preparem a populagdo local para os desafios da
chamada sociedade da informacao e do conhecimento. No entanto, de todos os desafios, um

parece ser de fundamental importincia para a Unilab:

[...] a manuteng@o das politicas de acdes afirmativas que tenham como foco a
corre¢do de desigualdades histéricas, a superagdo dos preconceitos e
esteredtipos negativos que ainda recaem sobre o continente africano e seus
descendentes e o enfrentamento e a superagdo do racismo no Brasil
(GOMES; LIMA; SANTOS, 2018, p. 109).

As proximas linhas estdo direcionadas para apresentar ao leitor um breve historico do
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Campus dos Malés da Universidade da Integracdo Internacional da Lusona Afro-brasileira,
localizada na cidade de Sao Francisco do Conde no Recocanvo Bahiano o municipio tem a
maior populacdo negra declarada no Estado da Bahia e conserva um importante patrimonio

historico e cultural dos afro-brasileiros.

3.1 BREVE HISTORICO DO CAMPUS DOS MALES, NA BAHIA

O nome escolhido para o campus da Unilab, na Bahia, parece mais do que justo para
representar a ardua luta travada pelos mais variados atores sociais, politicos, culturais e
educacionais, que lutaram para estabelecer uma institui¢do de ensino superior no territorio do
Reconcavo da Bahia. Um espago que pudesse colaborar para a formacao e preparacdo do
povo negro para enfrentar os desafios de uma sociedade ainda tdo fortemente arraigada na
cultura do racismo e do preconceito racial.

A luta dos Malés foi um levante de homens negros livres que exerciam a atividade de
ganho, ou seja, pequenos comerciantes que tinham como religido o islamismo e que lutavam
pela libertagao dos escravos, pela ideia de acabar com o catolicismo imposto aos africanos
escravizados e queriam confiscar os bens dos homens brancos e mulatos, implantando uma
republica islamica. No ano de 1835, essa luta foi reprimida, com muita violéncia, pelo poder
local e seus lideres foram condenados a pena de morte. Apesar de sangrenta, a Revolta dos
Malés representou um simbolo de resisténcia do povo negro aos ditames do governo, da igreja
e das demais institui¢des sociais que tratavam os negros como objeto de consumo sem dar a
eles voz e direito de decidir sobre os destinos de sua propria coletividade.

Na luta inicial que, diferente da Revolta dos Malés, ndo foi sangrenta, mas
argumentativa e de poder politico, os dois estados foram contemplados com a implantagao da
Unilab como universidade multicampi, com sede na cidade de Reden¢ao/CE e campus fora da
sede na Bahia.

Ciente de que a Bahia seria contemplada com um campus da Unilab, a entdo prefeita
da cidade de Sdo Francisco do Conde, Rilza Valentim, mobilizou uma comitiva de
parlamentares locais e secretarios municipais para visitarem os deputados e senadores que
representavam a Bahia em ambito nacional, de modo a convencé-los a respeito da importancia
de lutarem para levar o campus da Unilab para a cidade de Sao Francisco do Conde, visto ser
“[...] o municipio com a maior populagdo negra declarada do Brasil”, representando mais de
90% de toda a populagdo (UNIVERSIDADE..., 2015, p. 86).

A realizagdo do sonho foi concretizada no dia 16 de fevereiro de 2013, com a aula
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inaugural dos cursos de graduagdo e pos-graduagdo a distancia, realizada na Camara
Municipal da cidade de Sao Francisco do Conde. O campus, na época de sua inauguragdo,
contava apenas com uma graduagdo em Administragdo Publica e trés cursos de
Especializacdo lato sensu, em Gestao Publica, Gestao Publica Municipal e Gestdo em Saude,
todos integrantes do Programa Nacional de Formag¢ao em Administragdo Publica (PNAP).

Entre fevereiro de 2013 e abril de 2014, o Campus dos Malés funcionou apenas com
cursos ofertados na modalidade a distancia, oportunidade na qual atuaram, nesse periodo, uma
servidora removida da sede da Unilab e um servidor redistribuido da Universidade Federal
Rural do Semi-Arido. Além deles, o campus recebeu a professora Nubia Moura Ribeiro, que
fora cedida pelo Instituto Federal da Bahia (IFBA) para atuar como Diretora do Campus dos
Malés. Foi com esses trés servidores publicos federal e nove funcionarios cedidos pela
prefeitura de Sao Francisco do Conde que o campus iniciou o seu funcionamento, agregando
atividades da educacdo a distancia e, posteriormente, da educagdo presencial.

Para atender as primeiras turmas de alunos presenciais do Campus dos Malés, foi
realizado concurso publico para o preenchimento de 12 vagas para professores doutores,
sendo 7 vagas para o curso de Humanidades e 5 para o curso de Letras. Além deles, o campus
recebeu 2 professores que foram removidos da sede da Unilab, em Redengdo, e iniciaram as
atividades no Campus dos Malés como coordenadores de cursos, a saber: o professor Carlindo
Fausto, que ocupou a coordenagdo do curso de Humanidades, e a professora Ludmylla
Mendes, que coordenou o curso de Letras.

Em maio de 2014, o campus foi inaugurado oficialmente pelo ex-presidente Luiz
Inécio Lula da Silva, pelo entdo governador da Bahia, Jacques Vagner, pela entdo reitora da
Unilab, a professora Nilma Lino Gomes, e pela entdo prefeita de Sdo Francisco do Conde,
Rilza Valentim, além de demais autoridades locais. Naquele ano, o campus comecou a
funcionar com dois cursos ofertados na modalidade presencial, a saber: Licenciatura em
Letras - Lingua Portuguesa e Bacharelado em Humanidades. A Unilab comegou a funcionar
com 100 alunos, dos quais 80 eram do curso de Humanidades e 20 do curso de Letras. Desse
total, 54 alunos vieram de paises africanos, como Angola, Guiné-Bissau, Cabo Verde,
Mocambique e Sao Tomé e Principe.

Esses foram os pontos iniciais da luta de ocupacdo da Unilab, no Reconcavo da Bahia.
De 14 para c4, diversas outras lutas estdo sendo travadas para o processo de consolidacdo da
instituicdo na Bahia. Em 2015, a Unilab realizou o seu primeiro concurso publico para
preencher 34 vagas de técnico-administrativos, oportunidade na qual foram contratados

profissionais de diferentes areas do conhecimento, de modo a contribuirem para a
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consolida¢ao do projeto educacional da instituigdo na Bahia. Atualmente, o Campus dos
Malés conta com seis cursos de graduacdo presenciais: Bacharelado em Humanidades;
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa; Licenciatura em Historia; Licenciatura em
Pedagogia; Bacharelado em Relagdes Internacionais e Licenciatura em Sociologia.

Naturalmente, a expansdo dos cursos trouxe como consequéncia o crescimento do
nimero de alunos atendidos pela Unilab. Atualmente, a instituicdo conta com,
aproximadamente, 934 alunos devidamente matriculados, que assistem as aulas em trés
turnos, em espagos distintos do municipio: (1) prédio campus dos Malés; (2) Complexo
Escolar do Alto da Bela Vista (CEJAL); e (3) Instituto Luiz Viana, no Centro da cidade. Além
de expandir o nimero de cursos, a Unilab ampliou o nimero de atores em suas estruturas.
Atualmente, a instituicao conta com 90 professores concursados com formagdo de doutorado;
45 técnico-administrativos em educagdo; 28 funcionarios terceirizados entre limpeza,
segurangas, motoristas e agentes administrativos e 1 funciondrio cedido pela Prefeitura da
cidade de Sao Francisco do Conde.

Apesar de inaugurado em 2014, o Campus dos Mal¢s iniciou as atividades de extensao
no ano de 2016. Atualmente, o campus conta com 44 projetos de extensao, coordenados por
professores e técnico-administrativos, e voltados para a comunidade académica e para toda a
populacdo em torno da universidade. Dentre os projetos, alguns sdo especificos do curso de
Letras, a saber: (1) Vozes da memodria coletiva; (2) Poéticas e encenagdes negras; (3)
Implementagdo da Lei n® 10.639/2003: brincadeiras como estratégia e possibilidade para a
formacdo docente em espacos de educacao infantil do Reconcavo da Bahia; (4) Ensino e
aprendizagem de linguas crioulas de base portuguesa: o guineense; e (5) Djumbai: oficinas de
teatro intercultural dos Malés.

Além dos projetos de extensdo, uma série de eventos académicos, cientificos e
culturais ocorre no Campus dos Malés, com temas, quase sempre, relacionados a discussao
sobre a cultura afro-brasileira. Dentre os eventos, destaca-se a Semana Universitaria — um
evento que esta em sua quinta edi¢do, no qual professores, técnico-administrativos e alunos de
cursos presenciais ¢ a distancia, ofertados pela Unilab, podem difundir suas producdes
académico-cientificas para toda a comunidade unilabiana. Além da Semana Universitaria, a
comunidade académica do Campus dos Malés participa, anualmente, do Festival das Culturas
—um evento promovido pela Pro-Reitoria de Extensdo, Arte e Cultura (Proex), no qual tanto a
comunidade académica como a populagdo em torno dos campi podem difundir vérias
manifestagdes culturais. Durante o festival, os participantes trocam experiéncias e

aprendizagens sobre a cultura e a diversidade local, regional, nacional e internacional.



43

Na Licenciatura em Letras, o maior evento ¢ a Semana de Letras, organizada pela
coordenacado do curso, no Campus dos Malés. O evento ¢ realizado anualmente e seu principal
objetivo € promover a divulgacdo do proprio curso perante toda a comunidade académica e
escolar da regido. Nessa semana, os alunos de escolas publicas e privadas sdo levados para
dentro da universidade, oportunidade na qual assistem a palestras, t€ém acesso a producdo
intelectual dos professores e alunos da Unilab, participam de cursos € minicursos, assistem a
recitais de poesias e saraus. Esse evento tem se mostrado de grande relevancia para aproximar
a universidade da comunidade local e tem se caracterizado como mais um espaco formativo
para estudantes e professores da instituigao.

E preciso destacar que todo esse rol de atividades (cursos de extensdo, projetos de
pesquisas e eventos cientificos) so faz sentido quando pensado para a formacgao e crescimento
intelectual dos estudantes. Nesse sentido, at¢ o momento, o Campus dos Malés formou duas
turmas do curso de Administracdo Publica, na modalidade a distancia; cinco turmas do
Bacharelado presencial em Humanidades, trés turmas do curso presencial de Letras, uma
turma de Ciéncias Socias e uma turma de Historia, totalizando, em média, 398 alunos.

Como todo crescimento gera desafios, essa logica existencial ndo poderia ser diferente
para a Unilab. Um dos maiores desafios da instituicdo talvez esteja relacionado a propria
necessidade de fortalecer o seu projeto institucional, voltado para a solidariedade entre os
povos africanos que falam a lingua portuguesa. Outro desafio institucional, especialmente
para o Campus dos Malés, ¢ a criacdo de novos cursos de graduacdo que possam estar
voltados para as demandas econdmicas, sociais e culturais da cidade de Sao Francisco do
Conde e toda a regido do Recdncavo Baiano. Em uma cidade petrolifera, na qual a
universidade esta sediada, inclusive com uma das maiores refinarias de todo o pais, ainda nao
ha cursos voltados para as atividades de petroleo e gas, por exemplo.

Em fun¢do de o governo federal ter adotado cortes orcamentarios no custeio das
universidades publicas federais, especialmente a partir da nova gestdo, iniciada em janeiro de
2019, que atinge, em cheio, as verbas publicas destinadas a concessdo e a manutengdo de
bolsas de estudos, um dos desafios da Unilab diz respeito a ampliacdo e a permanéncia de
alunos brasileiros e estrangeiros em suas estruturas académicas. Enquanto instituicdes de
ensino federal de carater internacional, os estudantes da Unilab, em sua maioria, sdo
provenientes de paises do continente africano, como dito anteriormente, sendo que a
manutengdo deles no Brasil esta diretamente relacionada a possibilidade de receberem bolsas
de estudos para permanecer no pais. Com o0s cortes or¢camentarios impostos pela

administragdo federal, o proprio projeto da Unilab corre um grande risco e vem alertando a
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comunidade académica sobre os rumos da instituicdo neste novo cendrio politico.
No proximo capitulo, sera apresentado o curso de Letras - Lingua Portuguesa do
Campus dos Malés, que busca formar futuros professores comprometidos com praticas de

ensino antirracista.
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4 O CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA DO
CAMPUS DO MALLS DA UNILAB E O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO
CURSO

Como explicitado no capitulo anterior, um dos desafios da Unilab est4 relacionado a
criacdo de curriculos inovadores que estejam condizentes com a realidade social, historica e
cultural das regides nas quais a universidade esta inserida. Assim, o curso de Licenciatura em
Letras - Lingua Portuguesa funciona tanto na Bahia quanto no Cear4, na modalidade
presencial.

O curso possui duragdo minima de 8 semestres ¢ maxima de 16. Anualmente, sdo
ofertadas 80 vagas, divididas entre os estados da Bahia e do Ceard. Seguindo as
recomendacoes do Parecer CNE/CES n°® 492, de 3 de abril de 2001, da Resolugao CNE/CES
n°® 18, de 3 de marco de 2002 e das diretrizes gerais da Unilab, o curso estd estruturado em
componentes curriculares que, somados, totalizam 3.570 horas. O curso de Licenciatura em
Letras esta vinculado ao Instituto de Humanidades e Letras (IHL), sob a supervisao da Pro-
Reitoria de Graduagdo (Prograd) da Unilab.

A Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa da Unilab surge em um contexto no
qual o Brasil vem obtendo resultados insatisfatoérios em avaliagdes internacionais e nacionais
que medem o desempenho dos estudantes em relagdo a leitura e producdo de textos escolares.
Para se ter uma ideia da situagdo, dentre os 65 paises participantes do Program for
International Student Assessment (PISA), o Brasil ocupa a 59 posicao em leitura. Isto quer

dizer que os jovens brasileiros:

[...] conseguem localizar informacgdes explicitas proeminentes no texto e
indicar sua ideia principal quando a tematica lhe for familiar; por outro lado,
nao conseguem realizar interferéncias de baixo nivel nem fazer comparacdes
e conexoes entre o texto e a realidade exterior (UNIVERSIDADE..., 2016, p.
9).

Esses dados, de certa forma, revelam o baixo grau de letramento dos estudantes
brasileiros que se encontram abaixo do nivel basico, dificultando a participacao efetiva e
produtiva nas relacdes sociais. As consequéncias desse desempenho também sdo visiveis nas
avaliacdes nacionais, como a revelada pelo Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB), no ano de 2017, na qual, em uma escala de 0 a 10, os estudantes das séries iniciais do
Ensino Fundamental obtiveram o desempenho de 5,0 e os das séries finais, 4,2. J4 no Ensino

Médio, a média geral dos estudantes foi de 3,7. No Nordeste, os indices sdo menores: nas
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séries iniciais do Ensino Fundamental, por exemplo, os desempenhos dos estudantes
chegaram a média de 4,3, e nas séries finais, 3,4. No Ensino Médio, a situacdo se agrava mais
um pouco, visto que os estudantes obtiveram a média 3, bem abaixo da média nacional
(IDEB, 2017).

Os dados mostram a necessidade urgente de melhoria do ensino de lingua portuguesa
em todo o pais, principalmente na regido Nordeste. Foi neste cenario que a Unilab propds o
curso de Letras no Campus dos Malés, em Sao Francisco do Conde/BA, cuja média obtida no
ano de 2010 no IDEB, por exemplo, esteve muito abaixo da média estadual, registrando a
média de 3,5 nas séries iniciais do Ensino Fundamental e 2,4 nas séries finais
(UNIVERSIDADE..., 2016). A Unilab possui um grande desafio de formar e qualificar
professores de Lingua Portuguesa que contribuam para melhorar o desempenho dos alunos no
que diz respeito a leitura, interpretagdo e produgdo de textos escolares.

No entanto, faz-se necessario ressaltar que o surgimento da Licenciatura em Letras -
Lingua Portuguesa da Unilab, em Sao Francisco do Conde, ndo esteve atrelado unicamente a
necessidade de melhorar o desempenho da regido em avaliagdes nacionais € internacionais,
pois o curso representa “[...] o esforco de cooperagdao solidaria entre os paises de lingua
portuguesa, em que a Unilab se posiciona como instituicdo difusora do portugués ndo apenas
como lingua de cultura, mas também como lingua de ciéncia e de negdcio em nivel
internacional” (UNIVERSIDADE..., 2016, p. 10).

O objetivo geral do curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa da Unilab ¢
“[...] promover o ensino, a pesquisa ¢ a extensao de alto nivel com uma perspectiva
intercultural, interdisciplinar e critica no que se refere a lingua portuguesa e as licenciaturas
dos paises luso6fonos” (UNIVERSIDADE..., 2016, p. 28). O curso, de modo geral, estad
estruturado em uma chave integrativa que busca fortalecer os lacos de integracdo entre o
Brasil e todos aqueles paises que adotam a lingua portuguesa como materna e que integram a

CPLP. Dentre alguns dos objetivos especificos do curso de Letras, destacam-se os seguintes:

Formar profissionais para atuarem primordialmente no ensino de lingua
portuguesa e de literaturas dos paises lusofonos na educagdo basica, bem
como em pesquisa € em outras atividades inerentes a area de Letras;

Formar profissionais engajados no reconhecimento, valorizagdo e difusdo
das culturas dos paises parceiros, respeitando suas identidades e diversidade;
Capacitar profissionais para a docéncia ancorada no intercambio de saberes e
experiéncias ampliando a articulag@o entre teorias e praticas;
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[...]

Habilitar e sensibilizar profissionais para exercerem praticas pedagdgicas
inclusivas;

[...]

Desenvolver praticas pedagodgicas e cientificas que ampliem as
possibilidades internegrativas do estudante enquanto autor e leitor autbnomo
e criativo em relagdo ao mundo impresso ¢ ao mundo digital, inclusive o
conhecimento de linguas estrangeiras;

[...]

Fazer conhecer a diversidade politica e cultural dos paises parceiros, de
modo a contemplar, na pratica pedagogica, suas demandas educacionais,
inclusive considerando o ensino de portugués como lingua materna e
estrangeira/adicional nesses territorios (UNIVERSIDADE..., 2016, p. 28-
29).

As diretrizes curriculares nacionais para o ensino de lingua portuguesa recomendam
que as institui¢cdes de ensino ndo foquem os processos de ensino e de aprendizagem apenas na
“literariedade”. Ou seja, no enfoque para a lingua formal ¢ o dominio dos canones literarios,
mas que também enfoque “[...] as implicagdes histdrico-socioldgicas e politicas no processo
de elaboragdo e recep¢do da obra. Além disso, a valorizacdo dos falares populares e das
linguas com as quais o portugués tem uma relagdo de contato” (UNIVERSIDADE..., 2016, p.
16), que permite compreender as varias manifestacdes no portugués nao formal, que
corroboram na constru¢ao de uma cidadania linguistica.

Esse direcionamento proposto pelas diretrizes curriculares para um ensino de lingua
portuguesa que extrapola a simples transmissdo de conteudos formais e conceituais e se dirige
a formagao de discentes aptos a “[...] classificar, comparar, discutir, analisar, descrever, julgar
e opinar” (UNIVERSIDADE..., 2016, p. 29), permitindo-lhes fazer generalizagdes,
diagnosticos e analogias para além dos contetdos que estdo sendo ministrados em sala de
aula, demanda novas competéncias que deverdo ser observadas durante o processo de

formacao dos alunos, a saber:

Dominio de diferentes abordagens e recursos metodologicos de ensino e
aprendizagem que permitam a transposicao didatica dos conhecimentos para
os diferentes niveis de ensino; aquisigdo, articulagdo e sistematizacdo de
conhecimentos tedricos e metodologicos adequados a pratica do ensino e da
aprendizagem inclusiva; aquisi¢do e aperfeicoamento de diferentes
ferramentas tecnoldgicas, de acordo com a dindmica do mercado de trabalho;
aptiddo para atuar interdisciplinarmente e com temas transversais;
desenvolvimento de habilidades para a realizacdo de atividades de pesquisa e
extensdo; percep¢do da importancia da formagdo continuada para o
desenvolvimento profissional; compromisso com a ética, com os valores
individuais e coletivos (UNIVERSIDADE..., 2016, p. 29).
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A partir deste rol de competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos durante o
processo de formacgdo em Letras, na Unilab, espera-se dos egressos um dos tipos de atores

sociais a serem pesquisados nesta dissertagdao. Os seguintes perfis:

Percepc¢ao da lingua portuguesa como um conjunto complexo de variantes e
registros decorrentes dos inimeros fendmenos historicos, sociais e culturais
que a ela se associam desde sua origem; Ampla formagdo humanistica em
areas estratégicas do saber, como a Filosofia, a Sociologia e a Antropologia,
tornando-o apto a reconhecer e a valorizar a grande variedade linguistica ¢
cultural dos paises que tém o portugués como lingua oficial; Preparagdo
profissional atualizada com dominio de métodos e técnicas de ensino que
permitam uma transposicdo didatica eficaz de conteudos de lingua,
literaturas de lingua portuguesa e cultura brasileira em diferentes niveis de
ensino; Abertura para o uso de novas ferramentas tecnologicas de
comunicacdo e ensino, especialmente em midias digitais; Empenho, a partir
de suas habilidades ¢ de sua formagdo ética, na busca pela constitui¢do de
um mundo econdmica ¢ socialmente mais justo (UNIVERSIDADE..., 2016,
p. 32).

Outro aspecto relevante da formagao do/a licenciado/a em Letras - Lingua Portuguesa
¢ a habilitacdo para a vida académica e cientifica nas areas de linguistica e estudos literarios,

incluindo o dominio da lingua:

Aulas tedricas e teorico-praticas; Atividades pedagogicas em sala de aula
com recursos diversos (livros, filmes, musicas, pecas de teatro, etc.);
Atividades didaticas em laboratorios; Trabalhos individuais e colaborativos
em grupos, nas modalidades escrita e oral; Seminarios individuais e em
grupos; Debates em sala de aula; Atividades complementares extraclasse;
Leituras orientadas; Orientacdo para o desenvolvimento de pesquisas
inglesas como lingua estrangeira instrumental (UNIVERSIDADE..., 2016, p.
34).

ApoOs a apresentagdo das competéncias a serem desenvolvidas no processo de
formagao discente e do perfil profissional esperado dos egressos da graduacdo em Letras -
Lingua Portuguesa da Unilab, as linhas seguintes destacam as principais metodologias de
ensino indicadas no projeto politico-pedagogico do curso.

Um dos eixos estruturados de qualquer projeto politico-pedagogico diz respeito ao
repertdrio de disciplinas pensadas e estruturadas para guiar o educando em seu percurso de
construcdo e de difusdo de conhecimento. As paginas seguintes apresentam uma breve
abordagem sobre a estrutura curricular do curso de Licenciatura em Letras - Lingua

Portuguesa da Unilab, no Campus do Malés.
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4.1 O CURRICULO ACADEMICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS -
LINGUA PORTUGUESA DO CAMPUS DOS MALES DA UNILAB

Conforme citado anteriormente, o curso de Licenciatura em Letras da Unilab segue as
diretrizes curriculares nacionais para o ensino de lingua portuguesa. O curso esta estruturado
em 8 semestres, nos quais os alunos regularmente matriculados cumprem uma carga horaria
total de 3.570 horas, distribuidas em nucleos de estudos e seus respectivos componentes
curriculares.

No nucleo de formagdo comum, o discente ¢ inserido na vida universitaria. Ele ¢
composto por 5 disciplinas obrigatdrias, ofertadas a todos os alunos dos mais variados cursos
de graduacdo oferecidos pela Unilab. Nele, o aluno cursa disciplinas como (1) Leitura e
producdo de textos; (2) Sociedade, diferengas e direitos humanos nos espacos lus6fonos; e (3)
Iniciagdo ao pensamento cientifico: problematizacdes e epistemologias, dentre outras. O
componente totaliza 240 horas, sendo ofertadas no 1° e 2° semestres do curso.

No componente nucleo de estudos linguisticos, o discente aprende a descrever e a
explicar o fenomeno da linguagem em diferentes perspectivas tedricas. Este nucleo ¢€
composto de 13 disciplinas obrigatdrias, que integram o nucleo duro da formagao académica.
Neste componente, os alunos cursam disciplinas como: (1) Introdugdo aos estudos
linguisticos; (2) Historia da lingua portuguesa; (3) Estudo de linguas crioulas de base
portuguesa e do portugués na Africa. O componente totaliza 720 horas, sendo ofertado
durante toda a graduacao.

No componente nucleo de linguistica aplicada a lingua inglesa, os discentes sdo
iniciados ao estudo dos aspectos sociocognitivos nos processos de ensino-aprendizagem,
leitura e escrita da lingua inglesa. O nucleo ¢ composto por 6 disciplinas obrigatorias,
distribuidas ao longo do curso, totalizando 360 horas. Entre as disciplinas do componente
estdo: (1) Linguistica aplicada; (2) Politicas linguisticas; (3) Lingua inglesa para fins
académicos I e 11, dentre outras.

O componente nucleo de estudos literarios ¢ voltado para a formagdo e para a
problematizacdo das diversas formas literarias com expressdo em lingua portuguesa,
estabelecidas pelos diversos povos. O nucleo ¢ composto de 11 disciplinas obrigatdrias,
distribuidas ao longo do curso, totalizando 600 horas. Entre as disciplinas do componente,
destacam-se: (1) Literatura em lingua portuguesa; (2) Didlogos na ficcdo e na poesia da
primeira metade do século XX; (3) Literatura contemporanea; e (4) Literatura afro-brasileira,

para citar algumas.
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O componente nucleo de formagdo pedagdgica objetiva inserir o aluno na formagao
profissional, aproximando-o das dimensdes tedricas e praticas do processo de ensino-
aprendizagem. O ntucleo ¢ formado por 5 disciplinas obrigatérias, distribuidas entre o 4° ¢ o 8°
semestre do curso, totalizando 240 horas. Entre as disciplinas deste componente, destacam-se:
(1) Fundamentos socio-histéricos da educacao; (2) Fundamentos psicologicos da educagio; e
(3) Didatica nos paises da integragao.

Ja o nucleo de metodologias do ensino-estdgio objetiva promover a integracdo do
aluno desde a fase da observacdo até o estagio curricular, em todos os niveis da educagao
basica. Este nucleo ¢ composto por 4 disciplinas obrigatdrias, ofertadas entre o 5° e o 8°
semestre, totalizando 405 horas.

Por fim, mas ndao menos importante, consta o nucleo de trabalho de conclusao de
curso, que tem como finalidade estimular o espirito investigativo e¢ a construgdo de
conhecimento destinado a preparagdo e elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso do
aluno. Este nucleo ¢ composto por 3 disciplinas, totalizando 180 horas.

Além dos componentes curriculares obrigatorios, o curriculo do curso traz como
op¢ao um leque de disciplinas optativas e eletivas que totalizam 240 horas e que visam a
garantir a flexibilidade vertical no processo de forma¢do académica dos alunos. Dentre as
disciplinas optativas e eletivas, destacam-se: (1) Literatura africana; (2) Literatura indigena;
(3) Alfabetizagdo e letramento nos espagos lusdfonos; (4) Introducdo a linguistica africana;
(5) Introducao a linguistica indigena brasileira; e (6) Multiplas linguagens: multiculturalismo,
minorias e inclusao em tempos de mobilidade.

Faz-se necessario ressaltar que o curriculo do curso também estabelece carga horaria
para ser cursada em atividades de extensdo e atividades académicas, cientificas e culturais. O
objetivo ¢ propiciar aos discentes uma formagao de natureza mais abrangente, que corrobore
no desenvolvimento de habilidade e competéncias para o fortalecimento de sua autonomia,
pluralidade e versatilidade profissional. Esses componentes correspondem a 585 horas.

Um aspecto interessante do curriculo académico do curso ¢ que a discussdo das
questdes étnico-raciais perpassa toda a formagdo discente. Ja no primeiro semestre, o(a)
aluno(a) ¢ instigado(a) a discutir a respeito dos direitos humanos e o papel da sociedade no
reconhecimento acerca dos direitos das minorias sociais, como as questdes de género,
racismo, homofobia e xenofobia, através da disciplina “Sociedades, diferencas e direitos
humanos nos espacos lus6fonos”.

No nucleo de estudos literarios, por exemplo, o aluno(a) ¢ instigado(a) a conhecer

outras narrativas literarias de autores e autoras negras que estdo fora dos canones literarios
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reconhecidos no meio académico nacional e estrangeiro. Essas narrativas buscam propiciar
uma interlocugdo entre o aluno(a) e a cultura e a identidade negra através de disciplinas como:
(1) Literatura afro-brasileira; (2) Literatura em lingua portuguesa: literatura contemporanea; e
(3) Literatura em lingua portuguesa: didlogos na ficcdo e na poesia da primeira metade do
século XX.

J& na parte pratica do curso, especialmente no nucleo de metodologias do ensino no
estagio curricular supervisionado, o objetivo ¢ inserir o aluno na experiéncia direta com a
educagdo basica e na aplicabilidade da Lei n® 10.639/2003 e da Lei n° 11.645/2008, com o

intuito de promover o respeito e a valorizacao da diversidade da cultura brasileira.
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5 AS ESTRATEGIAS DE ENSINO E SUAS CONTRIBUICOES PARA O ENSINO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Percorrida a discussdo sobre a educacao das relagdes étnico-raciais e conhecida a
trajetoria de implementacdo da Unilab, bem como o projeto politico-pedagogico do seu curso
de Licenciatura em Letras, objeto desta pesquisa, este capitulo apresenta aos leitores uma
revisao de literatura. Ela se propde a levantar os trabalhos académicos produzidos no periodo
de 2013 a 2018, com referéncia ao tema.

O levantamento dos trabalhos académicos esteve concentrado (1) no estabelecimento
de termos e/ou palavras-chave para pesquisas em bases e/ou bancos de dados; (2) na
identificacdo e selecdo de trabalhos académicos com tematicas correlatas a esta proposta de
pesquisa e (3) na leitura, analise e descri¢ao das produgdes académicas correlatas que foram
defendidas nos cinco anos anteriores ao inicio desta pesquisa (2013 - 2018) e que serviram
como requisitos parciais para a obtencdo dos titulos de mestres e/ou doutores nas mais
diversas universidades em todo o pais. As dissertagdes e/ou teses foram privilegiadas no
levantamento, por representarem trabalhos académicos nos quais seus autores se dedicaram
durante dois ou quatro anos, respectivamente, na identificagdo, aplicacdo e avaliagdo de
estratégias de ensino necessdarias para o fortalecimento da educagdo das relagdes étnico-
raciais.

O mapeamento dos trabalhos académicos revisados foi realizado em duas das
principais bibliotecas digitais de teses e dissertacdoes do pais, a saber: o banco de teses da
Capes, que indexa e disponibiliza o contetido das producdes académicas defendidas nos
programas de pos-graduacgdo stricto sensu credenciados pela agéncia; e a biblioteca digital
brasileira de teses e dissertacdo do Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT). Essas bibliotecas, apesar de hospedarem os mesmos tipos de publicagdes académicas
(teses e dissertacdes), muitas vezes divergem em relacdo ao intervalo temporal de
disponibiliza¢do das producdes, sendo este o principal motivo que justifica a pesquisa em
ambas as bases.

As palavras-chave e/ou expressdes selecionadas para o levantamento dos trabalhos
correlatos foram escolhidas levando em conta as suas similaridades de sentidos e/ou de
significados percebidos pela mestranda ja durante as suas primeiras leituras sobre o tema das
estratégias de ensino para a educagdo das relagdes étnico-raciais. Dessa forma, além da
expressao “estratégia de ensino”, foram buscados trabalhos académicos, cujos autores se

2 ¢

referiram as expressdes “metodologias ativas”, “praticas de ensino” e “praticas docentes” para
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tratar do mesmo assunto. A mestranda combinou, ainda, todas essas expressdes com a palavra
“educacdo” e com as expressdes “educagdo antirracista” e “relagdes étnico-raciais”, no
sentido de recuperar, ao maximo possivel, trabalhos académicos que pudessem ser analisados,
a fim de selecionar aqueles que estivessem mais proximos ao objeto de pesquisa deste
trabalho.

A utilizacdo dos termos associados ao intervalo temporal estabelecido para o
levantamento resultou na selecao inicial de 20 producdes académicas que, apds leituras e
releituras dos resumos informativos, ocasionou a analise final de 12 trabalhos, que foram
agrupados em 5 categorias tematicas, a saber: (1) Textos que enfocam o ensino da cultura e da
historia afro-brasileira; (2) Textos que enfatizam a formagdo de professores para as relagdes
étnico-raciais; (3) Textos que apresentam algum tipo de estratégia de ensino para a educagao
étnico-racial; (4) Textos que abordam a educacdo das relagdes étnico-raciais na Educagdo
Basica; e (5) Textos que discutem a educacgdo das relagdes étnico-raciais no Ensino Superior.

No quadro abaixo, encontra-se 0 mapa da revisdo de literatura, de acordo com as categorias

tematicas.
Quadro 01 - Mapa da revisao de literatura
Textos que Textos que Textos que Textos que Textos que
enfocam o enfatizam a apresentam abordam a discutem a
ensino da formacgdo de | algum tipo de | educacio das educacio das
Trabalhos cultura e da professores estratégia de relacoes relacées étnico-
académicos historia afro- para as ensino para a | étnico-raciais raciais no
revisados brasileira relacoes educacio na Educacio Ensino
étnico-raciais | étnico-racial Basica Superior
1) (2 3 C))
(6)
Araijo (2014) X X X
Crocetta (2014) X X X
Fernandes (2014) X X
Antonino (2015) X X X
Oliveira (2015) X X X
Beites (2016) X X
Oliveira (2016) X X X
Silva (2016) X X X
Assis (2017) X X X
Guimaries (2017) X X
Rosa (2017) X X X
Santos (2017) X X

Fonte: Pesquisadora (2019)
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Ao observar o quadro acima, contata-se que todos os trabalhos académicos revisados
estiveram preocupados em tratar do tema das relagdes étnico-raciais. Independentemente de a
proposta académica versar, especificamente, sobre curriculo, formagao de professores ou
estratégias de ensino, por exemplo, o foco de aplicacao do estudo esteve relacionado ao tema
das relagdes étnico-raciais.

Outro aspecto revelado na andlise do quadro acima ¢ a predominancia de trabalhos
académicos voltados para a defesa da necessidade de trabalhar o conteudo da cultura e da
historia africana ¢ afro-brasileira na educagdo basica, como mostram as colunas 2 ¢ 5 do
quadro. Esse fato pode estar associado a propria determinacdo da Lei n° 10.639/2003, que
estabelece, dentre outros aspectos, que o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e
africana deve ocorrer, obrigatoriamente, nos Ensino Fundamental e Médio.

O quadro mostra, também, a existéncia de um elevado nimero de trabalhos
académicos preocupados em pesquisar a respeito do ensino das questdes étnico-raciais em
conteudos escolares de diferentes areas do conhecimento cientifico (Coluna 2). No entanto, o
mesmo quadro (Coluna 3) revela a escassez de estudos voltados especialmente para a
investigacao da formagdo de professores para trabalhar com a educacao das relagdes étnicos-
raciais em sala de aula, visto que dos 12 trabalhos levantados, apenas Crocetta (2014) e
Fernandes (2014) abordaram especificamente a questao em suas produgoes.

Os dados citados parecem contraditorios, pois como pensar em uma educacdo das
relagdes étnico-raciais sem o foco na formagdo de professores? Uma questdo interessante ¢
que, como a Lei n° 10.639 foi implementada em 2003, quando muitos dos atuais professores
de escolas publicas e privadas ja4 tinham obtido suas licenciaturas, esperava-se que o
levantamento de pesquisas na literatura revelasse um elevado nimero de producdes
académicas focadas, justamente, na avaliacdo de politicas voltadas para a formagdo de
professores. Isso na perspectiva de uma educacao antirracista, como preceituam as proprias
diretrizes curriculares nacionais para a educagao das relacdes étnico-raciais.

Se o foco na formagdo de professores para uma educagdo antirracista ndo se revela
como uma prioridade do Estado e dos demais agentes politicos do campo educacional, o que,
talvez, justifique a propria escassez de pesquisas cientificas na area, o quadro acima deixa
evidente a correlagdo entre essa situagdo ¢ o niumero de trabalhos académicos encontrados na
literatura, que trataram de abordar sobre as questdes raciais no Ensino Superior. E esse
ambiente o locus privilegiado para a formacgdo dos futuros professores. Dos 12 trabalhos
académicos revisados, apenas Crocetta (2014) tratou de entender como o contetido das

relagdes étnico-raciais era trabalhado nos curriculos académicos das licenciaturas em



55

Educacao Fisica, nas instituicdes de Ensino Superior localizadas no estado de Santa Catarina,
evidenciando, por sua vez, uma grande lacuna na producgdo de conhecimentos.

Outra dimensao revelada no quadro diz respeito aos trabalhos que versaram sobre
estratégias de ensino — objeto de pesquisa especifico deste trabalho. O quadro revela que dos
12 trabalhos, 7 estiveram preocupados em aplicar algum tipo de estratégia de ensino para
resgatar a cultura e a historia do povo negro, para a formag¢do da identidade da nagdo
brasileira. Os dados revelaram, ainda, que todas as estratégias de ensino relacionadas a
educagdo antirracista foram aplicadas em experiéncias educacionais com alunos da Educagao
Basica, apontando, portanto, uma lacuna de estudos cientificos direcionados a abordagem das
estratégias de ensino (Coluna 3) relacionadas a formagdo de futuros professores no Ensino
Superior (Coluna 5)

Nesse sentido, acredita-se que uma pesquisa como essa possa contribuir para
preencher uma lacuna na literatura, na medida em que se propde a identificar e a caracterizar
estratégias de ensino utilizadas pelos docentes de uma universidade publica federal localizada
no Nordeste do pais. Isso com o intuito de formar futuros professores descolonizados e
compromissados com o debate, com o resgate e com a valorizagdo da cultura afro-brasileira.

Nas linhas seguintes, o leitor encontra um breve resumo dos 12 trabalhos académicos
revisados, organizados por ordem alfabética de sobrenomes dos autores e com o indicativo de
ano de defesa. Espera-se que esses resumos possam incitar os leitores a se aprofundarem na
leitura completa desses trabalhos, de modo a se apropriarem, ainda mais, de toda a discussdo
sobre a importancia do debate das questdes da educagdo das relagdes étnico-raciais em um
pais que ainda vive, fortemente, sob a é¢gide do mito da democracia racial.

Aragjo (2014) apresentou a comunidade académica uma ousada dissertagdo de
mestrado defendida no Programa de Pos-graduagdo em Relagdes Etnico-raciais do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica do Estado do Rio de Janeiro. Ele se propos a analisar como
o teatro do oprimido, criado por Augusto Boal, pode ser utilizado enquanto estratégia de
ensino para a construcdo da identidade negra dos alunos matriculados no ensino regular. De
acordo com Aratjo (2014, p. 13), no teatro do oprimido “[...] um problema ¢ apresentado em
cena, ¢ pede-se que a platéia interfira, ou seja, entre em cena, para apresentar suas resolucoes
para o problema”.

Dessa forma, os participantes do teatro do oprimido sdo instigados a refletir sobre
determinados problemas sociais, vivenciando-os. Essa estratégia de ensino foi aplicada em
dois espagos educacionais, cujos participantes possuiam entre 10 e 17 anos, residindo em um

bairro da periferia da cidade do Rio de Janeiro, cuja escolha se deu por “[...] pertencerem as
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familias de baixa renda e com consideravel vulnerabilidade social” (ARAUJO, 2014, p. 15).
Por meio de um diario de bordo, Aratjo foi registrando, minuciosamente, toda a experiéncia
do teatro do oprimido. Essa metodologia permitiu a obtengao de “[...] uma dimensao bastante
objetiva do alcance dessa pratica de ensino nas relagdes étnico-raciais cotidianas” (ARAUJO,
2014, p. 7). O autor concluiu a pesquisa enfatizando o papel do teatro do oprimido enquanto
uma estratégia educacional antirracista, “[...] na qual poderemos tratar das questdes raciais de
forma dinamica e democratica, proporcionada a partir do jogo cénico e da interagdo de platéia
e palco” (ARAUJO, 2014, p. 101).

Crocetta (2014, p. 7) desenvolveu uma pesquisa no Mestrado em Educacdo da
Universidade do Sul de Santa Catarina, cuja questao de estudo foi compreender “[...] como os
conteudos relacionados ao debate étnico-racial se apresentam nas ementas presentes no
curriculo dos cursos de licenciatura das Instituigdes de Ensino Superior do sistema ACAFE”.
O l6cus de sua pesquisa foram as instituicdes de Ensino Superior comunitarias existentes no
estado de Santa Catarina, que ofertam a licenciatura em Educagdo Fisica. De acordo com a
autora, “[...] a Lei 10.639/2003 recomenda que o ensino da temadtica étnico-racial seja
realizado em todas as disciplinas, inclusive na educacao fisica, a qual necessita problematizar
a base em que foi criada, pautada no ideal de corpo e aparéncia vinculado ao
embranquecimento” (CROCETTA, 2014, p. 17).

Por meio de uma pesquisa qualitativa, na qual se mapeou, inicialmente, 16 institui¢cdes
comunitdrias das quais apenas 4 “apresentavam em suas matrizes disciplinas com possiveis
temas relativos as relagdes étnico-raciais” (CROCETTA, 2014, p. 23), a autora resolveu
aprofundar seus estudos com aplica¢des de entrevistas aos coordenadores desses 4 cursos. Os
resultados da pesquisa revelaram, entre outros aspectos, a existéncia de um ntimero reduzido
de institui¢des de Ensino Superior que se preocupam em trabalhar o conteudo das relagdes
étnico-raciais, visto que essa tematica foi encontrada em apenas 6 disciplinas obrigatorias,
mas “[...] de certa forma, marginalizadas” (CROCETTA, 2014, p. 85).

A autora concluiu a pesquisa ressaltando que “[...] a ndo importancia da tematica racial
e a falta de maior conhecimento da tematica do racismo verificado na auséncia de curriculos
que tratem a questdo e nas falas dos coordenadores entrevistados gera lacunas na formagao
inicial dos futuros professores” (CROCETTA, 2014, p. 86), que entrardo nas salas de aulas
sem o conhecimento necessario para discutir as questdes das relagdes étnico-raciais.

Fernandes (2014) defendeu dissertacdo na Universidade Federal Rural do Rio de
janeiro, como resultado de sua trajetdria enquanto professora da disciplina de Histéria ha mais

de 20 anos em escolas publicas e privadas do Rio de Janeiro. A pesquisa teve como objetivo
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analisar se, transcorridos 10 anos de promulgacdo da Lei n® 10639/2003, era possivel
identificar ou ndo estratégias de promocao da igualdade racial em escolas iguaguanas, em
consonancia com seus dispositivos legais. Na pesquisa, a autora discorre sobre a concepgao de
raga como construcao social e o racismo como categoria operante que rege as relagdes sociais
brasileiras. A principal hipotese do estudo ¢ de que a formagdo dos professores, tanto nos
cursos de licenciatura quanto na formag¢do continuada com foco nas relagdes étnico-raciais, €
um caminho possivel para muni-los de estratégias de promogao de uma educacao antirracista.

O universo da pesquisa foi constituido de 3 escolas da zona urbana do municipio de
Nova Iguacu que tinham professores com formag¢do na educacdo das relagdes étnico-raciais.
Os resultados da investigacdo apontaram que professores qualificados sdo capazes de
protagonizar estratégias pedagdgicas combativas ao racismo que ainda opera nas escolas, bem
como ratificar a urgéncia na efetivagdo de politicas publicas locais mais eficazes para o
cumprimento dos dispositivos legais que a Lei n® 10.639/2003 coloca em cena.

Antonino (2015) defendeu dissertagdo na Universidade Estadual da Paraiba,
objetivando aproximar os alunos de uma escola publica de Campina Grande ao mundo da
literatura africana de lingua portuguesa, corroborando para estreitar os lagos entre o Brasil e o
continente africano. Partindo do pressuposto de que a educacdo das relacdes étnico-raciais
deve permear todo o curriculo escolar e que a literatura, por meio da estética e da mobilizacao
de sentidos se constitui em um “[...] meio eficiente para introduzir o aluno no contexto da
cultura africana e promover o reconhecimento dos processos de identidades culturais
presentes nos povos africanos e afro-brasileiros” (ANTONINO, 2015, p. 12), a autora
analisou, por meio da pesquisa-agdo, a experiéncia de leitura dos alunos das séries finais do
Ensino Fundamental em relagdo a 3 contos de autoria do mogambicano Mia Couto.

A estratégia de ensino utilizada por Antonino (2015, p. 92) confirmou o poder de
sensibilizacao da estética literaria, uma vez que os alunos passaram a questionar “[...] sobre a
cultura, os costumes, a tradi¢cdo e o desejo de identificagdo com o povo africano”, substituindo
o imagindrio depreciativo do povo africano, construido sob a Otica do pensamento
eurocéntrico, por um sentimento de identificacdo, aproximacdo e pertencimento com o
continente.

Oliveira (2015) estudou as contribui¢des das produgdes cinematograficas para o
ensino de histdria e cultura africana, por acreditar no cinema enquanto fonte extremamente
util para a formagao de opinides positivas sobre a cultura e a identidade negra. Por meio de
uma pesquisa de mestrado desenvolvida no Instituto de Educagdo da Universidade Federal de

Mato Grosso, a autora se prop0s a realizar uma leitura critica das produgdes cinematograficas
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de alguns estetas do cinema nacional, como Abdias do Nascimento, Jefferson De, Joel Zito
Aratjo, Jorge Mautner, Lizaro Ramos e Zo6zimo Bulbul, como também da Mostra
Internacional de Cinema Negro “[...] verificando em que medida a imagem de afirmagdo
positiva do negro contribui na luta pela igualdade racial brasileira” (OLIVEIRA, 2015, p. 63).

Para fundamentar a pesquisa do ponto de vista tedrico e epistemoldgico, Oliveira
(2015) resgatou o sentido filoséfico do cinema, ancorando-se em conceitos do filosofo francés
Gilles Deleuze, como também se arvorou em discutir a perspectiva da reprodutividade técnica
da arte e do cinema, sob o olhar de outro pensador da Filosofia, associado a Escola de
Frankfurt, Walter Benjamin. A autora concluiu a pesquisa destacando as contribui¢cdes da
cinematografia enquanto estratégia de ensino necessaria para a constru¢do de uma imagem
afirmativa do povo negro, relegando todas e quaisquer representagdes que reservavam aos
africanos e afrodescendentes papéis secundarios no cinema nacional e internacional, ao vé-los
unicamente como “[...] explorados, escravos, cativos e vulneraveis” (OLIVEIRA, 2015, p.
12).

Beites (2016) articulou, por meio da dissertagdo defendida no Programa de Pos-
Graduagdo em Relagdes Etnico-raciais do Centro Federal de Educagio Tecnoldgica do Estado
do Rio de Janeiro, trés campos do conhecimento: Educagdo, Historia e Filosofia, no intuito de
repensar o ensino de Filosofia a partir da perspectiva genealdgica foucaultiana em
consonancia com a Lei n° 10.639/2003. O método genealdgico trabalhado pelo filosofo
francés Michel Foucault orientou o autor a identificar, no livro didatico trabalhado na
disciplina de Filosofia no Ensino Médio, os discursos de poder e de dominag¢dao que forjam
uma verdade que se pretende universal e que nega toda a discussdo sobre raga, racismo,
preconceito e discriminagdo racial, no intuito de fortalecer o discurso do mito da democracia
racial brasileira.

Os resultados da pesquisa revelaram que o livro didatico de Filosofia esta totalmente
em desacordo com as orientagdes das diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das
relacdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, na
medida em que ndo apresenta “[...] quaisquer orientagdes aos professores que apontassem a
utilizacao de imagens inspiradas na perspectiva da Lei n° 10.639/2003 com o intuito de coibir
o racismo e de estimular o legado africano em nosso pais” (BEITES, 2016, p. 100).

Oliveira (2016) defendeu sua dissertagdo na Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia, deixando claro, em seus escritos, o enorme interesse pelo campo da matemadtica e pela
propria historia da matematica. A trajetoria intelectual de Oliveira (2016, p. 24) “[...] ¢

marcada pela militancia em prol de uma verdadeira democracia social, incentivadora de
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praticas docentes reflexivas e preocupadas em transmitir saberes e conhecimentos do legado
africano que foram silenciados e excluidos da sala de aula”. O pesquisador teve como foco
trazer a luz as relagdes étnico-raciais no campo da matematica, ampliando as possibilidades
de reflexao acerca da Lei n° 10.639/2003, com o objetivo de analisar a contribui¢do do jogo
Aware para transformar o espago formal de aula da Matemadtica em um espaco no qual as
relagdes étnico-raciais sdo potencializadas.

Silva R. (2016) defendeu dissertagdo no Programa de Pés-Graduagcdo em Relagdes
Etnico-raciais do Centro Federal de Educagéio Tecnoldgica do Rio de Janeiro, modificando o
modelo tradicional de ensino, no qual a voz principal que ecoa em sala de aula ¢ a do
professor detentor de conhecimento. Em sua pesquisa, a autora buscou para além de dar voz
aos alunos, dar ouvidos a eles, no sentido de refletir sobre “[...] as novas praticas de ensino de
Historia e Africanidades e suas implicagdes na construgdo das atribuicdes identitarias negras
positivas discentes” (SILVA, R., 2016, p. 17).

Ao invés de dizer aos alunos o que deveriam estudar no campo da Historia, Silva R.
(2016, p. 122) desafiou-se a pensar ¢ a aplicar uma estratégia de ensino pautada na realizagao
de aulas-encontros que foram idealizadas “[...] como lugar de pesquisa, de constru¢ao de
conhecimentos pela interacdo entre as pessoas e entre os discursos e lugar de recuperar
elementos da memoria”. Nas aulas-encontros, a professora ouvia, minuciosamente, 0s
discursos dos alunos a respeito de suas interacdes com o bairro onde residiam, com a escola
na qual estudavam e com as proprias expectativas em relagao aos contetidos da disciplina de
Historia. Através da analise do discurso, Silva R. (2016) foi percebendo os sentidos atribuidos
pelos alunos em relagdo as suas identidades negras, ao tempo em que ressignificou o conceito
tradicional de sala de aula, vendo-a ndo unicamente como um espacgo formal de transmissao-
assimilagdo de contetidos, mas, especialmente, como um espago de pesquisa e, portanto, de
constru¢ao de novos saberes.

Assis (2017), atento ao artigo 26 da Lei Federal n° 10.639/2003, que determina as
escolas publicas e privadas de todo o pais a abordagem tematica relacionada as lutas de
libertagcdo do povo negro durante o processo de escravizacao, desenvolveu uma dissertacao no
Mestrado Profissional em Humanidades do Instituto Federal do Espirito Santo. Em sua
pesquisa, o objetivo foi “[...] desenvolver uma pratica pedagogica sobre a insurrei¢do de
Queimado, culminando com uma aula de campo no espago que serviu de palco para esta
revolta” (ASSIS, 2017, p. 8).

O pesquisador buscou, por meio de uma intervencdo pedagdgica de carater

colaborativo, resgatar a histéria e a cultura da insurreicdo de Queimadas, que ocorreu em
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1894, no estado do Espirito Santo, e que representou a “[...] maior revolta organizada pelos
negros escravizados neste Estado [encontrando-se] registrada no livro A insurreicdo de
Queimado, de Afonso Claudio de Freitas Rosa, de 1884 (ASSIS, 2017, p. 14). Por tratar-se
de um mestrado profissional que, de modo geral, possui um compromisso com a geracao de
produtos que possam ser aplicados na realidade social pesquisada, Assis elaborou um produto
educacional no qual historicizou todas as etapas de aplicacdo da pratica pedagdgica sobre a
insurreicao de Queimado, disponibilizando-o, eletronicamente, para amplo acesso. Outro
resultado da pesquisa foi a publicagdo do livro intitulado “Negro e Resisténcia: proposta
educativa”, sobre a insurrei¢do de Queimado. O autor conclui a pesquisa alertando aos leitores
sobre a necessidade de resgatar as historias de lutas do povo negro, enquanto estratégia de
ensino fundamental para o fortalecimento da educagdo das relagdes étnico-raciais no Brasil.

Guimaraes (2017) defendeu dissertagdo na Universidade Federal do Amapa. O
interesse em estudar o tema da capoeira surgiu no curso de Licenciatura Plena em Educagao
Fisica da Universidade do Estado do Pard, em 1998, quando formulou seus primeiros
questionamentos acerca do assunto. Durante a pesquisa, Guimardes se perguntou: por que a
capoeira nunca me foi ensinada nas aulas de Educacdao Fisica nos Ensinos Fundamental,
Médio e mesmo no Ensino Superior? Por que o ensino da capoeira se resumia as
movimentagdes ligadas apenas a luta? De que maneira a capoeira poderia contribuir para a
afirmacdo das culturas africana e/ou afro-brasileira na Educagdo Fisica escolar
(GUIMARAES, 2017).

Nesse sentido, o pesquisador dissertou sobre o impacto da capoeira no processo de
implementagdo da Lei n® 10.639/03. Para tanto, analisou a percep¢do de um grupo de 14
professores de Educacdo Fisica do Ensino Médio, lotados em 6 escolas da rede publica
estadual do Amap4é, na cidade de Macapd. Os resultados das analises apontaram falta de
conhecimento, por parte dos professores, dos dispositivos da Lei n® 10.639/03, trazendo como
consequéncia uma abordagem reduzida da capoeira e uma marcante utilizagdo de concepgdes
teorico-metodologicas “tradicionais” por parte dos docentes.

Rosa (2017) realizou uma andlise historica e critica de uma estratégia de ensino
aplicada no campo da Arte, que se utiliza de fios de contas para promover a educacao das
relagdes étnico-raciais. Os fios de contas sdo colares de uso litirgico que possuem “grande
importancia identificatoria e simbolica, pois materializam memorias, histérias, o santo de
cabe¢a do individuo consagrado na religido, o que rege a casa e o de seu zelador. E uma

narrativa visual para os religiosos” (ROSA, 2017, p. 15).



61

Utilizando-se de uma pesquisa-acdo, Rosa desenvolveu dissertagio no Mestrado em
Educagdo das Pelagdes Etnico-Raciais, ofertado pelo Centro Federal de Educagdo
Tecnologica do Rio de Janeiro. Ela apresentou uma sequéncia de praticas educativas com fios
de contas, oportunidade na qual refletiu sobre a estética simbdlica dos colares e os conceitos
que sustentam o cotidiano das praticas religiosas africanas, como religiosidade, oralidade,
circularidade e como esses conceitos ampliaram a perspectiva de formacao intelectual da
pesquisadora e dos seus alunos. Além de relatos, a pesquisadora entrevistou membros da
nacdo angola [nzo Alafin de lemanjia e Raiz Forte Espaco de Criagdo, localizadas,
respectivamente, no municipio de Serra, no estado do Espirito Santo, e com ex-alunos, no
sentido de perceber até que ponto a estratégia de ensino contribuiu para o resgate e/ou
fortalecimento de suas identidades negras.

A pesquisa revelou que a estratégia em questdo corroborou para a desconstrugao de
esteredtipos negativos em relagdo a pratica religiosa de matriz africana ao tempo em que
revelou a sua “[...] grande relevancia histérica e cultural para a preservacdo, difusdo e
perpetuagdo da cultura afro-brasileira” (ROSA, 2017, p. 104).

Santos (2017) defendeu sua dissertagao na Universidade Estadual Paulista, estimulada
pela sua atuagdo enquanto militante e arte/educadora vinculada a rede municipal de educacao
do estado de Sao Paulo. Ela se dedicou a estudar sobre a insercdo entre educacdo, arte e
cultura nos processos de reinvindicagdo por direitos pela e na educacdo antirracista, a partir da
Lei n° 10.639/2003. Para atingir o objetivo da pesquisa, a autora percorreu um caminho
metodoldgico tragado pelo relato de experiéncia enquanto professora formadora do Nucleo de
Educagédo Etnico-Racial (NEER), da Secretaria Municipal de Educago de Sao Paulo (SME).

Os resultados da pesquisa revelaram, dentre outros aspectos, que o ensino de artes
“[...] ainda opera de acordo com a supremacia de valores civilizatorios e de imaginario
europeu, branco, ocidental e cristdo [mantendo] desigualdades e revelando, ainda, o legado da
colonizacdo” (SANTOS, 2017, p. 157). A autora conclui o estudo chamando a aten¢ao para a
necessidade de rupturas epistemoldgicas no campo da arte, de modo a inserir nos curriculos
académicos a discussao sobre a educagao das relagOes €tnico-raciais. No entanto, ela ressalta
que nao basta uma ruptura epistemoldgica, mas sim uma pratica cotidiana de descolonizagao
do saber/fazer arte/educagao.

A estratégia de ensino ¢ um conjunto de formas, meios, métodos e ferramentas
didaticas e pedagogicas que o docente busca estabelecer com os educandos, no processo de

ensino para que cumpram objetivos pré-definidos.
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As sinteses dos trabalhos apresentados acima revelam os desafios de uma educagdo
antirracista focada no ensino das relagdes étnicos-raciais, com o objetivo de superar uma
visdo eurocéntrica tdo presente nos curriculos e nas praticas docentes. Para tanto, € preciso
reconhecer a educagao escolar como um espaco de producao e reproducao de conhecimento e
de reconhecimento cultural que deve primar pela diversidade, corrigindo, principalmente,
praticas racistas e discriminatdrias, que historicamente inferiorizam a autoimagem da
populagdo negra.

Dessa maneira, as estratégias de ensino voltadas para o ensino das relagdes étnico-
raciais podem ser compreendidas como um extraordinario suporte educacional que permite
diversas abordagens interdisciplinares, envolvendo aspectos culturais, linguisticos, religiosos,
artisticos, historicos, geograficos, sociais, politicos, dentre tantos outros, conforme preconiza
a Lein® 10.639/03.

Assim, a estratégia de ensino pode ser compreendida como uma importante ferramenta
didatica e pedagogica indispensavel para os educadores desenvolverem nos educandos a
autoconfianga, a organizagdo, a concentracao e, principalmente, a motivacao dos educandos
no processo de aprendizagem, bem como, para promover um ensino que reconheca e valorize
a identidade, historia e cultura dos africanos, dos afro-brasileiros, dos indigenas, dos europeus

e asiaticos.
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo estd dividido em quatro segdes, nas quais ¢ apresentado o percurso
metodologico trilhado durante a realizagdo da pesquisa, buscando compreender como as
estratégias de ensino utilizadas pelos professores do curso de Licenciatura em Letras - Lingua
Portuguesa do Campus dos Malés da Unilab contribuem para o fortalecimento das discussoes
das questdes étnico-raciais. Serdo descritos a caracterizagao da pesquisa, o locus da pesquisa e
os sujeitos envolvidos, além dos instrumentos utilizados para a coleta de dados e a técnica de

analise.

6.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Por se tratar de um tema de pesquisa associado a um universo rico em dados
descritivos e cujo enfoque estd na interpretagdo do objeto investigado, no contexto em que os
dados foram gerados e na proximidade do tema em relacdo a trajetoria académica e
profissional da mestranda, este trabalho seguiu uma abordagem qualitativa de pesquisa, na

qual, segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2011, p. 21), o pesquisador:

Trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crencgas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos ¢é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que fazer e por interpretar
suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com os seus
semelhantes.

Além de ser uma pesquisa de abordagem qualitativa, o estudo também pode ser
classificado como aplicado. De acordo com Gil (2010), as pesquisas cientificas sao
geralmente categorizadas como pesquisas basicas e/ou aplicadas. As pesquisas bésicas, como
o proprio nome sugere, sao pesquisas fundamentais para o desenvolvimento de outras
pesquisas. Nelas, os pesquisadores estdo voltados para a construgdo de conceitos e de teorias
capazes de explicar diferentes fendmenos fisicos e sociais. Esse tipo de pesquisa, pelo menos
inicialmente, ndo possui pretensdo alguma de aplicagdo pratica. J& as pesquisas aplicadas,
conforme Gil (2010), sdo aquelas que aplicam conceitos teoricos construidos e difundidos na
literatura cientifica, com o objetivo de compreender os mais variados fendmenos fisicos e

sociais.
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Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza aplicada, na medida em que,
a partir das discussdes das questdes étnico-raciais no campo da educacdo e do curriculo,
busca-se entender como os docentes de uma instituigdo de ensino superior federal,
reconhecida pelo MEC como praticante de um curriculo descolonizado, isto €, que ministra
contetdos curriculares historicamente invisibilizados, aplicam estratégias de ensino para o
fortalecimento e resgate da cultura e da identidade negra.

Quanto aos objetivos da pesquisa, ainda seguindo as recomendacdes de Gil (2010), ela
pode ser considerada como uma pesquisa exploratoria avancando para descritiva. E
exploratdria porque visa a “[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas
a torna-lo mais explicito” (GIL, 2010, p. 27). E exploratoria, também, porque possibilitou a
mestranda uma primeira aproximacgdo com uma das facetas da discussdo sobre as relagdes
étnico-raciais dentro do campo da educagdo, colaborando para compreender como sdo
utilizadas as estratégias para o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e africana.

Como lembra Gil (2010, p. 27) ao afirmar que “[...] a maioria das pesquisas realizadas
com propodsitos académicos, pelo menos no primeiro momento, assume o carater de pesquisa
exploratoria”, a situagdo ndo foi diferente nesta pesquisa, visto que, no primeiro momento, a
pesquisadora buscou explorar, ao maximo, a literatura, com o objetivo de tentar se
familiarizar com o tema da pesquisa, situacdo que permitiu avangar a pesquisa para a fase

descritiva.

6.2 O LOCUS DA PESQUISA E OS SUJEITOS ENVOLVIDOS

A pesquisa foi desenvolvida no Campus dos Malés da Unilab, localizado no municipio
de Sao Francisco do Conde, no estado da Bahia. O campus iniciou suas atividades no ano de
2013 e ¢ a Unica Instituicdo de Ensino Superior no municipio. Atualmente sao ofertados seis
cursos presenciais no campus: Bacharelado em Humanidades, Letras - Lingua Portuguesa,
Bacharelado em Relagdes Internacionais, Licenciatura em Ciéncias Sociais, Licenciatura em
Historia e Licenciatura em Pedagogia.

Dentro do 16cus da pesquisa, foi escolhido o curso Letras - Lingua Portuguesa. A
escolha se justifica por ter sido esse o primeiro curso de licenciatura a formar uma turma no
Campus dos Malés, em novembro de 2018.

Os sujeitos que participaram da pesquisa foram trés docentes dos cursos de
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e quatro egressos do curso de Licenciatura em

Letras, formados no ano de 2018.
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Os critérios para a escolha dos docentes participantes foi, primeiramente, a analise
prévia realizada em 42 planos de ensino de disciplinas obrigatorias e 3 disciplinas optativas,
buscando temas relacionados a descolonizagdo de contetido. Isso certamente demanda dos
docentes a necessidade de planejarem estratégias de ensino ndo convencionais para abordar
seus conteudos. Além disso, as disciplinas estavam sendo ofertadas no semestre em que
ocorreu a pesquisa, 2019.1.

Foram selecionadas trés docentes, que ministraram as seguintes disciplinas: Literatura
Africana, Linguistica Aplicada: Ensino-aprendizagem de Linguas nas Modalidades Oral e
Escrita, e Didatica nos Paises da Integracao.

No que tange a escolha dos egressos, o critério foi sorteio. Dos 14 egressos formados
no ano de 2018, foram sorteados 6, contactados por meio de ligagdo telefonica, para saber a
disponibilidade de participaram da pesquisa. Dos 6, apenas 4 aceitaram participar da pesquisa,

sendo 2 brasileiros, e 2 alunos internacionais.

6.3 A PESQUISA DE CAMPO E OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A pesquisa de campo ¢ aquela “[...] utilizada com o objetivo de conseguir informagdes
ou conhecimentos acerca de um problema para o qual se procura uma resposta” (MARCONTI;
LAKATOS, 2010, p. 169). Neste trabalho, a pesquisadora observou os fatos e os fendmenos
relacionados ao objeto da pesquisa, tanto pela analise documental, quanto pela aplicacdo de
entrevistas e pela observacao ndo participativa.

A analise documental utilizou dados dispostos em fontes primarias de informacdes que
ainda ndo passaram por tratamento editorial e que, por isso mesmo, demandam um continuo
trabalho de conservagdo e preservagio (CAMPELO; CEDON; KREMER, 2000). Foram
analisadas as diretrizes gerais da Unilab, que € o 16cus da investigagdo, de modo a conhecer a
historia, a missdo, os principios norteadores e a politica educacional para a integracao
internacional desenvolvida pela referida universidade. Também foram investigadas as
diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relagcdes étnico-raciais, para melhor
compreender o tema, o projeto pedagogico do curso de Letras e os planos de ensino das
disciplinas, para identificar as estratégias de ensino utilizadas pelos docentes para um ensino
antirracista.

A pesquisadora optou pela entrevista semiestruturada, composta por seis perguntas
abertas, na qual, o entrevistado ¢ guiado “[...] por relacdo de pontos de interesses que o

entrevistador vai explorando ao longo do seu curso” (GIL, 2010, p. 105). Foram elaborados
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dois roteiros de entrevista parcialmente estruturada (Apéndices A e B), para obter as
percepcodes dos docentes e egressos em relagdo a utilizagdo das estratégias de ensino para a
educacao das relagdes étnico-raciais.

As entrevistas ocorreram no periodo de margo a junho de 2019, individualmente, em
data, horario e locais combinados previamente. As entrevistas com os docentes do curso de
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa aconteceram no Campus dos Malés, em salas de
aula desocupadas e reservadas para tal fim. No que tange as entrevistas como 0s egressos,
uma foi na casa da pesquisadora, uma na casa do aluno egresso ¢ duas na Unilab, no auditério
disponibilizado para este fim.

Vale ressaltar que todos os sujeitos da pesquisa foram informados e esclarecidos sobre
o trabalho que seria desenvolvido e deram o aceite de participagdao, por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndices C e D). Um termo foi direcionado ao
diretor do Instituto de Humanidades e Letras do Campus dos Malés, mediante acordo selado,
para a realizacdo da pesquisa (Apéndice E).

A observacdo no campo consistiu no acompanhamento da pratica docente de trés
professores, que ministram disciplinas com conteudo direcionado a tematica sobre as questoes
étnico-raciais. A pesquisadora assistiu a quatro aulas de 45 min cada, nas trés disciplinas
selecionadas, no periodo de mar¢co a maio de 2019. A observagdo seguiu um roteiro
semiestruturado (Apéndice F), com o objetivo de verificar as estratégias de ensino utilizadas
para tratar das questdes étnico-raciais.

O registro da pesquisa de campo foi realizado em diario de campo, no qual foram
descritas, detalhadamente, as observacdes da pesquisadora, incluindo o espago fisico da sala
de aula, as condi¢des de estrutura e infraestrutura, a interacdo das turmas, a participacao do
aluno na disciplina e o dominio do contetido do professor. Outras observagdes foram além da
sala de aula, a exemplo de ocorréncias no ponto de 6nibus, no trajeto do transporte entre a
Unilab e nas escolas cedidas pela prefeitura, além de reflexdes de fatos ocorridos durante a

pesquisa.

6.4 TECNICAS DE ANALISE DOS DADOS

Por tratar-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, na qual os instrumentos de
coleta, de modo geral, permitem gerar um conjunto de dados descritivos sobre o objeto da
pesquisa, a pesquisadora optou pela técnica da analise de conteudo, por acreditar que seja a

mais adequada para analisar os achados obtidos na pesquisa de campo.
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A andlise de conteido ¢ uma técnica utilizada para descrever e interpretagdo o
conteudo de um conjunto de texto. Levando em conta a perspectiva de Bardin (2011), a
analise de contetido pode ser entendida enquanto um conjunto de técnicas de analises das
informacdes e comunicagdes, que utiliza procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo
de conteudo das mensagens dispostas nos mais variados suportes informacionais.

Foram realizadas as seguintes etapas:

(1) A pré-andlise: trata-se da selecdo, organizagao e leitura do material a ser analisado,
no intuito de ordenar as ideias principais de interesse da pesquisa;

(2) exploracdo do material: foram realizadas a codificacdo, a classificagdo e a
categorizacdo dos dados, a partir do conjunto de teorias trabalhadas para a constru¢do do
texto. Com a finalidade de realizar a analise dos dados, as categorias foram definidas,
adequando-se aos objetivos, as questoes norteadoras e ao problema de pesquisa. Dessa forma,
foram estabelecidas as seguintes categorias: 1) As estratégias de ensino na pratica docente; 2)
Dificuldades encontradas para a utilizacdo das estratégias de ensino; e 3) Contribui¢des das
estratégias de ensino no processo de aprendizagem;

(3) tratamento dos resultados: nesta etapa foi realizada a inferéncia e a intepretagao do
material coletado a partir de uma leitura aprofundada e reflexiva, no sentido de ter maior
compreensdo dos conteudos explicitos e implicitos presentes nos documentos, entrevistas e
observagdes, com a finalidade de atender aos objetivos previstos.

Acredita-se que a técnica da analise de conteudo permitiu a pesquisadora inferir a
respeito das possibilidades e das limita¢des relacionadas a criacao e a aplicacao de estratégias
de ensino para a educacdo das relagdes étnico-raciais, no ambito de uma universidade publica
federal. Por isso, considera-se que a abordagem de pesquisa escolhida e os instrumentos
metodologicos utilizados possibilitaram encontrar subsidios para responder ao problema de
pesquisa apresentado.

No préximo capitulo, os leitores vao conhecer os principais resultados das estratégias
utilizadas pelos docentes do curso de Letras - Lingua Portuguesa para o ensino das relagdes

étnico-raciais.
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7 UNILAB CAMPUS DOS MALES: UM CENARIO DE RIQUEZA AO ENSINO E A
APRENDIZAGEM DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Investigar como as estratégias de ensino utilizadas pelos professores do curso em
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa do Campus dos Malés contribuem para o
fortalecimento do ensino das relagdes étnico-raciais demandou pesquisas em diferentes fontes
de coleta de dados. Algumas delas foram: as diretrizes gerais da Unilab; o projeto politico-
pedagdgico do curso de Letras; planos de aula de disciplinas; e realizagdo de entrevistas
semiestruturadas, com professores e egressos do curso de Licenciatura em Letras - Lingua
Portuguesa. Também foram feitas observacdes das praticas didaticas de trés disciplinas do
referido curso, em salas de aula previamente selecionadas, conforme apresentado no capitulo
da metodologia.

E bem verdade que desenvolver uma pesquisa que versa sobre um tema tdo importante
e, a0 mesmo tempo, tdo complexo e desafiador, ndo foi uma tarefa das mais féceis, visto que
demandou, a todo o momento, sair da zona de conforto e abandonar o olhar rotinizado,
burocratizado, viciado, ingénuo ou mesmo acritico que, muitas vezes, acaba por tornar
invisiveis questdes cruciais para a melhor compreensdo da propria instituicdo, locus desta
pesquisa.

Para romper com o olhar rotinizado, foram necessarios esfor¢o, vontade, disciplina,
dedicagdo, leituras e, acima de tudo, sensibilidade para perceber o outro; para olhar os
professores, ver os discentes, escutar os colegas técnico-administrativos, abragar os
funciondrios terceirizados e acolher o publico externo da universidade. Enfim, para ler com
curiosidade e muita aten¢do o mundo unilabiano, que se apresenta cotidianamente diante dos
olhos.

E foi com essa vontade de perceber, de ser mais sensivel e de prestar mais atencao aos
detalhes, que a caminhada foi iniciada pelo mundo da empiria da pesquisa. Com um caderno e
com a vontade imensa de vencer as barreiras de um olhar acritico e rotinizado, foram
realizadas, entre os meses de fevereiro e junho de 2019, observacdes das aulas dos professores
investigados, bem como entrevistas com trés professores € com quatro egressos do curso de
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, escolhidos para participar da pesquisa. As
entrevistas ocorreram, em sua maioria, no proprio prédio da Unilab. Algumas foram
realizadas na casa da pesquisadora ou na residéncia dos egressos, dependendo de suas

disponibilidades.
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Esperar dar 17h da tarde; arrumar a bolsa; desligar o computador de trabalho; pegar o
diario de campo; colocar os 6culos no rosto - quase sempre esquecido na mesa ao sair do
protocolo administrativo; atravessar todo o saldo principal da universidade e esperar o 6nibus
que levaria os discentes a aula nunca foi tdo alegrador e diferenciador. Era o primeiro
momento, dentro da pesquisa, em que se tentava ver a Unilab para além das experiéncias
administrativas pessoais, nas varias instancias da universidade.

No ponto de onibus, os discentes foram encontrados, cenario propicio para ouvir um
pouco sobre o que conversavam. Interessante foi perceber a pluralidade de linguas faladas por
eles. Os alunos se comunicavam em crioulo de guiné balanta e pepel, em crioulo cabo-
verdiano, em portugués de Portugal e nas linguas umbundu e kimbundu, faladas em Angola,
além das variagdes linguisticas regionais do portugués falado no Brasil. Um verdadeiro caldo
de cultura em um unico local: o ponto de Onibus, que poderia representar a propria
diversidade da universidade.

O horario avangava; o dnibus parava no ponto e dava para ver os discentes correndo
para entrar no veiculo que os levariam para uma das escolas cedidas pela prefeitura de Sao
Francisco do Conde, porque no Campus dos Malés nao ha salas suficientes para todos os
cursos ofertados pela universidade. Eram discentes descendo de 6nibus comerciais ou vans,
que faziam transportes alternativos pela regido. Esses veiculos vinham de cidades como
Salvador, Candeias, Santo Amaro, Madre de Deus e dos proprios distritos de Sdo Francisco
do Conde. Neles, chegavam estudantes trabalhadores, algo que, do protocolo administrativo,
jamais havia sido percebido ou dado conta da dindmica.

Deparar com aqueles estudantes trabalhadores fez resgatar as experiéncias da
pesquisadora enquanto estudante negra, pobre e trabalhadora dentro da Universidade Federal
da Bahia (UFBA). Memorias que fizeram resgatar os desafios e as dificuldades de ter que
conciliar trabalho e estudo; que apontaram para os momentos em que foi cogitado abandonar
o curso de Arquivologia, pelo cansago; que fizeram lembrar dos incentivos da familia para
continuar a luta; que permitiram rememorar as dificuldades vividas para alimentar, deslocar e
até mesmo para dormir, visto que as forcas repressivas, silenciosas e muitas vezes sutis que
acurralam e contém o povo pobre e negro nas periferias e morros das grandes cidades,
impedindo-os de se aquilombarem, conforme revelam Munanga (2003) e Gomes (2005), sao
imensas e lutar contra elas ndo ¢ nada facil.

Talvez uma das diferencas entre os estudantes de uma universidade como a UFBA ¢
os discentes da Unilab ¢ que, na primeira, assim como nas grandes universidades publicas

brasileiras, hd uma populagdo significativa de filhos advindos das classes média e média alta,
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que estudam primeiro para trabalhar depois. Ja& na Unilab, como relata o egresso 03, os

discentes trabalham e estudam ao mesmo tempo.

[...] a realidade dos estudantes da universidade, da Unilab, é trabalhar e
estudar ao mesmo tempo porque a vida ndo espera a gente se formar para
as necessidades. As necessidades vém desde o dia em que a gente nasce.
Entdo, a nossa realidade familiar é totalmente diferente (Egresso 03, em
entrevista concedida em 22 abr. 2019).

Apesar da dupla jornada de trabalho e estudo, eles ndo chegam com fisionomia de
cansados ou desmotivados. Muito pelo contrario, tanto os discentes brasileiros quanto os
estrangeiros ndo param de sorrir. Sorriem com o rap que escutam, com as piadas contadas em
portugués ou crioulo; muitas vezes ensaiam passos de dancas africanas; os discentes
estrangeiros, sobretudo as meninas, se produzem para as aulas. Com cabelos trancados e
vestindo roupas com cores fortes e variadas costuradas em um tecido chamado “capulana”,
ndo hd como ndo notar a cultura africana espraiada pelos discentes africanos em Sao
Francisco do Conde. Como relata Munanga (2003), a identidade do povo negro esta tanto na
geografia do corpo negro quanto nas formas de vestimenta, de penteados, de sorriso e de
alegria, sustentada por ele em suas vivéncias coletivas e cotidianas.

Além dos sorrisos, existem muitos abragos. Os discentes africanos sdo muito
calorosos. Cada abraco dado por eles a brasileiros ou a africanos parece uma tentativa de
preenchimento da saudade deixada pelo vazio da auséncia de suas familias. O Onibus
estaciona no ponto e todos comegam a subir. Nao s6 os discentes e professores, mas, também,
os filhos das alunas. Sim, eles também embarcam na viagem rumo ao resgate da historia e da
cultura do povo negro. No colo de um discente, percebem-se livros, apostilas e cadernos.
Outras maos foram observadas e eis que se encontra uma literatura tipicamente voltada para
as questoes étnico-raciais. Ao procurar uma gramatica normativa, a pesquisadora pensou:
“bom, estou indo para a aula de uma das disciplinas do curso de Letras, mas confesso que eu
ndo vi nenhuma gramatica entre eles. E claro que no onibus nio havia apenas discentes do
curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, mas eu sabia que existiam muitos deles
ali”.

No colo de um discente, o livro do gedgrafo baiano Milton Santos, intitulado “Por uma
outra globaliza¢do” (2000); na mao de uma aluna, o livro “Pele negra, méscaras brancas”
(2008), de autoria de Franz Fanon; outro aluno lia o livro “Genocidio da populagdo negra no

Brasil” (2016), escrito por Abdias do Nascimento. E ndo parou por ai. Mais para o meio do
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onibus, no colo de outra aluna, o livro “Becos da memoria” (2016), de autoria de Conceigao
Evaristo.

A partir da primeira observagao, foi notado que a discussdo sobre as questdes étnico-
raciais nao se limitava a sala de aula, visto que a bibliografia produzida por autores e autoras
negras estava em plena circulacdo entre os discentes unilabianos. Isso atende, de certa forma,
as recomendacdes das diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-
raciais (BRASIL, 2004), que estimulam a difusdo desse tipo de bibliografia. Alias, como
revela o egresso 01, o trato das questdes étnico-raciais ¢ abordado sistematicamente pela

Unilab, desde o momento em que o discente adentra o espago universitario até 0 momento em

que se prepara para atuar como profissional no mundo do trabalho.

[...] as questoes étnico-raciais, no curso, é abordada de maneira muito
continua e ndo ¢ fragmentada. A gente vé desde o momento em que a gente
inicia o curso até o momento em que a gente se forma. E inserido sempre no
curriculo. Eu lembro que sempre tinha. Todo semestre tinha um curriculo
voltado as questoes étnico-raciais. Sendo na literatura, a gente tinha
conteudos de historia que tratava as questoes étnico-raciais (Egresso 01, em
entrevista concedida em 26 mar. 2019).

Perceber aqueles meninos € meninas, na sua grande maioria negros, adentrarem o
onibus para ir estudar, fez pensar nas possibilidades das travessias da diaspora africana; foram
recordadas as leituras inicias sobre o processo de escravidao no Brasil, de como se deu o
sequestro de milhares de africanos que foram forgcados a cruzar o Atlantico em navios
negreiros, para serem escravizados no Brasil. Uma espécie de passagem a terra dos mortos,
sem nenhum tipo de garantia de retorno.

Cinco séculos depois, os negros advindos dos paises africanos que estudam na Unilab
refazem a trajetdria dos seus ancestrais, ndo mais em navios negreiros. A travessia, agora,
ocorre em busca do reconhecimento e da valorizagao da histéria e da cultura afro-brasileira.
Uma travessia na qual ndo se negam as origens, os valores e as identidades do povo negro —
como muito se praticara no passado, ao arrancar o povo negro de suas terras, trazendo-os para
o trabalho escravo no Brasil — mas, muito pelo contrario, é quista a sua valorizagao.

E claro que, em meio ao encontro marcado pela valorizagdo da historia e da cultura
afro-brasileira e africana, uma questdo ndo fugia a cabega: o que levou esses meninos e
meninas a escolherem o curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, ofertado pela
Unilab? De modo geral, egressos estrangeiros responderam que escolheram estudar na Unilab

porque representava uma oportunidade de ampliar os conhecimentos sobre a historia e a
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cultura do maior pais da América Latina como também poderia aprofundar os conhecimentos
sobre as questdes étnico-raciais, tdo pouco discutidas e debatidas em seus paises de origem. Ja
os egressos brasileiros, responderam que a escolha pela Unilab ocorreu devido ao fato de
acreditarem que poderiam sair do pais para fazer intercambio em paises parceiros da
universidade. No entanto, foi unanime a ideia de que a escolha pelo curso de Letras - Lingua
Portuguesa estava associada ao fato de que poderiam se aperfeigoar na utilizagdo da gramatica

normativa, como revela a fala do egresso 01.

[...] Eu fui estudar na Unilab para ter um conhecimento maior da gramatica,
mas quando eu cheguei la eu pude perceber que o curso de Letras era muito
alem de estudar gramatica. Na verdade, ndo tem nada a ver com estudar a
gramatica normativa. Ha outros tipos de gramaticas. E o que me motivou
era justamente esse conhecimento que eu esperava e quando eu entrei,
acessei a institui¢do, eu consegui ter outros tipos de conhecimentos que é
muito além do estudo da gramdtica normativa (Egresso 01, em entrevista
concedida em 26 mar. 2019).

Ao adentrarem na Unilab, esses egressos perceberam, o quanto antes, que o curso de
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa estava voltado para tratar de questdes que vao
muito além da necessidade de dominar saberes relacionados a utilizagdo da gramatica
normativa, ainda que assuntos desta natureza sejam importantes para a formag¢ao de um
estudante do curso de Letras. Logo, esses egressos se perceberam desafiados, pelo ensino que
receberam na universidade, a quebrar paradigmas relacionados ao que se convencionou

pensar a respeito do ensino de Letras.

[...] esta acontecendo uma coisa que naturalmente ¢ o objetivo da
Universidade, que é quebrar paradigmas sobre a visdo de linguas. Eles
chegam aqui e em geral possuem uma formacdo tradicional em relagdo ao
ensino de lingua, entdo, ld no imagindrio, eles tinham uma ideia de que é
assim: hoje ¢ a aula de sintaxe, ai bota la sintaxe, objeto direto, explica o
ponto e colocam algumas atividades isoladas. A gente esta trabalhando com
essa quebra de paradigmas (Docente 01, em entrevista concedida em 18 jun.
2019).

E evidente que essa nova forma de trabalhar com o ensino da lingua, ndo a vendo
unicamente como uma mera transmissao de contetidos relacionados a gramatica normativa,
traduz-se, também, em desafios para os docentes da Unilab que, de acordo com eles,
encontram dificuldades, sobretudo estruturais, para tratar das questdes étnico-raciais em sala

de aula. Na secdo seguinte, sdo apresentadas as falas dos docentes entrevistados, que
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evidenciam os desafios enfrentados por eles, em seu dia a dia, para tratar e fortalecer a

concepe¢do de uma educacdo antirracista na instituigao.

7.1. OS DESAFIOS DE UM ENSINO ANTICIRRACISTA NA UNILAB

A busca pelo entendimento de como a Unilab estava desconstruindo uma visdo
tradicional e eurocéntrica em sua forma de ensinar as questdes étnico-raciais em um curso de
Letras, certamente foi o maior combustivel para alimentar a necessidade de compreender o
papel das estratégias de ensino para o fortalecimento da uma educagdo antirracista na
instituicdo. Nesse sentido, buscou-se ndo faltar a nenhum encontro com os professores e
educandos. No decorrer do semestre, o olhar da pesquisadora em relagdo a instituigdo estava
se ampliando cada vez mais.

Os desafios da Unilab ndo sdo poucos, especialmente no quesito infraestrutura fisica e
recursos financeiros. Apesar da alegria, dos abragos, das cores fortes e vivas do continente
africano nas vestimentas dos educandos, da reveréncia dos educandos mais novos em relagao
aos professores e aos colegas mais velhos, sobretudo os africanos, ndo faltaram oportunidades
de perceber discentes preocupados; sem dinheiro para jantar no restaurante universitario,
antes de enfrentarem uma longa jornada de aula noturna, inclusive fora do campus. Foram
observados discentes com bolsas de estudos atrasadas e muitos deles torcendo para que o
projeto de pesquisa ou de extensdao de autoria dos seus professores/orientadores fossem
aprovados, de modo que passassem a receber algum tipo de auxilio financeiro.

Para os docentes entrevistados, os problemas relacionados a situac¢do financeira e de
estrutura fisica se apresentam como sendo uma das maiores dificuldades enfrentadas por eles,
para utilizarem as estratégias de ensino voltadas as questdes étnico-raciais, no ambito da
Unilab. As respostas obtidas estiveram relacionadas a auséncia de financiamento suficiente
como a concessdo de bolsas para contemplar todos os projetos de pesquisa e extensao escritos
por eles ou pelos servidores técnico-administrativos da universidade, como evidencia a fala do

docente 03, ao dizer que:

[...] uma das maiores dificuldades encontradas para tratar a questdo étnica
e racial esta no financiamento da pesquisa e da extensdo porque a gente até
elabora o projeto, mas, muitas vezes, ndo saem os editais que contemplem
bolsas o suficiente para os nossos educandos (Docente 03, em entrevista
concedida em 31 maio 2019).
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Apesar de reconhecerem que os cortes orcamentarios “[...] ndo seja um problema
especifico da Unilab, mas um problema nacional” (Docente 03, em entrevista concedida em
31 maio 2019), os docentes, de modo geral, relataram que esses cortes trazem sérios
problemas para o desenvolvimento das atividades académicas porque, muitas vezes, eles sao
impedidos de pesquisar e de aprofundar a discussdo sobre as questdes étnico-raciais.
Apontaram que sequer possuem condicdes de levar seus educandos para conhecerem in loco
as historias, as lutas, as batalhas e as resisténcias articuladas pelo povo negro contra o

processo de escravizagao nos municipios do Reconcavo Baiano.

[...] a gente fica em Sdo Francisco do Conde que é uma cidade que tem a
sede, mas que tem uma por¢do de distritos com historias muito
interessantes, com historias de resisténcia a escraviddo, processo de
resisténcia que houve e isso impactaria no olhar das identidades desses
educandos numa perspectiva muito mais positiva, de ndo passividade a
escraviddo, de resisténcia, de aquilombamento. E uma regido que a gente
podia ver isso ao vivo so que a gente ndo tem tantas oportunidades assim de
estar nesses lugares porque as vezes falta o onibus; as vezes ndo temos
dinheiro o suficiente para levar os educandos (Docente 01, em entrevista
concedida em 18 jun. 2019).

Além das dificuldades relacionadas ao financiamento de projetos de pesquisa e de
extensdo, bem como a auséncia de veiculos e recursos or¢camentarios suficientes para
promover o deslocamento dos educandos e professores para “[...] remanescentes de
quilombos, comunidades e territorios negros urbanos e rurais”, conforme preceituam as
diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relagdes étnico-raciais (BRASIL, 2004,
p- 23), os docentes disseram que outro grande problema de infraestrutura ¢ a auséncia de salas
de aula adequadas e em numero suficiente para acomodar os educandos.

Durante as incursdes na pesquisa de campo, foi observado, enquanto sindicalista que
representa os técnico-administrativos em educagdo da Unilab, as condi¢oes de trabalho dos
docentes. Em prédios cedidos pela prefeitura, eles enfrentam sérios problemas de
infraestrutura, como salas de aula sem climatizacdo adequada, auséncia de carteiras
suficientes para o numero de educandos matriculados e falta de 4gua no prédio, o que
inviabilizava o uso de sanitarios e bebedouros, levando, muitas vezes, os professores e
professoras a encerrarem as aulas mais cedo por falta de condi¢des estruturais para continuar
os trabalhos.

No entanto, a resisténcia sempre foi e continuard a ser a principal resposta dada pelo

povo negro as tentativas de poder e de dominagdo que impecam de acessar e ressignificar a
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sua histdria e a sua cultura. Ainda que “[...] a gente esteja muito longe do adequado, do ideal,
é um espago em que a gente vai resistindo” (Docente 01, em entrevista concedida em 18 jun.
2019). De fato, este foi e tem sido o sentimento da pesquisadora em relacao a Unilab, pois a

institui¢ao continua resistindo, apesar de:

[...] a gente ndo ter salas adequadas, da gente nao ter sala o suficiente, da
gente ter de se deslocar entre um predio e outro, o fato dos nossos
educandos, muitas vezes, estarem atravessando situa¢oes muito dificeis do
ponto de vista econéomico (Docente 02, em entrevista concedida em 4 jun.
2019).

L4 se encontram professores dedicados e comprometidos com o seu projeto politico-
pedagogico; encontram-se servidores técnico-administrativos dispostos a colaborar para o
crescimento da universidade; encontram-se educandos sonhando em retornar aos seus paises
de origem para devolverem a sociedade local o conhecimento obtido em terras brasileiras.
Encontram-se, também, atores politicos locais, regionais e nacionais dispostos a lutar pela
manuten¢do do projeto educacional da Unilab no Brasil, que estd fortemente ameagado pelo
atual governo que se intitula liberal-conservador, cujas falas, abaixo, contribuem para elucidar
o momento politico atual, marcado por um governo que tem negligenciado a pauta de

discussdo das relacdes étnico-raciais e a sua importancia para os curriculos escolares.

[...] no processo que a gente se encontra hoje, politicamente (no ano de
2019), o professor em sala de aula ndo tem essa liberdade, talvez a
liberdade intelectual do professor seja barrada ou limitada. Aqui eu ndo
estou nem tocando em escola com ou sem partido. Eu acho que existem
coisas que ndo devem ficar fora do curriculo educacional e uma delas ¢ a
discussdo das questoes raciais. NOos temos que trabalhar essas questoes. Se
ha uma dificuldade, ou se ha um preconceito existente na nossa sociedade,
nos temos que lutar e fazer com que as gerac¢oes futuras tenham o seu
proprio pensamento, isto ¢, um pensar livre e a literatura é um caminho
para isso, para a conquista da liberdade (Egresso 01, em entrevista
concedida em 26 mar. 2019).

Como revela a fala do egresso acima, a sociedade passa por um momento politico no
qual as pautas da educagao antirracista parecem nao ter tanta prioridade para o governo atual
como visto no governo anterior, que propos duas leis (10.639/2003 e 11.645/2008), que
inseriram nas politicas publicas educacionais brasileiras o ensino das questdes afro-brasileira
e indigena nos curriculos escolares. Apesar da falta de contexto para tratar dessas questoes,
ainda muito caras para a sociedade brasileira, o egresso 03 acredita na superagdo dessa fase,

com muitas resisténcias a todas as tentativas de calar a voz do povo negro.
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[...] ndo vai ser uma tarefa facil tratar das questoes raciais, principalmente
com esse atual governo que estamos enfrentando, ndo vai ser uma tarefa
facil. Mas eu sempre acredito que a gente consegue, que resistimos, que
poderemos superar essas limita¢oes, mas ndo sera facil (Egresso 03, em
entrevista concedida em 22 abr. 2019).

Apesar de ndo contarem com condic¢des estruturais ideais, de ndo dispor de um cenario
politico favoravel as discussdes sobre o racismo, a xenofobia, & homofobia, a sexualidade e a
tantas outras questdes sociais historicamente invisibilizadas pela sociedade brasileira, os
professores da Unilab continuam utilizando um dos recursos mais importantes contra as
tentativas de dominagao e uniformizagdo de pensamentos e praticas — a resisténcia. Sim, esses
docentes resistem com todas as for¢as ainda que estejam “[...] muito longe do adequado, do
ideal, mas ¢ um espagco em que a gente vai resistindo na tentativa da fazermos o melhor
possivel em um espago que nao é o adequado” (Docente 01, em entrevista concedida em 18
jun. 2019).

A constatacdo de que esses docentes estdo dando o melhor de si ndo demorou a ser
confirmada nas observacdes de campo. Na sala de aula, foi impossivel ndo perceber o
empenho, a dedicagdo, a seriedade, a responsabilidade e a vontade desses profissionais em
superarem as limitagdes estruturais nas quais estdo submetidos. Como bem revela as
entrevistas, 14 foram encontrados docentes detentores de capacidade critica e reflexiva;
pessoas que demonstram familiarizagao com o tema das relagdes étnico-raciais; professores e
professoras que possuem nao apenas o dominio tedrico dos temas trabalhados em sala de aula,
mas trajetoria de vida que os permitem promover didlogos entre teoria e pratica,
contextualizando a realidade socio-historica e cultural dos educandos. E, o mais interessante
de tudo isso: esses professores provocam os educandos para que eles saiam das suas zonas de

conforto e passividade e assumam o protagonismo do processo formativo.

7.2 O SER E O FAZER DOCENTE: UMA TRAJETORIA ANTIRRACIAL PARA ALEM
DA SALA DE AULA

Durante as andancas pelas salas de aulas, nas observagdes das praticas pedagogicas,
ndo faltaram surpresas agradaveis, daquelas que desconstroem por completo. Tendo a
pesquisadora sido formada dentro de uma perspectiva eurocéntrica no ensino de lingua, letras
e literatura, foi pensado que nas disciplinas observadas seria visto os professores trabalharem

a gramatica normativa nos moldes tradicionais, na qual o professor mostra aos educandos as
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normas gramaticais, explica-as detalhadamente e, depois de varias explanagdes, resolvem,
junto com os educandos, alguns exercicios de fixacdo, sendo que, quase sempre, tanto as
explicacdes quanto os exercicios de fixacao estdo totalmente descontextualizados da realidade
socio-historica e cultural dos estudantes.

Nao ¢ que a abordagem teodrica de lingua, letras e literatura ndo sejam trabalhadas,
mas, muito pelo contrario, elas sdo abordadas de forma contextualizada. Como os educandos
sdo incitados, a todo o momento, a assumir o protagonismo do processo formativo, eles
provocam os professores a construir pontes entre o conteudo teodrico, trabalhado em sala de
aula, e as vivéncias e experiéncias de vida.

Nao foi incomum assistir a uma aula sobre variagdes linguisticas, por exemplo, e em
um determinado momento um discente entoar, em voz alta, chamando a aten¢do de toda a
turma, um canto da capoeira, como o intitulado: “As vezes me chamam de negro”, que diz
assim: “As vezes me chamam de negro pensando que vio me humilhar, mas o que eles nio
sabem ¢ que s6 me fazem lembrar que venho daquela raca que lutou pra se libertar, que criou
o maculelé, acredita no candomblé, que tem sorriso no rosto € a ginga no corpo € o samba no
p¢€”. Esse cantico foi entoado por todos os discentes, formando um grande e lindo coro. Na
sequéncia, ouviu-se somente a voz de um discente guineense cantando-o no portugués falado
na Guing; depois, outra aluna o cantou no portugués falado em Mogambique; depois, outro
educando o cantou no portugués falado em Cabo Verde — tudo para exemplificar o que seria a
variacao linguistica associada ao resgate da historia e da cultura do povo negro. Uma surpresa
nao so para a pesquisadora, mas para o professor.

Eles ficaram surpresos com o que tinham acabado de realizar; nada programado ou
ensaiado. Tudo ocorreu na mais absoluta espontaneidade, como resultado de uma educacdo
projetada para a emancipagdo dos sujeitos que, de acordo com as diretrizes curriculares
nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais, “[...] sdo indispensaveis para
consolida¢dao e conserto das nagdes como espacos democraticos e igualitarios” (BRASIL,
2004, p. 15). No rosto do professor, surgiu uma expressao de surpresa, entusiasmo, satisfagao
e alegria, ndo apenas por ter obtido da turma um feedback daquele nivel, mas, certamente, por
ter a sensacdo de que ele estava no lugar certo; de que estava realizando o sonho de ter
ingressado em uma universidade como a Unilab.

Apesar de prestar concursos publicos em um periodo de grande expansdo das
institui¢des federais de ensino pelo pais, a maioria dos docentes entrevistados relatou a opgao
de trabalhar na Unilab por ser essa escolha a concretizacao de um sonho: “[...] trabalhar na

Unilab sempre foi o meu desejo em fun¢do das minhas pesquisas, da proximidade com o
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movimento negro e com as questoes africanas” (Docente 01, em entrevista concedida em 18
jun. 2019). Um sonho que me “[...] encantou pela proposta que tem, por toda afinidade ndao
sO para a minha area de pesquisa, mas, com a minha experiéncia de vida” (Docente 02, em
entrevista concedida em 4 jun. 2019). Na verdade, um projeto que “[...] me seduzia, que
respondia muitas das minhas inquieta¢oes. Era e continua a ser um desafio em um pais
racista como é o Brasil e que teve essa macula vergonhosa da escraviddo por quase cinco ou
quatro séculos, vamos dizer assim” (Docente 03, em entrevista concedida em 31 maio 2019).
Se a Unilab ¢ a concretizagdo de um sonho, como observado nas falas dos
entrevistados, isso significa que os esforcos deles para trabalhar com as questdes de letras,
lingua e literatura, associando-as as discussdes étnico-raciais, antecederam o ingresso na
institui¢ao. Nas falas dos docentes entrevistados, fica evidenciada a aproximagao deles com as
tematicas relacionadas as questdes de poder e de dominagdo na utilizagao da lingua; observa-
se, também, o interesse de alguns em trabalhar com uma literatura mais proxima da sua
realidade social e cultural, como € o caso da literatura afro-brasileira. Percebe-se, inclusive, o

interesse em relacdo a uma literatura escrita por autores negros.

[...] me interessava muito trabalhar com pesquisa, com a literatura que
dissesse mais de nos. Entdo, a literatura afro-brasileira negra de uma
maneira geral, que ja se desenvolvia em outros paises. Eu me interessava
muito mais e eu comecei a ler muito isso. E, no momento do mestrado, por
exemplo, eu ndo tinha noticia de uma pesquisa que eu pudesse dirigir para
isso, assim mesmo eu trabalhei com a identidade brasileira, o romance
historico e a identidade brasileira. Quando eu quis fazer o projeto do
doutorado, ai sim, ai eu percebi que ja havia nas universidades um campo
de pesquisa que permitia trabalhar com isso. E ai, eu fiz justamente a minha
tese de doutorado trabalhando o tema da maternidade na escrita afro-
brasileira (Docente 02, em entrevista concedida em 4 jun. 2019).

O interesse pela literatura afro-brasileira, como revela a fala do docente 02, foi o que o
moveu durante toda a trajetoria de formacao pds-graduada, que culminou com o trabalho de
doutorado, o qual versou sobre a maternidade na escrita africana. A fala do docente 02, assim
como as dos demais professores e professoras entrevistados, mostra, de certa forma, que a
Unilab pode ser pensada como um verdadeiro laboratorio de aperfeicoamento ou continuidade

das pesquisas iniciadas antes mesmo do ingresso como pesquisadores da institui¢do.

[...] toda a minha trajetoria académica eu trabalhei com literatura escrita
por negros, primeiro com Aloisio Rezende, no mestrado e depois eu
comparei Abdias do Nascimento com Sapato Oliveira, que é um colombiano.
Entdo, eu digo que eu trabalho na drea de literatura afro latino-americana
(Docente 03, em entrevista concedida em 31 maio 2019).
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Um dos aspectos interessantes observado em sala de aula foi a liberdade com a qual os
professores trabalhavam com contetidos das questdes raciais, de género, homofobia,
sexualidade, transexualidade e tantas outras. Como lembra o docente 01, em entrevista
concedida em 18 de junho de 2019, “[...] 4s leis de educag¢do no Brasil ja ddo essa abertura
para discutirmos essas questoes em sala de aula, inclusive com a Lei Federal 10.639, de
2003, que versa sobre a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas publicas e privadas do Ensino Fundamental e Médio, estendendo-se,
também, para o Ensino Superior.

Ao se falar da necessidade de tratar as questdes étnico-raciais em sala de aula, deve-se
pensar nas estratégias de ensino que poderdo ser acionadas pelos docentes para abordar temas
que, historicamente no Brasil, ndo fizeram parte dos contetudos escolares e académicos. Como
lembra Gomes (2010), o racismo ndo ¢ um fendmeno tipico da escola, mas ele passa,
necessariamente, pela sala de aula. Cabe aos professores e aos gestores escolares, segundo a
autora, desenvolverem curriculos capazes de combater preconceitos e discriminagdes sociais
diversas, inclusive no que diz respeito as questoes étnico-raciais.

Nesse sentido, quais foram as estratégias de ensino observadas pela pesquisadora
durante as incursdes em sala de aula e quais foram as acdes desenvolvidas pelos professores
para tratar as questdes étnico-raciais em uma universidade que se propde a descolonizacio do
pensamento? Como revela o egresso 01, em entrevista realizada em 26 de margo de 2019, ao
ser questionado sobre as estratégias de ensino que ele lembrava ter assistido e aquela que mais
0 marcou, o entrevistado afirma “[...] Teve varias estratégias de ensino, lone”.

Diante da constatagdo apresentada pelo egresso, de que existiram varias estratégias de
ensino utilizadas pelos professores para tratar as questdes étnico-raciais em sala de aula, a
pesquisadora foi a campo para identificar, especificamente, quais sdo essas estratégias e quais
foram as contribui¢gdes delas para a formacao dos futuros professores do curso de Letras -

Lingua Portuguesa.

7.3 AS ESTRATEGIAS DE ENSINO: DO CAMPO TEORICO A PRATICA DOCENTE

Ao se deparar com o termo “estratégia”, logo se pensa em caminhos, passos, percursos
que poderdo ser pensados e efetivados para atingir determinados objetivos previamente
estabelecidos. No ambito comercial, a palavra “estratégia” esta relacionada, de modo geral,

aos caminhos tracados pelas empresas e demais atores comerciais para aumentar a
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lucratividade dos negdcios. J& no ambito militar, a palavra pode ser pensada como meios
utilizados pelas nagdes para vencer guerras e impor sua cultura, hébitos e valores perante as
outras nagodes. E no ensino, o que significa “estratégia”?

A estratégia de ensino, de acordo com Anastasiou e Alves (2004), pode ser entendida
como a arte de aplicar ou explorar os meios e condi¢cdes favoraveis e disponiveis, visando a
efetivacdo da ensinagem. Para as autoras referenciadas, ¢ importante atrelar a escolha da
estratégia ao objetivo que se pretende alcangar com o processo de ensinagem. Uma espécie de

contrato deve ser firmado entre os sujeitos envolvidos.

[...] através das estratégias aplicamos ou exploramos meios, modos, jeitos,
formas de evidenciar o pensamento, portanto, respeitando as condigOes
favoraveis para se executar ou fazer algo. Esses meios ou formas comportam
determinadas dinamicas, devendo considerar o movimento e as forgas, € o
organismo em atividade. Por isso, o conhecimento do educando pelo
professor e seu crescente autoconhecimento ¢ essencial para a escolha ¢ a
efetivagdo da estratégia, com seu modo de ser, agir, estar e sua dindmica
pessoal (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 63).

Como ¢ possivel perceber na citacdo acima, o estabelecimento de uma estratégia de
ensino precisa levar em conta as realidades nas quais os educandos estdo inseridos. Uma
estratégia de ensino pensada para um grupo de criancas pode ndo ter o mesmo efeito, por
exemplo, quando aplicada para um grupo de adolescentes ou mesmo para um grupo de
adultos. Uma estratégia de ensino pensada para um grupo de educandos da zona rural, por sua
vez, pode ndo ter a mesma recep¢do em um grupo de educandos da zona urbana. Isto €, antes
de pensar em uma estratégia de ensino, o professor ou a professora precisa conhecer muito
bem o perfil dos seus educandos e levar em conta a realidade social, econdmica, politica e
cultural nas quais eles estdo inseridos.

Além do conhecimento do perfil dos educandos, os professores precisam ser coerentes
consigo, pois, além de terem que conhecer as potencialidades e as limitagdes de cada uma das
estratégias para escolher aquela que melhor se adequa a realidade dos seus educandos, eles
devem possuir um conhecimento acumulado sobre determinada tematica, para escolher aquela
estratégia que permite dar maior brilho ao seu saber acumulado, sendo por isso que
Anastasiou e Alves (2004), na citacdo anterior, chamaram a atencdo para a necessidade de
autoconhecimento do professor.

A literatura registra uma série de estratégias que podem ser utilizadas pelos
professores para tornar os processos de ensino e aprendizagem mais eficazes para os seus

alunos. A aula expositiva dialogada, por exemplo, ¢ uma estratégia na qual o professor expoe
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o conteudo, promovendo uma participagdo mais ativa dos educandos. A estratégia do estudo
dirigido consiste em um estudo tematico, sob a orientagdo de um professor, voltado para sanar
dificuldades especificas. J4 a estratégia do estudo de texto consiste na exploracao das
principais ideias de um autor, a partir do estudo critico de um texto. Por sua vez, a estratégia
de ensino e pesquisa busca instigar o estudante para a pratica da pesquisa, da curiosidade,
provocando-o para que ele ndo seja apenas um reprodutor de conhecimentos, mas que gere
novas interpretacoes sobre a realidade.

As estratégias citadas sao apenas um pequeno recorte das possibilidades de ensinagem
que um professor pode utilizar para abordar o contetido didatico em sala de aula. Anastasiou e
Alves (2004), por exemplo, apresentam um universo de 20 estratégias de ensino que podem
subsidiar professores e professoras em suas atividades didaticas, sendo que a escolha delas
depende muito das habilidades que o docente quer desenvolver e da propria habilidade para
fazer o bom uso das estratégias de ensino.

Nesta secdo, o leitor encontra os resultados da pesquisa documental realizada no
corpus de documentos normativos que regem o funcionamento do curso de Letras - Lingua
Portuguesa ofertado no Campus dos Malés, no sentido de mapear as estratégias de ensino
registradas pelos docentes nos planos de aula das disciplinas que compdem a matriz curricular
do curso. Em seguida, serdo apresentadas as estratégias de ensino observadas durante a
incursdo pelos corredores e salas de aulas, até entdo desconhecidas para uma técnica
administrativa em educacao que ousou sair da zona de conforto do protocolo administrativo

da instituicdo para entender os desafios do mundo da sala de aula.

7.3.1 Os planos de ensino e as estratégias registradas

Apesar de observar varias estratégias de ensino durante a pesquisa de campo, ao
analisar os planos de ensino das disciplinas obrigatorias do curso de Licenciatura em Letras -
Lingua Portuguesa (aproximadamente 45 documentos), foram observadas as estratégias mais
citadas nos documentos, sendo elas: (1) aula expositiva dialogada; (2) estudo de texto; (3)
visita de campo; (4) seminario; e (5) exposi¢des e debates de filmes. A diferenga entre o que
foi observado em sala de aula e os registros realizados nos planos de aula talvez estejam
relacionados a dinamicidade do ensino, no qual a criatividade, a imaginagdo, a alegria e o
espirito de cooperacdo entre educandos e professores se somem para tornar as aulas mais
dinamicas e, as vezes, at¢ mesmo distante dos registros formais presentes nos planos de aula

analisados.



82

7.3.2 A pratica que revela uma riqueza de possibilidades de estratégias de ensino para

abordar as questdes étnico-raciais

Nas incursdes em sala de aula, constatou-se a €énfase dada pelos professores as
questdes tedricas e epistemologicas do curso de Letras - Lingua Portuguesa, visto que, por
meio de aulas expositivas dialogadas, eles apresentavam e discutiam, com os seus alunos,
aqueles autores considerados classicos no curso. E o que revela a fala do docente 03, cuja
entrevista foi realizada em 31 de maio de 2019, quando afirmou que “[...] é necessario ler os
classicos, é necessario ler aqueles que primeiro pensaram a aquisi¢do da lingua, da
literatura, do ensino e da aprendizagem”.

A estratégia de ensino relacionada a aula expositiva dialogada sobre o pensamento de
autores classicos no campo da lingua, letras e literatura possui grande significado para os
educandos entrevistados, na medida em que, a partir dessa estratégia, eles passaram a
acreditar em si como pessoas capazes de ler, interpretar e dar sentido e significados as ideias

de autores considerados dificeis dentro do campo literario.

[...] Eu ndo sou muito empenhada para literatura, mas, eu tive professores
que me marcaram principalmente pela questdo de trazer os livros canénicos
porque a gente precisa conhecer esses autores. Essa questdo de que a gente
ndo precisa conhecer os cldssicos é uma enganacdo. E para a gente ndo
perceber o nosso potencial. A gente precisa ler teorias que se dizem dificeis,
mas a gente também precisa conhecer o que é criado no nosso universo e,
por meio dessas leituras, a gente também tem a possibilidade de criar o
nosso lugar de fala. Entdo, sé aqui dentro da universidade é que eu consegui
fazer essas duas ligacoes, isto é, aprender as teorias que eu achava que
nunca conseguiria ler um dia na vida e consegui, através disso, adequa-las
a minha realidade (Egresso 03, em entrevista concedida em 22 abr. 2019).

Conforme observado na fala do egresso 03, a propria construcao do lugar de fala dos
sujeitos pressupde que o conhecimento de autores classicos € importante e serve como base
para a producdo de novos conhecimentos, mas, quase sempre, ele ndo finda em si; o
conhecimento classico ¢ adequado a realidade social, histérica e cultural dos educandos. A
constru¢do de um pensamento contra-hegemonico e libertador pressupde um &timo
conhecimento e dominio daquele tipo de conhecimento classico, ocidental e europeizado, que
se quer e se deve criticar como forma unica de conhecimento valido (MUNANGA, 2003;
GOMES, 2005).

Esse tipo de estratégia de ensino, que pode ser denominado como democratico e

diverso, foi visivel na pratica de sala de aula nas trés disciplinas observadas. Nao raras vezes,
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os professores disponibilizam variedades de textos literarios classicos, modernos e
contemporaneos para os estudantes escolherem aqueles mais relacionados as suas
experiéncias de vida para discutir posteriormente em sala de aula. O educando decidia a partir
da variedade disponibilizada pelo docente, o texto que trabalharia na disciplina, até porque,
conforme diz o docente 02, em entrevista realizada em 04 de junho de 2019, “[...] o texto
literario faz seu papel por si so. Se vocé seleciona os textos adequados, se vocé oferta
diversidade, e o que eu chamo de texto adequado é isso, se vocé oferta diversidade eles vao
acabar achando algum com o qual ele se identifique mais”. Ou seja, ¢ possivel por meio do
texto literario compreender a si mesmo e as diversas dindmicas sociais do mundo.

Foram essas diversidades e pluralidades de pensamentos experimentadas durante as
incursdes em sala de aula que remeteram a confirmagao de um dos principios estruturais da
Unilab — o multiculturalismo. Isto €, a concepgao de que todas as manifestacdes das variadas
culturas devem ser respeitadas, ou seja, o diferente ndo pode ser eliminado e desconsiderado;
muito pelo contrario, precisa ser entendido e respeitado em suas especificidades
(UNIVERSIDADE..., 2010).

O trabalho de aproximagao e respeito as diversas culturas torna-se possivel, de acordo
com as diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais, quando se
percebe a preocupacdo do professor em realizar a “[...] a conexdo dos seus objetivos,
estratégias de ensino e atividades com a experiéncia de vida dos educandos, valorizando
aprendizagens vinculadas as suas relagcdes com pessoas negras, brancas e mesticas” (BRASIL,
2004, p. 19-20). Planeja-se a disciplina pensando em quem ¢ o aluno, de onde ele vem e quais

sdo as suas expectativas, como revela a fala a seguir.

[...] eu fico o tempo inteiro lembrando aos nossos discentes de que ndo
adianta ensinar sintaxe sem considerar que esses discentes sdo falantes da
lingua, mas que sdo seres sociais, que tem uma comunidade. Entdo, as
estratégias de ensino, na minha opinido, precisam respeitar esses discentes
enquanto seres sociais que sdo historicamente situados. Entdo, quem sdo os
seus pais? Quem sdo os seus avos? De que local eles estdo vindo? Tudo isso
é importante para pensar o ensino. Nesse sentido, crase destituida, isto é, a
crase pela crase ndo faz nenhum sentido para esses discentes (Docente 01,
em entrevista concedida em 18 jun. 2019).

As falas dos docentes entrevistados revelaram as suas preocupacdes de ndo tratar as
questdes de gramatica ou de lingua portuguesa desarticuladas das condigdes sociais, historicas
e culturais dos discentes. Na perspectiva desses professores, os conteudos trabalhados no

curso de Letras/Lingua Portuguesa da Unilab precisam possuir significados para aqueles que
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estdo em processo de formacdo e que serdo os futuros professores do Ensino Fundamental e
Meédio e, at¢é mesmo, do Ensino Superior — para os que decidirem seguir a trajetoria de

formacdo académica pos-graduada.

[...] Eu tenho lido, alids, muita gente fala que o brasileiro, ele é racista, mas
ele tem vergonha de dizer que ele é racista. Entdo, dentro dessa perspectiva
de uma educacdo antirracista, libertadora e decolonialista ¢ muito
importante que as estratégias de ensino sejam construidas com o0s
estudantes. Eu tenho desenvolvido as aulas, na disciplina de linguistica
aplicada, que sdo de linguas na modalidade oral e escrita e ensino e
aprendizagem na modalidade oral e escrita. Eu me preocupo muito quando
estou elaborando o plano de curso com a identidade desse discente que eu
estou, eu ndo digo formando, mas estamos nos formando, estamos nessa
troca de saberes (Docente 03, em entrevista concedida em 31 maio 2019).

E quais seriam os contetdos de lingua, letras e literatura mais proximos da realidade
socio-historica dos discentes matriculados em uma universidade publica federal de carater
internacional, que mantém vinculos com paises que adotam a lingua portuguesa como oficial?
Universidade esta que ¢ formada, predominantemente, por discentes africanos e brasileiros
residentes em municipios do Reconcavo da Bahia, que fora ber¢o da exploracdo e da cessacao
da liberdade do povo negro, advindo da Africa, para o trabalho escravo, no Brasil.

Certamente, a gramatica normativa pela gramatica normativa ou a literatura cldssica
portuguesa pela literatura classica portuguesa nao fagam tanto sentido para esses discentes se
forem trabalhadas dentro de uma perspectiva de curriculo hermético, que ndo leva em conta a
diversidade cultural nas quais os seus educandos estdo inseridos. Nao ¢ que esses contetdos
nao sejam ou nao devam ser trabalhados — ha registros de que os classicos sao necessarios —,
mas ¢ preciso avangar e resgatar uma lingua e uma literatura proximas da cultura e da histéria
desses discentes, que sdo predominantemente negros € que sao, no Recdncavo, no Brasil e na
Africa, a maioria da populacio; que foram excluidos, historicamente, do circulo de produgao
e constru¢do de uma epistemologia propria do povo negro (epistemicidio). Durante séculos,
acreditou-se que suas fungdes teriam de ser realizadas na lavoura de cana-de-agucar, que
sustentou a economia escravista no Brasil e em varios paises europeus.

Nesse sentido, como registraram as falas dos docentes entrevistados, trabalhar na
perspectiva de uma educagdo antirracista e libertadora, no que diz respeito ao curso de
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, implica, de certa forma, mostrar aos discentes as
contribuicdes dos ancestrais africanos e afrodescendentes que, mesmo no periodo

escravocrata, escreveram e produziram historias de grande relevancia para a construg¢do da
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identidade negra brasileira. A fala a seguir ilustra algumas das formas de pensamento de um

docente em relagdo as discussdes das questdes étnico-raciais em sala de aula.

[...] algumas dessas historias de grande relevincia é a da Maria Firmina
dos Reis; é o caso de Luis Gama, que é um dos criadores do partido
abolicionista e um cara que escreveu mesmo tendo sido vendido como
escravo sem o ser. Quer dizer, historias fantasticas que a gente tem e que a
gente desconhecia e eu acho que isso estd nos enriquecendo sob o ponto de
vista do conhecimento da historia (Docente 02, em entrevista concedida em
4 jun. 2019).

As falas dos docentes sdo reveladoras no sentido da énfase dada a algumas
personalidades da cultura e da histéria do povo negro, que podem e devem ser
acionadas/lembradas/enfatizadas durante o processo de ensino em sala de aula, para frisar a
forca e a potencialidade da epistemologia negra no curriculo académico do curso de
Letras/Lingua Portuguesa da Unilab. Essas historias, como explicitadas nas falas dos docentes
entrevistados, foram e ainda sdo exemplos de persisténcia e de resisténcia a todas as formas
de segregacdo e dominagdo social, as quais o povo negro ainda estd submetido em pleno

século XXI.

[...] Nos estamos trabalhando com a perspectiva de descolonizagcdo do
pensamento, ouvindo outras vozes e outros saberes e ao mesmo tempo
olhando como é que autores negros e negras africanos ou afrodiasporicas,
como nos chamamos, tem construido, por exemplo, poemas e ensaios e
pensamentos tedricos, de modo a pensarmos sobre a nossa sociedade.
Acredito que eu tenho caminhado por ai tentando convidar o estudante para
fazer com que eles reflitam sobre isso também (Docente 03, em entrevista
concedida em 31 maio 2019).

Formar o estudante de Letras - Lingua Portuguesa na perspectiva de uma educagao
antirracista, no contexto da Unilab, ndo implica unicamente, conforme as percepcdes dos
nossos entrevistados, percebé-lo como uma tabula rasa na qual se deve depositar contetidos
curriculares, de tal modo que a boa aprendizagem seja medida pelos éxitos obtidos em
avaliacOes didaticas concebidas nos moldes de uma educagdo tradicional. Ao contrario, os
debates em sala de aula, caracterizados por Anastasiou e Alves (2004) como uma estratégia de
ensino denominada “semindrios”, sdo extremamente ricos para a aprendizagem dos discentes.

A partir de um tema ou de um problema apresentado pelo professor, os estudantes sao
capazes de pensa-los, através do seu lugar de fala. Durante a observacdo desta pesquisa, ndo
foram raras as vezes de participacdo nessas calorosas discussdes, quando constatado como

eram importantes e significativas para os discentes. Isso € o que revela a fala do egresso 01 ao
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contar, em entrevista realizada em 26 de margo de 2019, que a sua maior satisfacdo em sala de

aula estava relacionada aos debates, oportunidade na qual:

[...] a gente, as vezes, passava até do tempo, da hora de sair da sala por
conta das discussoes que eram intermindveis porque a gente estava vivendo
aquele assunto na pratica. Quando discutiamos um conto que estava
associado a nossa realidade, era um rebulico so em sala porque todos
queriam debater e argumentar.

A vontade de debater e argumentar sobre os mais variados temas trabalhados em sala
de aula estd no espirito dos discentes unilabianos. O protagonismo deles ¢ imenso. Mais do
que simplesmente ouvir as aulas e fazer anotacdes de contetidos em seus cadernos ou
notebook, eles querem falar, contar suas historias, cantar letras de musicas que ilustram
aquele tema discutido em sala. Eles recitam poesias ou contos que podem colaborar para a
reflexao dos conteudos trabalhados pelos professores.

Vale ressaltar que o protagonismo dos discentes do curso de Licenciatura em Letras -
Lingua Portuguesa da Unilab ¢ resultado de todo um processo de incitagdo dos professores
para que eles comecem a escrever as suas historias € contem ao mundo suas experiéncias de
serem negros descendentes de africanos e possuirem ancestrais guerreiros que foram
escravizados e que, mesmo assim, lutaram bravamente pela libertagdo dos seus povos. Ou
seja, para que ndo se sintam medrosos, apequenados ou diminuidos diante de uma sociedade
que, historicamente, conforme ressaltam Munanga (2003) e Gomes (2005; 2010) negou, por
séculos, a possibilidade de falarem, de contarem e de registrarem as suas historias, como

revelam, também, as falas dos docentes entrevistados.

[...]1 E 0 que eu digo para os discentes de Letras. Olha, se a Carolina Maria
de Jesus, que era uma catadora de lixo, num grande centro urbano, ndo se
recusou a acreditar que a literatura ndo era para ela e que foi capaz de
quebrar com esses circulos sociais fechados; quando a gente mostra que
isso aconteceu com uma mulher como Maria Firmina dos Reis, que era uma
negra no interior do Maranhdo, filha bastarda, que essa palavra existia com
peso e essa mulher escreveu um romance extremamente avangado para sua
época, um romance, no qual uma africana discute o que é liberdade, entdo
eu pergunto a eles: por que vocés ndo podem escrever e colocar um blog na
internet? Vocés tém muito mais possibilidades do que ela tinha, todos nos
temos potencialidade de contar historia, nem todo mundo vai ganhar o
Nobel de literatura, mas, ainda assim, vale a pena escrever e contar
historias (Docente 02, em entrevista concedida em 4 jun. 2019).

Como ¢ possivel perceber da fala acima, ha, de certa forma, todo um investimento dos

professores entrevistados em incentivarem os seus discentes a ndo se limitarem as
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dificuldades materiais e a ndo terem, por isso, vergonha de escreverem suas proprias historias.
Mais do que ndo terem vergonhas de suas historias, a citagdo revela uma dose de autoestima
por parte do docente 02, ao tentar argumentar com os seus discentes que eles ndo podem se
deixar abater pela estrutura social intimidatoria que recai sobre a populagdao negra neste pais.
Estrutura que, quase sempre, reserva um lugar especifico para o negro que certamente nao ¢ o
da literatura, mas, sim, de fungdes sociais desvalorizadas socialmente como ja se discutiu
nesta pesquisa.

Para que o povo negro possa deixar de se intimidar dentro da estrutura social
segregatdria que atribui papéis sociais secundario a ele, € preciso, como revela o docente 03,
torna-lo protagonista de sua propria aprendizagem. Para o referido docente, ¢ preciso fazer
com que esses discentes percebam que podem, por si mesmos, escolher os conteudos
significativos para a sua aprendizagem, ndo esperando que um elemento exterior diga o que ¢

importante ser estudado para a constitui¢do de suas proprias identidades.

[...] Vocé precisa valorizar a voz do estudante como negro, como negra,
quilombola, indigena, como LGBT. Quando vocé da a voz a esses estudantes
e diz, olha, vocé é protagonista desse processo aqui. Apesar de todos os
embates que tinhamos; de todos os conflitos que tinhamos dentro da
academia e até fora da academia, vocé é o protagonista, digo aos discentes,
pois nos estamos pensando a partir de vocé também (Docente 03, em
entrevista concedida em 31 maio 2019).

Evidente que a incitacdo dos professores para que os discentes assumissem o
protagonismo em seus processos formativos ndo tardou a dar resultados interessantes, como
revelam as falas de alguns egressos entrevistados ao responderem sobre os espacos de
educagdo formal e/ou informal que colaboraram para a ampliagdo de seus conhecimentos
sobre as questdes étnico-raciais. Os projetos de extensdao representaram, na visao deles, uma
otima oportunidade, como preceituam as diretrizes curriculares nacionais para a educacao das
relagdes étnico-raciais, para que “[...] estudantes, professores e servidores e integrantes da
comunidade externa interatue e se interpretem reciprocamente, respeitando os valores, visdes
de mundo, raciocinios e pensamentos de cada um” (BRASIL, 2004, p. 22).

Apesar de o curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa contar, atualmente,
com uma série de projetos de extensdo ativa, conforme ressaltado em momento anterior, os
egressos entrevistados indicaram o projeto “Biblioteca Nautica”, coordenado pela professora
doutora Cristiane Santos Souza, docente do curso de Sociologia, como um dos mais

significativos em seus processos formativos. O projeto consiste em difundir o acesso a leitura
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e a contagdo de histérias ligadas as historias locais, afro-brasileiras e africanas. Para
participarem ativamente desse projeto, os discentes precisaram passar por cursos de formacao

de como contar historias africanas para criangas e adolescentes.

[...] conhecer varias historias, contos e historias infantis afro-brasileiros e
indigenas que sdo muito importantes para nossa formagdo. Assim, quando a
gente foi praticar mesmo, fazer a conta¢do de historia, apesar de ter sido
uma experiéncia breve, foi muito enriquecedor a troca de experiéncias
(Egresso 02, em entrevista concedida em 11 abr. 2019).

Outro projeto de extensdo muito citado pelos egressos entrevistados foi o projeto
coordenado pelo professor doutor Pedro Costa Leyva, docente do curso de Humanidades da
Unilab, intitulado “Ilhas Falantes™. Nele, os discentes, junto ao professor, realizam atividades
de campo ao redor das ilhas circunvizinhas a universidade. A partir do contato com os

moradores dessas ilhas, sdo tratadas:

[...] algumas questoes com a comunidade, buscando saber como eles vivem,
como eles sobrevivem, quais sdo as suas principais atividades economicas,
como eles vivem a discussdo das questoes étnico-raciais, isto ¢, tentamos, de
certa forma, conhecer a comunidade e tudo mais. (Egresso 04, em entrevista
concedida em 25 abr. 2019).

De acordo com Anastasiou e Alves (2004), as estratégias de ensino sdo dinamicas; elas
estdo associadas a criatividade e a inventividade dos docentes na exposi¢do de contetidos
didaticos. Além de presenciar as aulas expositivas dialogadas, os seminarios tematicos € os
estudos de textos escolhidos pelos discentes a respeito da lingua e da literatura afro-brasileira,
foram obtidas informacdes de que tantas outras estratégias de ensino sdo utilizadas pelos
professores no seu fazer docente a exemplo de roda de conversar, pesquisa agdo em
comunidades pesqueiras, quilombos e terreiros, recitais de poesias, seminarios musicais,
producdo de documentario que acabam marcando os discentes, sobretudo quando estes estao
prestes a iniciar as atividades de estagio docente.

A docente 01, na entrevista concedida em 18 de junho de 2019, relatou, muito
emocionada, sobre o resultado do conjunto de esforcos realizados pelos docentes da Unilab
para trabalhar na perspectiva do resgate e da valorizagdo da histéria e da cultura afro-
brasileira e africana. No relato, a professora lembrou da experiéncia vivenciada na disciplina
de estdgio docente, quando ela solicitou aos alunos que preparassem uma aula para estudantes

do Ensino Fundamental. Os tnicos pré-requisitos a serem observados era de que as aulas
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abordassem as questdes étnico-raciais € que apresentassem contetidos do curso de Letras -
Lingua Portuguesa associados ao contexto social dos discentes. Além disso, a aula deveria
conter uma sequéncia logica e didatica. Essa forma de trabalhar da docente 01 fez remeter a
pesquisa desenvolvida por Silva R. (2016), quando a pesquisadora resolveu trabalhar com
aulas-encontros como espacos de resgate da memoria e de construgcdo de identidades negras
dos seus discentes.

De acordo com a docente 01, os resultados foram simplesmente inesperados, tanto
para ela quanto para os discentes, que se surpreenderam com os resultados alcangados na
disciplina. Para dar uma ideia da criatividade dos discentes na elaboragdo de estratégias de
ensino para tratar das questdes étnico-raciais, ela cita o caso da oficina dos discentes de
Guiné-Bissau e de Cabo-Verde, intitulada “Bem vindos a Guiné e a Cabo Verde”. Na
atividade, de acordo com a docente 01, eles “[...] elaboraram toda uma sequéncia didatica
para explicar onde ficava Cabo Verde e onde ficava Guiné, um pouquinho da cultura para
depois falar que eles falam uma variedade de Portugués e que todos merecem ser
respeitados” (Docente 01, em entrevista concedida em 18 de junho de 2019).

A criatividade ndo se encerrou nesta primeira oficina. A docente 01 contou, também
muito emocionada, sobre outra produzida pelos discentes, chamada “Oficina rap: conexdes
Brasil Angola”. Nela, os discentes trabalharam com a ideia de letramento da resisténcia, ou
seja, partiram do que ndo ¢ reconhecido oficialmente para pensar em outras possibilidades de

letramento. De acordo com a docente 01, eles:

[...] escolheram um rap angolano que cantava uma musica sobre o Brasil e
escolheram um rap brasileiro que cantava sobre a Angola. Entdo eles
compararam essas duas e propuseram a discussdo com os discentes e
depois, nessa oficina, tinha a pratica de escrita que era para os discentes
escreverem um rap (Docente 01, em entrevista concedida em 18 de
junho de 2019).

Além das duas oficinas, a docente 01 ressaltou trés estratégias de ensino desenvolvidas
pelos discentes da disciplina de estagio, para tratar das questdes étnico-raciais associadas aos
conteudos de lingua, letras e literatura.

Para tratar das literaturas afro-brasileiras, um grupo de alunas resolveu montar uma
oficina chamada “Um encontro precioso literario”. Elas escreveram um conto sobre a histéria
da abayomi, que ¢ uma boneca feita de nozinho de pano; vestiram-se de boneca, entraram no
navio negreiro de papeldo, que elas mesmas construiram, ¢ encenaram uma pe¢a em plena

sala de aula. De acordo com a docente 01, essa estratégia permitiu aos demais discentes
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trabalharem a oralidade e a autoestima. Ao final da aula, “[...] fodos foram incentivados a
confeccionarem as suas proprias abayomis para levarem para casa. O que a gente viu nessa
oficina era o tanto que os meninos e as meninas, mas, sobretudo os meninos, ficaram
empolgados em fazerem essas bonequinhas” (Docente 01, em entrevista concedida em 18 de
junho de 2019).

“Vem brincar mais eu: capoeira de Angola” foi mais uma das estratégias de ensino
planejadas pelos discentes do curso de Letras - Lingua Portuguesa unilabianos, na disciplina
de estagio docente, para tratar das questdes étnico-raciais. A partir das letras da capoeira de
Angola, os estudantes buscaram trabalhar com a variacao lexical. Para isso, como revela a fala
da docente 01, eles “[...] ficaram captando palavras que sdo tipicas daqui, captando palavras
diferentes, a partir da historia da capoeira, e recuperaram a historia da capoeira, qual a
importdncia dela para a comunidade local e trouxeram a variagdo lexical nesse contexto”.
Essa estratégia de ensino fez remeter a dissertacdo defendida por Guimaraes (2017), na qual
foi abordada a importancia da capoeira como estratégia para a implementagdo da Lei n°
10.639/2003 nos curriculos escolares.

Crocetta (2014), em sua dissertacdo, revela a escassez de conteudos que versem sobre
as questoes étnico-raciais nos curriculos académicos voltados para a formagao de educadores
fisicos no pais. Apesar disso, a ultima oficina realizada pelos alunos da docente 01 * Lingua
portuguesa futebol club” objetivou trabalhar com a linguagem de um dos mais populares
esportes nacionais, o futebol. A oficina provocou os participantes a pensarem a respeito de
como o futebol pode contribuir para o ensino da lingua portuguesa associado ao contetido da
tematica racial.

Os discentes simularam jogadores em um campo de futebol e um entrevistador coletou
as entrevistas. Palavras do mundo futebolistico eram traduzidas para uma linguagem cotidiana
e como eles teriam que trabalhar com as questdes étnico-raciais, trouxeram um pouco da

historia da Formiga, que, segundo a docente 01, ¢:

[...] uma jogadora das mais importantes da sele¢do brasileira de futebol,
nasceu em Sdo Francisco do Conde. Assim, eles fizeram um recorte para
questionar quem sdo esses jogadores que, em geral, sdo jogadores negros,
nascidos nas periferias das grandes cidades e, quase sempre, advindos de
familias negras e pobres (Docente 01, em entrevista concedida em 18 de
junho de 2019).

Na andlise do resultado, foi constatado, de modo geral, que os docentes entrevistados

se esforcam para promover um ensino de significado, levando em consideragdo, na sua
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didatica, as orientagdes da Lei n® 10.639/2003 e das diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo das relagdes étnico-raciais. Nesse processo, os docentes entrevistados estavam
dispostos a analisar a realidade social, cultural e historica dos discentes, aproximando-se, ao
maximo, dos seus contextos, para que a aprendizagem significativa, na perspectiva de uma
formacao decolonial e antirracista pudesse, de fato, acontecer nos muros e entremuros da

Unilab.

7.4 AS CONTRIBUICOES DE UM ENSINO FOCADO NAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS PARA A FORMACAO DE NOVOS DOCENTES

Uma das curiosidades a respeito do ensino de lingua, letras e literatura voltado para o
resgate e valorizagao da historia e da cultura afro-brasileira e africana foi tentar compreender
as competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos discentes durante o percurso de
formag¢ao educacional na Unilab. Um aspecto curioso foi a expectativa, pelo menos inicial, de
que os egressos, enquanto ex-discentes de um curso de Letras - Lingua Portuguesa, dissessem
que a maior habilidade desenvolvida durante o curso foi a obtengdo do dominio das regras
gramaticais e conhecimentos da literatura portuguesa cléssica.

No entanto, o que se percebeu no relato dos egressos entrevistados ¢ que o dominio
formal das regras gramaticais; do escrever bem; do conhecer sintaxe e regéncia; do saber
utilizar devidamente a pontuagdo e etc., quase nao apareceu em suas falas. Nao € que os
conteudos ndo sdo trabalhados; foi observado nas incursdes durante um semestre, em trés
disciplinas do curso, que esses assuntos sdo abordados. Mas esses aspectos do curso de Letras
ndo foram ressaltados nas falas dos estudantes. A percepcdo deles ¢ de que o curso fez

perceber que:

[...] ser um profissional de Letras, como eu falei no inicio, vai muito mais do
que analisar a gramadtica. No curso, aprendemos a estar atentos para as
questoes das variagoes linguisticas; de se tornar um agente que foge a linha
do preconceito ndo so nas questoes étnico-raciais, mas, também, e,
principalmente, das questoes da lingua e variacdo linguistica (Egresso 01,
em entrevista concedida em 26 mar. 2019).

O desenvolvimento de um olhar sensibilizado para os educandos foi uma das
competéncias e habilidades mais citadas pelos egressos entrevistados, o que esta em plena
consonancia com o projeto pedagogico do curso, ao ressaltar a necessidade de “[...] habilitar e

sensibilizar ~ profissionais  para  exercerem  praticas  pedagogicas  inclusivas”
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(UNIVERSIDADE..., 2016, p. 29). Os egressos informaram que, de modo geral, além de
perceberem que o profissional de Letras vai muito além de um analista gramatical, eles foram
formados na perspectiva de uma pedagogia da sensibilidade. No olhar da docente 01, isso
representa a oportunidade na qual o professor “[..] cria estratégias para ndo gerar
distanciamento dos discentes, mas para gerar aproximag¢oes”. Entdo, uma das questdes a
serem levadas em conta ¢ a legitimacdo da variedade lingiiistica usada pelos discentes e a
cultura a qual eles pertencem.

Nesse sentido, a pedagogia do culturalmente sensivel poderia ser pensada como aquela
na qual os docentes ndo apenas buscam se aproximar dos seus, mas objetiva compreendé-los
nas mais variadas e complexas manifestagdes. E o docente quem esta atento aos discentes;
que busca respeita-los em suas diferencas e diversidades, ancorando-se nos principios que
regem o funcionamento da Unilab, a saber: solidariedade e multiculturalismo. A fala a seguir
revela a compreensdo de um egresso em relacdo as habilidades e competéncias adquiridas

durante seu processo formativo na institui¢ao.

[...] eu acho que eu direcionei melhor a minha percepgdo. Pelo menos nos
meus estagios, eu tenho percebido que eu consigo observar cada discente e
pensar qual seria o motivo de alguns comportamentos em sala de aula sem
eu rejeitar ou criticar, ter essa flexibilidade e humanidade para entender
que as vezes ficar cinco horas de relogio com o professor em sala de aula é
exaustivo para o discente e, por isso, certos tipos de comportamentos.
Entender que, as vezes, o discente esta ali querendo atengdo porque ele ndo
tem essa atengcdo em casa e essa percep¢do eu adquiri no curso, fui
afirmando mais ainda que realmente era isso que eu queria fazer, eu
consigo ter uma sensibilidade (Egresso 03, em entrevista concedida em 22
abr. 2019).

Nas falas dos egressos hd uma clara indicagdo para a habilidade e competéncia
adquiridas durante os processos formativos, no que diz respeito especificamente ao
desenvolvimento de um olhar mais humanizado e atento para os sujeitos aprendizes que
constituem as salas de aula. Antes mesmo de buscarem repreender ou tirarem conclusdes
precipitadas sobre os aspectos observados durante os estagios curriculares, os egressos
revelaram o interesse em compreender as causas das acdes ou inagdes dos seus discentes. A
perspectiva humanizada, presente nas falas dos egressos, estd totalmente condizente com as
falas dos professores entrevistados, que afirmam que planejar didaticamente uma aula ou uma

atividade académica significa, antes de tudo, ouvir os sujeitos da aprendizagem.
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[...] eu acredito que as principais competéncias académicas que eu aprendi,
aqui na Unilab, foi o amor pelo curso, pela disciplina, o amor pela
docéncia, a questdo da sensibilidade e da pedagogia sensivel; de entender o
discente, de entender o ser humano, Entdo, eu pude aprender um pouco da
questdo de vocé ter empatia com o outro e com o ser humano. Isso eu acho
que ¢ uma das coisas que toda pessoa tem que ter para conseguir, ao longo
do tempo, encarar os seus discentes e se ver no lugar do discente. Ndo
chegar na sala de aula so para dar a minha aula e ir embora. Nao sei se o
discente esta passando fome, se banhou ou ndo, se teve o pequeno almogo
ou ndo, se lanchou. Enfim, se tem dois reais para pegar o onibus. Entdo, tem
que tem que ter essa sensibilidade (Egresso 04, em entrevista concedida em
25 abr. 2019).

Além dos conhecimentos adquiridos sobre variagdes linguisticas, preconceitos
linguisticos, dialetos, questdes raciais e desenvolvimento de um olhar mais atento e
sensibilizado para os educandos, os egressos revelaram estar preparados para combater os
varios tipos de preconceitos sociais oriundos do “[...] racismo, da xenofobia, do machismo e
de todos os preconceitos que vem com a questdo de ter fobia, todas as questoes que implicam
um julgamento de valor ndo fundamentado contra a populagdo, sobretudo as mais pobres e
desfavorecidas social e economicamente” (Egresso 04, em entrevista concedida em 25 abr.
2019).

Apos a andlise das falas expostas neste capitulo de apresentacdo e discussdao de
resultados, observa-se que formagao académica voltada para tratar das questoes étnico-raciais
no curso de Letras - Lingua Portuguesa da Unilab n3o tenha outro resultado sendo a
preparacdo dos futuros jovens professores para abordarem os contetdos de letras, lingua e
literatura brasileira sob a perspectiva da Lei n® 10.639/2003. Ela enfatiza a necessidade de
reconhecimento, valorizagdo e difusao da historia e da cultura dos povos afro-brasileiros e
africanos, que tanto contribuiram para o desenvolvimento econdmico, cultural, social e
politico da nacdo brasileira.

Os egressos entrevistados demonstraram que se sentem plenamente preparados para o
desafio de trabalhar com as questdes étnico-raciais em sala de aula, ainda que saibam das
dificuldades e barreiras que certamente encontrardo no exercicio de suas profissdes, pois ser
professor formado dentro de uma perspectiva descolonizadora, para atuar em um sistema
educacional ainda fortemente colonizado, ndo é uma tarefa das mais faceis, como releva o

estrato da fala de um egresso entrevistado.

[...] eu acho que é possivel tratar das questoes étnicas-raciais em sala de
aula. Se for pra ensinar o que eu aprendi, eu acho que estou preparado. Da
para aproveitar bastante coisa do que eu aprendi, embora, saibamos, que o
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ensino [na perspectiva colonizadora] nem sempre nos proporciona um
espaco para ensinar tudo que a gente queira ou goste (Egresso 02, em
entrevista concedida em 11 abr. 2019).

Apesar de se sentir preparado para tratar das questdes étnico-raciais em sala de aula, o
egresso 02 ndo nega o fato de que o professor precisa atuar em um espago que permita
abordar um tema ainda tdo caro na sociedade brasileira, que vive fortemente sob a égide do
mito da democracia racial. Mesmo sendo dificil, os egressos entrevistados apostam na
literatura afro-brasileira, africana e baiana, por exemplo, como tematicas que possibilitam aos
professores desenvolver estratégias de ensino que possam colaborar para a consolidagdo de
uma educagio antirracista no Ensino Fundamental e Médio. E o que preceituam as diretrizes

curriculares nacionais para a educacdo das relagdes étnico-raciais e a Lei n® 10.639/2003.

[...] Eu creio que estou preparado para desenvolver estratégias de ensino
que tratem das questoes étnico-raciais dentro de sala de aula porque, dentro
da Unilab, é muito marcante mesmo essa questdo das relagoes étnico-
raciais. No curso, trabalhamos com a literatura eurocéntrica, ndo a
excluimos. Eu lembro que trabalhamos com Camoes e com outras
literaturas portuguesas e brasileiras, mas, na Unilab, o foco mesmo sdo os
temas raciais, a literatura afro-brasileira que ¢ muito rica, a literatura
baiana, também, autores africanos. Eu acho que eu me considero, como os
outros colegas, preparados, pois a gente teve uma formag¢do que valorizou o
étnico-racial, a literatura afro-brasileira (Egresso 01, em entrevista
concedida em 26 mar. 2019).

Outro aspecto interessante encontrado nas falas dos egressos, quando inquiridos sobre
o preparo deles para trabalhar com as questdes étnico-raciais em sala de aula, foi perceber
que, além de quererem tratar da historia e da cultura do povo negro em sala de aula, eles
buscam transmitir uma mensagem de empoderamento dos negros. Eles também querem dizer
aos discentes, especialmente das periferias de uma grande metrépole como Salvador, que ha
possibilidade de romper, vencer e superar o ciclo vicioso de violéncia fisica e simbdlica
contra a populacdo negra, que estd visivelmente presente nos noticidrios nacionais. Estes
veiculos, diariamente, difundem a enorme violéncia contra os negros, seja nos estagios de
futebol (cometendo racismo contra jogadores negros que ndo se destacam na partida); seja no
telejornal (quando uma negra assume o posto de ancora de um grande jornal nacional); ou
mesmo nos mais variados espagos sociais nos quais os negros ainda podem frequentar, seja

como jogador de futebol ou como empregada doméstica.

Eu acredito que estou preparada justamente pelo conjunto dessas
experiéncias, dessas experiéncias boas e ruins, que me fez olhar mais em
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volta do meu mundo, em saber que quando um livro ndo tiver
representatividade, dentro do meu repertorio eu tenho textos que represente
os meus discentes que eu posso usd-los, que a sala de aula é liberdade
minha, entdo, que eu posso fazer eles tambem imaginaram que eles podem.
Eu fui dar uma palestra no colégio la em Salvador que era perto da
comunidade deles que é Cajazeiras, e quando eu cheguei tinha muito
discentes africanos e so eu de brasileira, que eu falei que era brasileira que
era de Cajazeiras eu vi os olhos daqueles meninos brilharem, por acreditar,
eu também posso, se ela conseguiu, eu também posso. Entdo, é a gente ter
essa responsabilidade dentro da gente de saber que a gente tem agora uma
fung¢do muito grande que ¢ mostrar que eles também podem. Entdo, eu
acredito que, ndo é desqualificando outras graduagoes, mas, a Unilab, tem
um diferencial que tem de ser levado em conta e que faz valer a pena a vida
dos profissionais que estdo saindo daqui, de todas as pessoas, acredito,
porque a gente vai olhar para as pessoas com outros olhares (Egresso 03,
em entrevista concedida em 22 abr. 2019).

Os egressos do curso de licenciatura em Lingua Portuguesa sejam eles estrangeiros e
brasileiros aprendem a pensar e a desenvolver estratégias de ensino capazes de propagar a
historia e a cultura africana e afro-brasileira, por meio da lingua e da literatura. Foi este o
principal objetivo do capitulo, que trouxe os principais achados da pesquisa de campo sobre
as estratégias de ensino utilizadas pelos docentes do curso de Letras para difundir e
disseminar valores, praticas, culturas, histéria, identidade e ética de um povo que foi e
continua sendo fundamental para a compreensdo do passado e proje¢do do futuro da nagdo

brasileira.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Motivada pela curiosidade em conhecer o processo de ensino e das praticas docentes
de uma Institui¢ao de Ensino Superior criada para o fortalecimento das politicas de agdes
afirmativas, bem como para promover a integragdo entre os paises da CPLP que adotam a
lingua portuguesa como oficial e, em especial, as nacles africanas, esta pesquisa foi
desenvolvida com o objetivo de investigar as estratégias de ensino utilizadas pelos docentes
do curso de Letras - Lingua Portuguesa do Campus dos Malés da Unilab. Teve, também, o
intuito de averiguar como essas medidas estdo voltadas para o fortalecimento das discussdes
sobre as questdes étnica-raciais, uma vez que as diretrizes da instituicdo apontam para uma
universidade afro-centrada, com perspectiva de formacdo de professores para atuar na
concepc¢ao de uma educacao antirracista.

As consideracdes finais se iniciam com a apresentacdo das principais contribui¢des
que a pesquisa trouxe a pesquisadora e como essa trajetdria contribuiu para (des)rotinizar o
olhar tarefeiro. Foi a partir dessa pesquisa que surgiu a possibilidade de enxergar a instituicdo
de trabalho como um grande projeto de abolicdo contemporanea. A investigacdo permitiu
compreender o significado de uma educagdo transformadora e a importancia do processo de
ensinagem para o aprendizado. Pesquisadora esta que sempre esteve em sala de aula na
condicdo de discente e aprendiz, sem a dimensdo do significado do fazer docente, dos
desafios e das alegrias da profissdo que, infelizmente, ainda hoje, especialmente no Brasil, ¢
tao desvalorizada socialmente.

Do ponto de vista das contribuicdes da pesquisa para a formagdo pessoal, ¢ possivel
destacar os encontros alegradores com as teorias que tratam sobre o ensino das relagdes
étnico-raciais € que oportunizaram conhecer a histéria dos ancestrais, do povo negro, dos
homens e das mulheres que lutaram e ainda lutam pela superagdo do racismo e do preconceito
e pela constru¢do da emancipacao social no Brasil.

Foi no desenvolvimento da pesquisa, nos processos de observagdes em sala de aula,
nas entrevistas com os docentes e egressos do curso de Licenciatura em Letras - Lingua
Portuguesa, no Campus dos Malés, que um sentimento inexplicavel surgiu pela docéncia;
contagiada pela empolgagdo, pela emocao, pelos olhares e, em alguns momentos, até pelas
dificuldades e desafios de contribuir para ressignificar a existéncia do outro. Foi na sala de
aula, em diferentes momentos das disciplinas observadas, percebendo o olhar de cada

professor e cada futuro professor (alunos), que surgiu o sonho pela docéncia.
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No que diz respeito as contribuigdes da pesquisa para a formacdo académica da
pesquisadora, este trabalho revelou que havia a equivocada concepcao de que o Brasil ¢ um
pais de democracia racial. O estudo sobre o tema e a compreensao da necessidade de discutir
a educacdo das relagdes étnico-raciais no Brasil e suas diretrizes curriculares nacionais, como
ressaltado por Gomes (2005), ativaram a compreensdo de que também € na escola que se
reproduz a ideologia do racismo.

No que tange a contribui¢ao da pesquisa para o processo de ensino na concepgao de
uma educagdo antirracista, que se configura o foco principal deste trabalho, alguns aspectos
relevantes podem ser destacados:

I - No que tange a formagdo dos docentes em relacdo ao conhecimento de conteudos
cientificos e de ferramentas didaticas para promover estratégias de ensino voltadas as
questdes étnico-raciais, esses elementos ndo foram apontados como dificuldades tanto pelo
corpo docente como pelos egressos entrevistados;

I - As principais dificuldades relatadas pelos docentes sobre a utilizacdo das
estratégias de ensino para a educagdo das relagdes étnico-raciais estdo relacionadas a
insuficiéncia de infraestrutura fisica e financeira existentes na institui¢do, que atingem os
processos didaticos e a condi¢do de aprendizagem dos educandos.

Nas entrevistas, os professores alegaram que as aulas sdo realizadas, em sua maioria,
fora da instituicdo, em espacos fisicos cedidos pela prefeitura e, muitas vezes, sem as
condigdes para a realiza¢do de um trabalho decente, o que também interfere na condi¢ao de
aprendizagem dos alunos.

A auséncia de recursos financeiros impede que os docentes realizem atividades
extraclasses, como: visitas técnicas com os alunos em terreiros de religides de matrizes
africanas, comunidades tradicionais, quilombos, monumentos histéricos e demais espagos que
representam a identidade e a cultura do povo negro em Sao Francisco do Conde e em toda a
regido do Recdncavo da Bahia. Uma das consequéncias dessa dificuldade estd expressa no
impedimento dos professores em propiciar contatos diretos com a historia, cultura e
identidade do povo negro afro-brasileiro e africano. Tal oportunidade retiraria os alunos de
uma educacao exclusivamente teorica ¢ livresca.

Embora o processo de ensino esteja voltado para o ato de criagdo e criatividade do
docente, conforme acenam Anastasiou e Alves (2004), a estratégia de ensino faz parte de um
planejamento que necessita do minimo de condigdes estruturais para a realizacdo. Na

concepcdo dos professores entrevistados, as condi¢des estruturais se caracterizam como a
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principal dificuldade enfrentada por eles para o fazer didatico-pedagdgico na concepgdo de
uma educacdo antirracista.

Na analise documental do projeto pedagdgico e dos planos de disciplinas do curso de
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, percebe-se que a aula expositiva dialogada ¢ a
mais citada entre todas as estratégias de ensino, sendo seguidos pelos estudos de textos,
visitas de campo, seminarios, exposi¢cdes e debates de filmes. No entanto, a pesquisa de
campo revelou a existéncia de muitas outras estratégias de ensino que buscam respeitar o
lugar de fala dos alunos, ndo impondo, necessariamente, um contetido unico e formal que
descaracterize, desconsidere ou negue a cultura, a historia e a identidade do povo negro, sendo
citadas nas entrevistas como pedagogia da sensibilidade.

Para os egressos entrevistados, a formagao académica adquirida no curso de letra e
lingua-portuguesa os preparou para o trabalho e ensino de contetdos associados as discussoes
sobre as questdes étnicas e raciais. Esse resultado certamente esta relacionado as proprias
diretrizes da Unilab, que favorecem/estimulam a criagdo de espacos que agucam o espirito
critico e reflexivo dos alunos, professores.

A grande questdo revelada pelos entrevistados (docentes e egressos) esta relacionada
ao fato de compreenderem a Unilab - Campus dos Malés como um grande laboratério de
producdo e disseminagdo de praticas e estratégias de ensino para a difusdo da historia e da
cultura do povo negro. Isso porque o cotidiano da institui¢do permite a sua comunidade uma
vivéncia diaria com a tematica, visto que ela estd presente nas conversas de corredores,
vestimentas, culinaria, projetos de extensdao, projetos de pesquisas, eventos académicos e
culturais, etc.

Nesse sentido, a situa¢do favorece, em muito, a construgdo e a consolidagao de um
espaco de aprendizagem muito rico e dinamico sobre as questdes raciais, oportunizando novas
pesquisas no sentido de investigar at€¢ que ponto as estratégias de ensino adotadas pelos
demais cursos da institui¢ao contribuem para o debate das questdes étnico-raciais.

Por fim, ressalta-se a importancia desse caminhar para o amadurecimento da
pesquisadora nos ambitos profissional, pessoal e académico. Ao ingressar no mestrado
académico em ensino para investigar sobre as praticas docentes na Unilab, havia a ciéncia dos
desafios a serem enfrentados até chegar a esta etapa do trabalho, entretanto ndo era possivel
imaginar a grandiosidade e riqueza do trajeto que seria percorrido até chegar nas linhas finais

desta pesquisa.
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APENDICE A - Roteiro da entrevista semiestruturada para docentes

Fale sobre a sua trajetoria académica.

Quais foram os motivos que lhe levaram a escolher a Unilab enquanto institui¢ao

académica para atuar como professor/a pesquisador/a?

Qual a importancia das estratégias de ensino para a aprendizagem dos alunos?

Quais sao as estratégias de ensino utilizadas pelo senhor/a para concretizar as diretrizes

curriculares nacionais para a educagao das relacdes étnico-raciais?

Na sua opinido, de que forma essas estratégias de ensino colaboram para o resgate da
cultura e da identidade negra dos futuros professores de Lingua Portuguesa ou de

Literatura Brasileira?

De acordo com a sua experiéncia académica, quais sao as dificuldades enfrentadas pelos
docentes da Unilab para desenvolver estratégias de ensino para tratar das questdes

raciais?
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APENDICE B - Roteiro da entrevista semiestruturada para egressos

O que o motivou a escolher a Licenciatura em Letras da Unilab?

Fale sobre a sua trajetoria académica enquanto estudante do curso de Licenciatura em

Letras da Unilab.

Vocé poderia falar um pouco sobre as principais competéncias e habilidades que vocé
acredita ter adquirido em sua formacao académica no curso de Licenciatura em Letras da

Unilab?

Vocé acredita que a Unilab lhe preparou para exercer a fungdo de um/a professor/a
formado/a dentro das diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relagdes

étnico-raciais? Em caso afirmativo, como a institui¢do lhe preparou?

Vocé se recorda de alguma estratégia de ensino e/ou didatica e/ou metodologia
desenvolvida por um/a ou mais professor/a, de uma ou mais disciplinas da Licenciatura
em Letras da Unilab, para abordar o tema das relagdes étnico-raciais, que tenha chamado

a atencdo? Em caso afirmativo, por qué?

Como licenciado/a em Letras pela Unilab vocé se considera preparado/a para desenvolver
uma estratégia de ensino que trate das questdes étnico-raciais dentro dos temas

trabalhados na disciplina de Lingua Portuguesa ou Literatura Brasileira?
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido para docentes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS DOCENTES DA
UNILAB

Eu, , aceito participar da investigagdo desenvolvida pela
pesquisadora Adelméria Ione dos Santos, mestranda do Programa de Pds-Graduagao
Mestrado em Ensino da Universidade do Vale de Taquari - UNIVATES, que tem por objetivo
geral “investigar como as estratégias de ensino utilizadas pelos professores do curso de Letras
do Campus dos Malés da Unilab contribuem para o fortalecimento das discussdes das
questdes étnico-raciais em sala de aula.

Fui esclarecido (a) de que a pesquisa podera fazer uso de observacdes em sala de aula das
praticas pedagdgicas desenvolvidas na disciplina, entrevistas previamente combinadas e
consentidas e gravacao de dudio. Os documentos que serao gerados terdo o proposito unico de
pesquisa, respeitando-se as normas éticas quanto a identificacdo nominal. Minha participagao
¢ feita por ato voluntario, o que me deixa ciente de que a pesquisa ndo me trard nenhum apoio
financeiro, dano ou despesa.

A pesquisadora colocou-se a disposi¢do para esclarecer quaisquer duvidas quanto ao
desenvolvimento da pesquisa. Estou ciente de que esse tipo de pesquisa exige uma
apresentacdo de resultados, bem como a utilizacdo dos materiais coletados, anélise do plano
de ensino, entrevistas, gravagoes de dudio e observagdes realizadas dentro da sala de aula. Por
isso, autorizo a divulgacdo das observagdes, da entrevista e da gravagdo de audio, gerada para
fins exclusivos de publicagdo e divulgacao cientifica.

Sdo Francisco do Conde/BA, de de 2019.

Nome do (a) professor (a):

Pesquisadora Adelmaria Ione dos Santos
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APENDICE D - Termo de consentimento livre e esclarecido para egressos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS EGRESSOS DA
UNILAB

Eu, , aceito participar da investigagdo desenvolvida pela
pesquisadora Adelméria Ione dos Santos, mestranda do Programa de Pds-Graduagao
Mestrado em Ensino da Universidade do Vale de Taquari - UNIVATES, que tem por objetivo
geral “investigar como as estratégias de ensino utilizadas pelos professores do Curso de
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa do Campus dos Malés da Unilab contribuem para
o fortalecimento das discussdes das questdes étnico-raciais em sala de aula”.

Fui esclarecido (a) de que a pesquisa podera utilizar entrevista gravada (previamente
agendada e respeitando as normas €ticas quanto ao seu uso), tendo como propdsito unico o de
pesquisa. Estou ciente que a pesquisa ndo me trara nenhum apoio financeiro, dano ou
despesa, uma vez que a minha participacao ¢ um ato voluntario.

A pesquisadora colocou-se a disposi¢do para esclarecer quaisquer duvidas quanto ao
desenvolvimento da pesquisa. Estou ciente de que esse tipo de pesquisa exige uma
apresentacdo de resultados, bem como a utilizagdo dos materiais coletados, entrevistas e
gravagdes de audio. Por isso, autorizo a divulgacdo das observagdes, da entrevista e da
gravacao de dudio, gerada para fins exclusivos de publicagdo e divulgacgdo cientifica.

Sado Francisco do Conde/BA, de de 2019.

Nome do (a) discente (a):

Pesquisadora Adelmaria Ione dos Santos
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APENDICE E - Carta de anuéncia da Diregdo do Instituto de Humanidades e Letras do

Campus dos Malés

TERMO DE ANUENCIA DA DIRECAO DO INSTITUTO DE HUMANIDADES E
LETRAS DO CAMPUS DOS MALES

Eu, , na condi¢do de Diretor (a) do Instituto de
Humanidades de Letras Malés, institui¢cdo vinculada ao Campus dos Malés da Universidade
da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, situada na cidade de Sao Francisco
do Conde, autorizo a realiza¢do da investigacdo desenvolvida pela pesquisadora Adelmaria
Ione dos Santos, mestranda do Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu, Mestrado em
Ensino da Universidade do Vale de Taquari-Univates. A pesquisa intitulando-se A
UTILIZACAO DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS NA UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO
INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA (UNILAB).

Fui esclarecido (a) de que a pesquisa podera utilizar documentos tais quais: Projeto Politico
Pedagdgico do Curso Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, planos de ensino das
disciplinas, observagdes das praticas pedagdgicas de ensino desenvolvidas pelos professores
em suas disciplinas. A investigacdo ocorrera com trés professores de diferentes disciplinas,
podendo ocorrer gravagdes de audios de entrevistas previamente combinadas e consentidas,
que serao geradas com o propdsito Unico de pesquisa, respeitando as normas éticas quanto a
identificagdo nominal dessa instituicdo, de seus profissionais, bem como dos estudantes da
turma observada.

A participagdo dessa institui¢ao ¢ feita por um ato voluntario, o que me deixa ciente de que a
pesquisa ndo trard nenhum apoio financeiro, dano ou despesa para a institui¢ao.

A pesquisadora colocou-se a disposi¢ao para esclarecer quaisquer duvidas que eu tiver em
qualquer momento da pesquisa. Estou ciente de que esse tipo de pesquisa exige uma
apresentacdo de resultados, por isso autorizo a divulgacdo cientifica e publicacdo das
observacoes, da analise de documentos e das entrevistas.

Pelo presente termo de anuéncia, declaro que autorizo a realizagdo das atividades previstas no
projeto de pesquisa no Instituto de Humanidades e Letras Malés, no curso de Licenciatura em
Letras - Lingua Portuguesa.

Diretor do Instituto de Humanidades e Letras Malés - [HLM

Adelmaria Ione dos Santos
Mestranda em Ensino —Universidade do Vale de Taquari



APENDICE F - Roteiro de observacio

ROTEIRO DA PRIMEIRA OBSERVACAO

1) Estrutura fisica do ambiente e organizagao do espago no qual a aula acontece.

2) Comunicag¢ao e interacdo entre docentes e discentes.

ROTEIRO DA SEGUNDA OBSERVACAO

1) Identificagdo das estratégias de ensino utilizadas pelos docentes para abordar os

conteudos da disciplina.

2) Averiguacdo dos critérios utilizados pelos docentes para escolher determinadas

estratégias de ensino.

3) Verificagdo da relagdo entre as estratégias de ensino utilizadas pelos docentes e

a aprendizagem de contetidos pelos discentes.

ROTEIRO DA TERCEIRA OBSERVACAO

1) Identificacdo dos recursos didaticos e pedagdgicos utilizados pelos docentes

para aplicar as estratégias de ensino.

2) Verificagdo da relagdo entre o tempo disponivel para a aula e a estratégia de

ensino escolhida pelo docente para ministrar determinado contetdo.
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3) Observacao do grau de potencialidade que a estratégia de ensino escolhida pelo

professor propicia na interagao entre os alunos.

ROTEIRO DA QUARTA OBSERVACAO

1) Constatacao da adequacao entre o plano de ensino e o que foi executado pelo
professor nos espacgos de aprendizagens.

2) Identificacao das dificuldades dos professores para utilizagdo das estratégias de
ensino em sala de aula.

3) Verificagao da forma de avaliagdo que o professor faz uso, apds a aplicagao de
determinada estratégia de ensino, para mensurar a aprendizagem dos alunos.
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